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ON SOz
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OZET

ATATURK iLKELERI VE iINKILAP TARiHi OGRETIMINDE COKLU ORTAM
KULLANIMININ AKADEMIK BASARI VE TUTUMLARA ETKiSi

AKBABA, Biilent
Doktora, Tarih Ogretmenligi Bilim Dah

Tez Damismani: Prof. Dr. Mehmet SAHINGOZ

Ocak-2009

Bu arastirmanin amaci, ¢oklu ortam kullaniminin 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap
Tarihi dersindeki akademik basarilarina, Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihine, bilgisayara ve ¢oklu
ortama yonelik tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirmanin deneysel uygulamasi 2007-2008
egitim-6gretim yilinda Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi 1. siuf A-B
subelerinde 6grenim goren 71 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda 36, kontrol
grubunda 35 6grenci yer almigtir. Arastirma 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen ile
gerceklestirilmistir.

Arastirmanin verileri Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basar testi, Atatiirk
Ilkeleri ve Inkildp Tarihi tutum 6lgegi, bilgisayar tutum dlgegi, coklu ortam tutum &lgedi ve
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde ¢oklu ortam kullanimina yonelik degerlendirme formu
ile toplanmugtr.

Akademik bagar testi ve tutum 0Ol¢eklerinden elde edilen veriler SPSS 15.0 programinda
bagimsiz gruplar i¢in t testi, Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve tekrarli dlglimler
igin iki faktorlii ANOVA ile degerlendirilmistir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde ¢oklu
ortam kullanimina y6nelik degerlendirme formuna cevap veren deney grubundaki 36 dgrencinin
cevaplari nitel aragtirma yontemleri ilkeleri dogrultusunda dokiiman degerlendirme teknikleriyle
degerlendirilmis ve dgrencilerin bu konuya yonelik ortak goriisleri belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin nicel boliimiiniin sonuglarina gore, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersinde ¢oklu ortam kullanimi 6grencilerin akademik bagarilarinda istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik olusturmustur [F(1.¢0) = 6.040, p<.05)]. Coklu ortam kullanimi, 6grencilerin Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihine yonelik tutumlar iizerinde istatistiksel agidan anlaml bir farklihgm
olusmasina neden olmustur [F¢0 = 9.423, p<.01)]. Coklu ortam kullanimi, 6grencilerin
bilgisayara yonelik tutumlari iizerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmamistir
[Fa.69) = .380, p>.05)]. Coklu ortam kullanimi, 6grencilerin ¢oklu ortama yonelik tutumlari
tizerinde istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olusturmamustir [F(;_¢0)=.352, p>.05)].

Deney grubundaki dgrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basar1 son
test puanlar cinsiyet degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli farklilik olusturmamistir
(t34=-537, p>.05). Deney grubunda yer alan kiz ve erkek dgrencilerin Atatiirk [lkeleri ve inkilap
Tarihi tutum Olcegi son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur
(tea=471, p>.05). Deney grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin bilgisayar tutum dlgegi son
test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farklilik yoktur (t34=1.301, p>.05). Deney
grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 6lgegi son test puanlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur (t34=.863, p>.05).

Kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek dgrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
tutum Olgegi On test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamlr bir farklilik yoktur (t;33=.192,
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p>.05). Kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek dgrencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
tutum dlcegi son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur (3= 418,
p>.05). Kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek Ogrencilerin bilgisayar tutum 6l¢egi son test
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farklilik yoktur (ts3= .891, p>.05). Kontrol
grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 6lgegi son test puanlar1 arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur (t33= 1.280, p>.05).

Deney grubunda yer alan dgrencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik bagar1
son test puanlart O6grenim durumlarina gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik
gdstermemektedir (F3.32= 2.068, p>.05). Deney grubunda yer alan grencilerin Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi tutum 6lgedi son test puanlart 6grenim durumlara gore istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik gostermemektedir (Fi3.32= 1.191, p>.05). Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin bilgisayar tutum Ol¢egi son test puanlari 6grenim durumlarina gore istatistiksel
acidan anlamh bir farklilhik gostermemektedir (F3.3=1.743, p>.05). Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin ¢oklu ortam tutum &lgegi son test puanlart 6grenim durumlarina gore istatistiksel
agidan anlaml bir farklilik gostermemektedir (F3.30= .934, p>.05).

Kontrol grubunda yer alan dgrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi akademik
basar1 son test puanlari 6grenim durumlarina gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gdstermemektedir (F(.31y=.406, p>.05). Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi tutum 6lgedi son test puanlart 6grenim durumlara gore istatistiksel agidan
anlamli bir farklilk gostermemektedir (F;31y=.515, p>.05). Kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin bilgisayar tutum Olgegi son test puanlari 6grenim durumlarma gore istatistiksel
acidan anlaml bir farklilik gdstermemektedir (F(3.31y= 2.339, p>.05). Kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin ¢oklu ortam tutum 6lgegi son test puanlart 6grenim durumlarina gore istatistiksel
agidan anlamh bir farklilik gostermemektedir (F(3.31y= 1.686, p>.05).

Deney grubunda yer alan 6grencilerin bilgisayar tutum 6lgegi son test puanlart kisisel
bilgisayar sahibi olma durumuna gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik géstermemektedir
(ta4=.766, p>.05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢oklu ortam tutum O6lgegi son test
puanlart kisisel bilgisayar sahibi olma durumuna gore istatistiksel acidan anlamli bir farklilik
gostermemektedir (t34=.897, p>.05).

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilgisayar tutum 6lgegi son test puanlan kisisel
bilgisayar sahibi olma durumuna gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik géstermemektedir
(ta4=-360, p>.05).Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 6lgegi son test
puanlart kigisel bilgisayar sahibi olma durumuna gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermemektedir (t34=1.301, p>.05).

Deney grubundaki 6grenciler, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminde goklu ortam
kullanimima yonelik degerlendirmelerinde ¢oklu ortamda hazirlanan etkinlikler sayesinde daha
iyl 0grendiklerini, bilgilerin kalict oldugunu, derslerin tekdiizelikten kurtuldugunu, derse karsi
ilgilerinin arttiZini, kendi hizlarina gore caligabildiklerini, ders kitabina ve 6gretim elemanina
bagimliliklarinin azaldigimni, bilgilerin farkli kaynaklarla desteklenebildigini ve {ist diizey
diisiinme becerilerinin gelistigini belirtmiglerdir.

Coklu ortam uygulamalarina yonelik olumsuz goriisler ise ¢oklu ortamla ders isleme
stirecinde 6gretmen-6grenci etkilesiminin yeterli olmadigi ve sinif atmosferinden uzaklagildigt
yoniindedir.

Anahtar Kelimeler: Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretimi, ¢oklu ortam, akademik
basari, tutum.



ABSTRACT
THE EFFECT OF USING MULTIMEDIA IN ATATURK PRINCIPLES AND
REVOLUTION HISTORY EDUCATION ON THE ACADEMIC SUCCESS AND
ATTITUDES

AKBABA Biilent
Doctorate, Discipline of History Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Mehmet SAHINGOZ
January-2009

The aim of this study is to identify the effect of the usage of multimedia on students’
academic achievement in the Ataturk Principles and Revolution History course, and their attitude
to Ataturk Principles and Revolution History, computer and multimedia. The experimental
application of the research has been accomplished with 71 students in the first A and B classes in
the Turkish Education Department, Gazi Faculty Of Education, Gazi University, Ankara in the
2007-2008 academic year. There were 36 students in the experimental group and 35 students in
the control group. The research has been done with a pre-test and post-test experimental design
with a control group.

The data of the research have been collected with the Ataturk Principles and Revolution
History academic achievement test, Ataturk Principles and Revolution History attitude scale,
computer attitude scale, multimedia attitude scale and an evaluation form for the usage of
multimedia in the Ataturk Principles and Revolution History course.

The data gained from the academic achievement test and attitude tests were evaluated
with the independent sample t-test, Mann Whitney U test, Kruskal Wallis H test and two way
ANOVA for repeated measurements with SPSS 15.0 programme. The answers of the evaluation
form for the usage of multimedia in the Ataturk Principles and Revolution History course by the
36 students in the experimental group were evaluated with documentation assessment techniques
in the frame of qualitative research method principles and the common views of the students
were aimed to be identified.

According to the quantitative section results, the usage of multimedia in Ataturk
Principles and Revolution History course has made a meaningful difference statistically in the
students academic achievement [F(j.¢9) = 6.040, p<.05)]. The usage of multimedia has brought
about a meaningful difference statistically in the students’ attitude to Ataturk Principles and
Revolution History [F(i.¢9) = 9.423, p<.05)]. The usage of multimedia hasn’t brought about a
meaningful difference statistically in the students’ attitude for the computer usage [F;.¢9)= .380,
p>.05)]. The usage of multimedia hasn’t brought about a meaningful difference statistically in the
students’ attitude for multimedia [F(.¢9)= .352, p>.05)].

On the other hand according to the gender variable in the Ataturk Principles and
Revolution History academic achievement post-test in the experimental group students, a
meaningful difference hasn’t been seen statistically (t34=.537, p>.05). Statistically a significant
difference has not been seen in the experimental group male and female students’ Ataturk
Principles and Revolution History attitude scale post-test points (t34=.471, p>.05). Statistically a
meaningful difference has not been seen in the experimental group male and female students’
computer attitude scale post-test points (t34=1.301, p>.05). Moreover statistically a meaningful
difference has not been seen in the experimental group male and female students’ multimedia
attitude scale post-test points (t34=.863, p>.05).

Statistically a meaningful difference has not been seen in the control group male and
female students’ Ataturk Principles and Revolution History academic achievement post-test
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points (t33= .192, p>.05). Statistically a meaningful difference has not been seen in the control
group male and female students’ Ataturk Principles and Revolution History attitude scale post-
test points (tz3= .418, p>.05). Statistically a meaningful difference has not been seen in the
control group male and female students’ computer attitude scale post-test points (t;33= .891,
p>.05). Furthermore statistically a meaningful difference has not been seen in the control group
male and female students’ multimedia attitude scale post-test points (t33= 1.280, p>.05).

Statistically a meaningful difference has not been seen in the experimental group
students’ education state in the Ataturk Principles and Revolution History academic achievement
post-test points (F3.32=2.068, p>.05). Statistically a meaningful difference has not been seen in
the experimental group students’ education state in the Ataturk Principles and Revolution History
attitude scale post-test points (F(3.3= 1.191, p>.05). Statistically a meaningful difference has not
been seen in the experimental group students’ education state in the computer attitude scale post-
test points (F;.32=1.743, p>.05). Moreover statistically a meaningful difference has not been
seen in the experimental group students’ education state in the multimedia attitude scale post-test
pOil’ltS (F(3_32): 934, p>05)

Statistically a meaningful difference has not been seen in the control group students’
education state in the Ataturk Principles and Revolution History academic achievement post-test
points (F(3.31y=.406, p>.05). Statistically a meaningful difference has not been seen in the control
group students’ education state in the Ataturk Principles and Revolution History attitude scale
post-test points (F331y=.515, p>.05). Statistically a meaningful difference has not been seen in
the control group students’ education state in the computer attitude scale post-test points (F.31)=
2.339, p>.05). Also statistically a meaningful difference has not been seen in the control group
students’ education state in the multimedia attitude scale post-test points (F(3.31y= 1.686, p>.05).

Statistically a meaningful difference has not been seen in the experimental group
students’ computer attitude scale post-test points for owning a personal computer (t;34=.766,
p>.05). Statistically a meaningful difference has not been seen in the experimental group
students’ multimedia attitude scale post-test points for owning a personal computer (t;34=.897,
p>.05). Statistically a meaningful difference has not been seen in the control group students’
computer attitude scale post-test points for owning a personal computer (tz4=.360, p>.05).
Moreover statistically a meaningful difference has not been seen in the control group students’
multimedia attitude scale post-test points for owning a personal computer (t34=1.301, p>.05).

The students in the experimental group have defined in their evaluation of the usage of
multimedia in Ataturk Principles and Revolution History education that they have learned the
course better by the activities prepared with multimedia, the knowledge they have learned is
permanent, the courses are out of monotonous, their interests increase for the course, they can
study according to their own pace, their dependency for the course book and the lecturer
decreases, the information has been supported by different sources, and their senior cognitive
skills have improved.

The negative statements about the usage of multimedia applications were that the
teacher-student interaction during the multimedia courses was insufficient, and the class
atmosphere was drawn away.

Keywords: Ataturk Principles and Revolution History education, multimedia, academic
achievement, attitude.
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L. BOLUM

1. GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemleri,

Onemi, sayiltilari, sinirlhiliklar: ve temel kavramlarin agiklamalari yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye Cumhuriyetinin insan yetistirme diizeni igerisinde ulusal kimligin
sekillenmesinde tarih alan1 6nemli bir islevi yerine getirmektedir. Vatan ve millet
sevgisiyle dolu, gecmisiyle gurur duyan ve bunu bir ¢ikis noktas1 gorerek, gelecegi
daha giizel bir hale getirebilme yolunda ¢aba sarf eden vatandaslar yetistirebilme
yolunda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin énemli bir yerinin oldugu pek ¢cok
kesim tarafindan kabul gérmektedir. Bu ders ile genel olarak genglerde Tiirk
inkilabinin temel felsefesine, Cumhuriyet rejimine, Atatlirk ilke ve inkilaplarina

yonelik olumlu tutum kazandirmak hedeflenmektedir (Safran, 2004, s.112).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi, gecmisi kronolojik bir sira icinde
anlatmakla yetinen statik bir tarih dersi degildir. Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin i¢inde
bulundugu 6zel sartlar iginde, Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi derslerinin Tiirk
gengligine 151k tutucu, dogru yolu gosterici, dinamik bir kiiltiir dersi olarak
diisiiniilmesi yararli ve hatta zorunludur (Cihan, 1985, s.26). Bu dersin sadece bir
tarih dersi olmadigi, toplumun ge¢misini, bugiiniinii ve gelecegini ¢ok yakindan

ilgilendiren bir ana 6greti oldugu 6grencilere aktarilmalidir (Bozkurt, 2004, s.69).

Kendisine énemli bir sorumluluk yiiklenen Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
derslerinin genellikle diiz anlatim yontemiyle Ogrencilere aktarildigi, 6grencilerin
anlatilanlara zorunlu sahitliginin beklendigi ve tek Ogretim materyalinin ders kitabi
oldugu yoniindeki elestiriler dersten beklentinin olduk¢a diisiik olmasi ile

sonuglanmaktadir (Doganer, 2005, s.25).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin &gretiminde kullamlan dgretim

materyalleri ders kitabi ile sinirli kalmamalidir. Dénemin tarihine taniklik edecek



birinci elden kaynaklarin kullanilmasi, 6grencilerin ders kitabinda yer alan veya
Ogretim elemanmin anlatimindaki tarih bilgisine zorunlu sahitligini ortadan
kaldiracaktir. Ders ile ilgili birinci elden kaynaklarin (fotograf, karikatiir, resim,
telgraflar, belgeler, haritalar, belgeseller vb.) Ogrenciler tarafindan kullanilmasi,
sorgulanmas1 ve bu kaynaklardan yola ¢ikarak tarihsel bilgiye ulagilmasi veya var

olan bilginin farkli kaynaklarla desteklenmesi gerekmektedir.

Dersin etkililigini artirmanin bir yolu da egitim-6gretim ortamlarinda cagdas

standartlarda 6gretim teknolojilerine yer verilmesidir.

Farkli kaynaklarin ve Ogretim teknolojisinin bir arada kullanmildigi coklu
ortam uygulamalar1 Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinde karsilasilan
problemlerin ¢ozlimiine katki saglayabilecek niteliktedir. Coklu ortam araglari
olgularin, kavramlarin ve olaylarin aktarilmasinda 6grencilerin kuramsal bilgileri
pratige tasimasina yardimci olmaktadir. Coklu ortam uygulamalari, bilgilerin daha
kalict olmasina, 6grenme zamaninin kisalmasina, iletisimin etkin olmasina ve

ogrencilerin etkilesim igerisinde bulunmasina katki saglayacaktir.

Coklu ortam uygulamalari, egitim alaninda siif i¢i uygulamalarda, Internet
ortaminda, uzaktan egitim ve Kompakt Disk (CD) tabanli egitim programlarinin
hazirlanmasinda yaygin olarak kullanilmaktadir. Etkilesimli ¢oklu ortam teknolojisi
ile Ogrencilerin bilgiyi gorsel-isitsel yollarla edinmelerinin yaninda aktif olarak
deneme yanilma imkani ile 6grenmeleri saglanir. Bu teknoloji ile geleneksel bilgi
edinme yoOntemi yerine bilginin, 6grencinin denetiminde olmasina, Ogrencilerin
kisisel farkliliklarindan kaynaklanan 6grenme hizlarin1 kendilerinin ayarlamasina

imkan taninmaktadir.

Coklu ortamlarda Ogrenciler, kendi materyallerini olusturabilmekte,
geleneksel 6gretim yontemleri yerine biiyiik degisiklikleri iceren yeni yOntemler
kullanabilmektedirler. Ayni zamanda ¢oklu ortamlarin, farkli 6grenme stil ve
yeteneklerine sahip 6grencilere yardimer olma amacini da tasidigr goriilmektedir
(Altimisik, 2001, s.11). Coklu ortamda simiilasyonlar, grafikler, animasyonlar,

imgeler ve video gibi araglarla gergek hayat tecriibelerine yakin uygulamalar



Ogrencinin konuyu anlayabilecegi kadar tekrarlanabilir. Coklu ortamdaki 6gretim
materyalini kullanan 06grenciler herhangi bir materyali defalarca inceleyebilir,
dondurabilir, ileri ve geri hareket ettirebilir, yeni hipotezler kurup onlari test edebilir,

grafik olusturup gorsellestirebilir, ¢ikt1 alabilir, veri alig-verisi yapabilir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi i¢in ¢oklu ortam araglarini biinyesinde
barindiran 8gretim materyallerine ihtiya¢ vardir. Bu dgretim materyallerinde Inkilap
Tarihi ile ilgili birinci ve ikinci elden yazili ve gorsel kaynaklarin yer almasi
gerekmektedir. Coklu ortam araglartyla hazirlanmis ders iceriginde calisan 6grenciler
pasif okuyucu veya dinleyici olmayacak, bu alandaki bilgi {iretimine aktif katilimct

olacaktir (Acun, 2004, s.138).

1.2. Problem Ciimlesi

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi 6gretiminde ¢oklu ortam kullaniminin

ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlarina etkisi nedir?

1.3. Alt Problemler

1. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dgretiminde coklu ortamin kullanildig:
deney grubu o6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubu dgrencilerinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik
basar1 On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda;

a) Cinsiyete,
b) Mezun olunan lise tiiriine gore anlamli fark var midir?

3. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dgretiminde c¢oklu ortamin kullanildig
deney grubu o6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubu &grencilerinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum dlcegi

On test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?



4. Deney ve kontrol gruplarinda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum &lgegi

On test ve son test puanlari arasinda;
a) Cinsiyete,
b) Mezun olunan lise tiirline gore anlamli fark var midir?

5. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dgretiminde c¢oklu ortamin kullanildig
deney grubu O6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubu Ogrencilerinin bilgisayar tutum Olcegi On test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Deney ve kontrol gruplarinda bilgisayar tutum Olge8i on test ve son test
puanlari arasinda;

a) Cinsiyete,
b) Mezun olunan lise tiiriine,
¢) Kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore anlamh fark var midir?

7. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminde coklu ortamin kullanildig
deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigt
kontrol grubu 6grencilerinin ¢oklu ortam tutum O6lgegi on test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

8. Deney ve kontrol gruplarinda ¢oklu ortam tutum o6lgegi 6n test ve son test
puanlari arasinda;

a) Cinsiyete,

b) Mezun olunan lise tiiriine,

¢) Kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore anlamh fark var midir?
9. Deney grubu dgrencilerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi 6gretiminde

coklu ortam kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi, kendisine yiiklenen énemli gérevin
gerceklestirilebilmesi amaciyla tiim yliksekdgretim kurumlarinda zorunlu olarak
okutulan derslerden bir tanesidir. Yiiksekogretimin tiim boliimlerinde okutulan
Atatiirk 1Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi ¢ogu zaman boliim dersleri kadar

onemsenmeyen, kredisiz okutulan, ikinci siif bir ders olarak goriilebilmektedir. Bu



yanlis yaklastmin Oniine gecebilmenin yolu ilkégretim ve ortadgretim
basamaklarinda  verilen T.C. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiilik dersinin
yiiksekogretimde farkli bir isimle fakat ayni yontem ve ayni materyallerle tekrar

edilmesinden vazgegmektir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin iceriginin diger tarih dersleri gibi
diiz anlatim, soru-cevap gibi geleneksel Ogretim yoOntemlerinin yapisina uygun
goriilmesi Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersini 6gretmen merkezli bir ezber dersi
haline getirmektedir. Bu durum sadece biligsel alana yonelik bir ¢abay1 beraberinde
getirmekte, smav Onceleri ezberlenen bilgiler dersin amaglarina hizmet etmekten

uzak kalmaktadir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin iceriginin soyut bir yapida olmasi
dersin 6grencilerin hafizalarinda yer etmesini gii¢lestirmektedir. Tarihin laboratuvar
malzemeleri olarak nitelendirebilecegimiz kaynaklarin, basili gorsel materyallerin,
belgesel filmlerin, sozlii tarih derlemelerinin, animasyonlarin, simiilasyonlarin ve
bilisim teknolojilerinin kullanilmasi bu sorunun ¢éziimiine katki saglayacaktir. Coklu
ortam metinlerin yani sira, ders igerigiyle ilgili birinci ve ikinci elden kaynaklar olan
basili gorsel materyalleri (fotograf, resim, harita, karikatiir, belge, gazete vb.),

videoyu, seslendirmeleri, animasyonlar1 igermektedir.

Bu zengin igerik, tarihi kaynaklariyla 6grenme, ge¢misle birinci elden temas
kurma, profesyonel tarih¢iler gibi farkli kaynaklarin farkli bakig acilarmi goriip
degerlendirme imkani sunmaktadir. Bu durum ogrencilerin iist diizey diisiinme

becerilerinin gelismesine de katki saglayacaktir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde ¢oklu ortamin kullanilmas1 Coklu
Zeka Kuraminda yer alan mantiksal matematiksel ve gorsel uzamsal zeka ile iligkidir.
Gorsel uzamsal ve mantiksal matematiksel zeka etkinliklerinde kullanilacak olan ¢oklu
ortam araglari, bu yonde Ogrenen Ogrencilere kolaylik saglar. Ayrica, bu zeka
alanlarinda daha etkin olan 6grenciler, bilgileri anlamlandirma ve orgiitlemede

bu araclar1 daha etkili kullanabilirler ve bilgiye ulasmada daha basarili olabilirler

(Yalin, 2002, s.71).



Yapilandirmaci yaklasim anlayisi da bireyin yeni bilgileri farkli materyallerle
kendisinin insa etmesini Ongdrmektedir. Ulkemizdeki son egitim reformu
kapsaminda ilk ve orta 6gretim kurumlarindaki miifredat degisikligi ve Ogretim
anlayisindaki yeni yapilanma Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin de yeni
anlayisla, yeni 6gretim yontemleri ve 0gretim materyalleriyle diizenlenmesini gerekli

kilmaktadir.

Ogrenciler farki 6grenme stil ve Ogrenme ihtiyaclarina sahiptirler. Bu
nedenle, biitlin 6grenciler ayn1 6gretme-6grenme etkinliklerinden esit derecede
yararlanamazlar. Ogrencilerden bazilar1 dinleyerek, bazilar1 gorerek, bazilari
okuyarak, bazilar1 da bilgiler farkli arag-gereglerle sunuldugunda daha iyi
ogrenebilirler. Ogretimde kullanilan arag-gere¢ sayisi arttikga, her bir dgrencinin
bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun bir 6gretim kanalinin bulunmasi ihtimali de
artacaktir. Diger yandan, arag-gerecler O0grenme igerigini, Ogrencilerin kolaylikla
algilayabilecekleri, kullanabilecekleri ve oziimseyebilecekleri; miktar, zaman ve
sunulus olarak iizerinde kontrole sahip olabilecekleri bir bi¢imde sunar (Yalin, 2002,

5.83).

Cok hizli bir sekilde gelisen bilisim teknolojisi bilgisayar kullanimini ve
Internet’i hayatimizin vazgegilmezleri arasina dahil etmistir. Bilgisayar destekli
ogrenme ortamlarinin, etkilesimli ders yazilimlarinin ve Internetteki sayfalarin
icerigini de ¢oklu oram aracglar olusturmaktadir. Gelisen teknoloji ve yeni 6grenme
ortamlarinin sinif ortamina alternatif olarak kullanilmasi bilgisayar destekli ¢oklu

ortamlarin 6nemini ortaya koymaktadir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin iceriginde yer alan kavram, olgu ve
ilkelerin 6gretimini gorsellestirmek, somutlagtirmak, 6grenilenleri pekistirebilmek ve
ogrencilerin etkin katilimin1 saglayabilmek amaciyla kullanilacak olan ¢oklu ortam
O0gretim materyali 6grencilerin derste etkin bir rol almalarini, bireysel yeteneklerine

ve 6grenme kapasitelerine gore kendi hizlarinda ¢aligmalarini saglayacaktir.



Kalabalik siif ortamlarinda saglanamayan bu durum ¢oklu ortam araglariyla
hazirlanan Ogretim materyalinin bilgisayar araciligiyla 6grenciye sunulmasiyla
miimkiin olacaktir. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilere daha esnek 6grenme
ortaminin  saglanmasi, Ogrencilerin etkin olmalari, derinlemesine &grenme
deneyiminin saglanmasi, Ogrencilere bilgi kaynaklarmi ayirt etme becerisi

kazandirmasi bu ortamin diger avantajlar1 olacaktir.

Coklu ortamda sunulan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders igerigi gorsel
kaynaklar1 kullanma, elestirel diistinme, problem ¢ozme, tarihsel empati, teknoloji

okur-yazarlig1 gibi becerilerin gelistirilmesine de yardimci olabilir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi 6gretiminde c¢oklu ortam kullanimi,
O0grenme yasantilarinda gorsel ve isitsel 6zelliklerin 6nemi, egitimde gorsel ve isitsel
araglarin rold, tarih Ogretiminde birinci ve ikinci elden kaynaklarin kullanimi,
yapilandirmaci ve biligssel 6grenme kuramlarinin 6gretim materyallerine yaklasima,
ogrenme stilleri, Coklu Zeka Kurami, egitimde teknoloji kullanimi gercevesinde
bilgisayarm ve Internet tabanli dgrenme ortamlarimin kullanimi, ¢oklu ortamda
sunulan ders iceriklerinde bireysellestirilmis 6grenme ortamlarinin saglanmasi gibi

sebeplerden dolay1 6nem arz etmektedir.

1.5. Sayiltilar

1. Akademik basar1 testi ve tutum oOl¢eklerinin kapsam gecerliligi i¢in alinan
uzman goriisleri yeterlidir.

2. Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencileri calisma siiresince
etkilesime girmemislerdir.

3. Calisma siiresince uygulanan oOlgekler ogrenciler tarafindan igtenlikle
yanitlanmistir.

4. Deney ve kontrol grubundaki O6grencileri kontrol altina alinamayan dis

etkenlerden esit diizeyde etkilenmistir.



1.6. Stmirhhiklar

1. Bu ¢alisma, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimii
1. Smf (II. Ogretim) ogrencilerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Dersinde uygulanmistir. Calisma grubu 71 6grenciden olusmustur. Deney
grubunda 36, kontrol grubunda 35 6grenci yer almistir.

2. Aragtirmanin deneysel uygulamasi alt1 haftalik siire ile sinirlandirilmistir.

3. Arastirmanin uygulama sathasi i¢in hazirlanan 68retim materyali Biiyiik
Millet Meclisi’nin acilisindan Lozan Antlasmasi’nin sonuglarina kadar olan

boliimii igcermektedir.

1.7. Tanmimlar

Asin Biligsel Yiiklenme: Cok fazla bilesene, yola ve araca sahip ortamlardaki

segcenekler nedeniyle kullanicilarin kafalarinin karigsmasidir (Kilig, 2006, s.14).

Coklu Ortam: Bir materyalin resim ve metinle desteklenerek, birden ¢ok bigimde

sunulmasidir (Mayer, 2001, s.2).

Hiper Metin: Dogrusal olmayan sekilde okunan ve ¢esitli sekillerde diizenlenebilen

bilgisayar temelli metindir (Karadeniz, 2006, s.15).

Hiper Ortam: Metin ile birlikte diyagram, animasyon, ses ve video iceren hiper

metinin genisletilmis halidir (Karadeniz, 2006, s.15).



II. BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. ATATURK iLKELERI VE INKILAP TARIHI OGRETIMi

Bu boliimde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminin tarihgesi, amaglari,
onemi ve dersin 6gretiminde karsilagilan sorunlar ile bu sorunlara ydnelik ¢oziim

Onerileri yer almaktadir.

2.1.1. Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersinin Tarihgesi

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin kokeni 1925 yilina kadar
gotiiriilebilir. Cumhuriyetin ilkelerine bagli gengler yetistirmeye, inkildbin ortaya
koydugu diisiince sistemini korumaya ve genis kitlelere aktarmaya &zel bir 6nem
veren cumhuriyetin kuruculari, “Tanzimat devrinin beceremedigi, Mesrutiyet
doneminin basaramadigi bir hukuk inkilab1” yapabilmek ve inkilab1 yiiriitecek
elemanlar1 yetistirmek amaciyla 1925°de Ankara Adliye Hukuk Mektebi’'ni
acmislardir (Erdas, 2006, s.11). Tirk hukuk inkildbinin diistinsel ve kuramsal
hazirliklarimi yapacak; yeni hukuk sisteminin ilk uygulayicilarim yetistirecek olan
Ankara Adliye Hukuk Mektebi’nin ders programlarimi hazirlayan Adliye Vekili
Mahmut Esat (Bozkurt) Bey ile Yiiksekokulun yoneticiligine getirilen Cemil (Bilsel)
Bey, “Ihtilaller Tarihi” dersinin de programda yer almasma karar vermislerdir.
Dersin amaci, Tiirk inkildbinin 6zelliklerini anlatmak ve kendisinden Once yapilan
inkilap hareketleriyle karsilagtirmali bir bigimde incelemektir. Diinya iizerindeki
biiyik inkildp hareketlerinin heniiz tamamlanmayan Tiirk Inkilab1 ile
karsilastirilmasini hedef alan bu ders kesintili olarak Mahmut Esat Bey tarafindan
okutulmustur (Mumcu, 1985, s.45). Birinci ve ikinci somestrde haftada iki saat
olmak iizere konferanslar seklinde verilen bu derslerde Ingiliz inkilab1 ve prensipleri,
Fransiz Inkilab1 ve prensipleri, Tiirkiye Ihtilalleri, Rusya Ihtilali ve prensipleri ile
birlikte merkezi Avrupa’daki yenilik hareketlerinin anlatilmasi planlanmistir (Erdas,

2006, s.11).
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13 Ocak 1926’da alinan Bakanlar Kurulu karariyla Dariilfiinun’un Edebiyat
Fakiiltesi dersleri arasma Tiirkiye Inkilab1 Tarihi dersinin konulmasi kararlastirimis,
bdylece inkildp fikrinin heniliz inkilaba katkist bulunmayan Dariilfiinun’a da
aktarilmas1 diisiiniilmiistiir. Inkilabin diisiince yapisiin geng kusaklara aktariimasi
amaciyla 1931-1932 egitim-6gretim yilinda lise ve oOgretmen okullarinin son
smiflarna “Tiirk Inkilab1 ve Cumhuriyet Devri Tarihi” dersi konulmustur. Maarif
Vekaleti, 1932-1933 egitim-6gretim yilinda adi gegen dersin daha etkin bir sekilde
Ogretimini saglamak i¢in lise ve Ogretmen okullarinin her ii¢ smifinda da
okutulmasina karar vermistir. Bu girisimle genglerin, Tiirk milli devletinin kurulusu,
milli istiklal miicadelesi, cumhuriyet devrinde memleketin terakki ve inkisafi

hakkinda daha genis bilgilerle donatilmas1 amag¢lanmistir (Erdas, 2006, s.12).

Tiirk gencgligine Milli Miicadeleyi, Cumhuriyet déneminin inkilaplarin1 ve
fikir yapisim agiklayabilmek amaciyla miifredata dahil edilen Inkilap tarihi
disiplininin, dogus asamasinda ii¢ sebeple iligkili oldugu goriiliir: Bunlardan ilki,
1930’1u yillarda yeni bir anlayisla yeniden kurgulanmaya baslayan tarih biliminin bir
pargast olarak ortaya cikan inkilap tarihi diisiincesidir. Ikincisi, inkildp tarihinin
vatandaghik egitiminin bir pargasi olarak yiiklendigi dogal islevidir. Yeni rejimin
kendi insanini yetistirme istegi ve bunun i¢inde kendi tarihinden yararlanacagi
sonucunu cikarmak zor degildir. Ucgiinciisii, bu disiplinin uluslararas1 diizeyde,
karsilagtirmali bir “devrim tarihi” olarak sunulmasi diisiincesidir. Inkilap tarihinin bu
tarzda Ogretiminin amaci, Avrupa'da yiikselen totaliter rejimlere karsi gengligimizi
korumak olarak degerlendirilebilir (Safran, 2006, s.101). 1930’1u yillarda diinyada
demokrasinin yipranmasi, totaliter rejimlerin yiikselisi bu dersin miifredata dahil
edilmesinde onemli bir role sahiptir (Tandr vd, 1997, s.17). Avrupa devletleri
arasinda ideolojik farklilasmanin olusumunu tamamladigi, totaliter rejimlerin etkin
bir hal aldig1 1930’Ilu yillarin basindaki 6nemli donemegte Tiirkiye Cumbhuriyeti,
ulusal egemenlige, cumhuriyete ve demokrasiye bagliligin1 hem diinyaya duyurmak,
hem de gencligini bu degerlerle yetistirmek ic¢in tarihe yaslanmis ve cumhuriyet

degerlerini daha genis kitlelere ulastirmay1 amag edinmistir (Erdas, 2006, s.14).
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Tiirkiye Cumhuriyeti’nin saglam temeller iizerinde yiikselebilmesi, her
seyden Once getirmis oldugu siyasal ve toplumsal yasam bi¢imini benimsemis
bireylerin varligina bagliydi. Bu ylizden inkildp hareketini gerceklestiren Onder
kadro; bir yandan sosyo-ekonomik ve siyasal yapisini kurarak bu yapinin diizenli bir
sekilde akisim1 saglayacak olan orgiitsel dokuyu olusturma ugrasi verirken, diger
yandan da bu yeni rejimin topluma benimsetilmesi yolunda bir dizi girisimde
bulunmustur. Bireylerin diisiince ufuklarin1 Tiirk toplumunun gelecegine yonelik bir
bicimde, planlanan hedefler dogrultusunda sekillendirme ugrasinin 6nemli bir
boliimii; bu islevi yerine getirebilmede son derece etkili bir arag olarak goriilen, tarih

anlayis1 ve tarih egitimi lizerinde yogunlasmistir (Aslan, 1998, s.305).

Tiirk Inkilabr her alanda yerlesip koklestikge, bu yeni ve biiyiik olayn tarihsel
ve diislinsel sistemini kurma istegi de artmistir. Bu sebeple Maarif Vekaleti’nde
toplanan komisyona cesitli telkinlerde bulunan Mustafa Kemal’in bu isteginin
gergeklestirilebilmesi i¢in bir inkilap enstitiisiiniin kurulmasi fikri Maarif Vekili
Resit Galip tarafindan dile getirilmistir (Altug, 1985, s.5). Resit Galip, liniversite
reformu icin gerekli sartlarin hazirlandig1 bu dénemde bir Tiirk Inkilap Enstitiisii’niin
kurulmasin1 ve bunun {iniversitenin bir orgam halinde islemesini istemistir (izgi,
1985, s.18) Tirk genglerine Milli Miicadele'yi olusturan sartlar ile Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin genel siyasetini 6gretmek maksadiyla {iniversite biinyesinde Inkilap
Enstitiisii a¢ilmasina Maarif Vekaleti'nce 20 Haziran 1933'de karar verilmistir
(Yilmaz, 2005, s.26). inkildp Enstitiisiiniin hedefi ve gorevi asagidaki sekilde
belirlenmistir:

1. Inkilap enstitiisii, iiniversitenin vazgegilmez bir parcasidir.

2. Bu enstitii iniversitede yapilan arastirmalarin bir terkibi ve sentezinin
odagidir.

3. Universiteler nereden nereye gidiyor. Enstiti bu gidisin o6lgiitii
olacaktir.

4. Enstitiiniin gorevi Tiirk Inkilap Miizesi, Tiirk inkilap Kitapliginin
kurulmasi, akademik geziler, anketler ve halkin egitimi i¢in yayinlarin

gergeklestirilmesidir (Altug, 1985, s.5).
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Istanbul Universitesi’nde Inkilap Tarihi Enstitiisii 4 Mart 1934’te acilmistir.
Enstitli biinyesinde ii¢ ay siireyle haftada dort giin yapilacak derslere iiniversite son
sinif, Harp Akademisi, Miihendislik, Yiiksek Iktisat ve Ticaret Mektebi son smif
ogrencilerinin devam etmesi kararlastirilmistir. Universiteden mezun olabilmek i¢in
enstitiide verilen derslerden basarili olma kosulu getirilmistir. Enstitiideki ilk dersi
Yusuf Hikmet Bayur vermistir. Enstitii ve Harp Akademisi dahil Istanbul’daki biitiin
yiiksek okullarin yoneticileri, 6gretim elemanlar1 ve son smif dgrencilerinin hazir
bulundugu ilk ders, ayn1 zamanda radyo araciliiyla halka da ulastirilmaya calisilmig

ve ertesi giin gazetelerde nesredilmistir (Erdas, 2006, s.15).

Universite ve Inkilap Enstitiisiiniin kurulus raporunda yer alan 16. maddede
“Inkildp enstitiisiinde, ogretim gorevlisi olmak en sorumlu islerdendir.” ifadesiyle
konuya verilen énem ortaya konmustur. Inkilap Enstitiisii 6gretim gorevlisinin
niteligi hakkinda Resit Galip’in yazdig1 ve Atatiirk’{in onayindan gegen raporda Tiirk
inkilabina inanmus kisiler arasindan segilecek uzmanlarin Inkildp Enstitiisii'nde
gorev yapmalarinin gerekliligi belirtilmistir (Altug, 1985, s.6). inkilap Tarihi dersleri
i¢in dénemin dort iinlii ismi gorevlendirilmistir. Tiirk Inkilabinin siyasi tarihi Maarif
Vekili olan Yusuf Hikmet Bayur, hukuk bahsi Mahmut Esat Bozkurt, ekonomi bahsi
Yusuf Kemal Tengirsenk ve Istiklal Harbinin askeri vechesi ile i¢ idare bakimindan
ink1labin getirdigi yeni siyasal mefhumlar Recep Peker tarafindan anlatilmistir (Izgi,
1985, s.18). Bu dort kisiye inkilap Tarihi profesérii unvani verilmistir (Tandr vd.,
1997, s.18).

Dersler Istanbul ve Ankara’da degisik giinlerde verilmis, radyoda ve
Cumhuriyet Gazetesi’nde tefrika halinde yaymlanmustir (izgi, 1985, s.18; Aslanapa,
1997, s.9). Bu derslerin niteligi bugiin ilk ve orta 0gretimde verilen "Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkciiliik" ve {iniversitelerde verilen "Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi" derslerinden bir hayli farklidir. Her seyden &nce, etkili
Ogretim i¢in onkosullardan biri olan 6grencilerin derse yonelik olumlu tutumu, bu
dersler i¢in fazlasiyla mevcuttur. Ciinkii heniiz inkilap atesi yanmaktadir. Devlet ve
milletin basinda Milli Miicadelenin kahramani ve Cumhuriyetin kurucusu Mustafa

Kemal Atatiirk bulunmaktadir. Genglik, ona ve Cumhuriyete kars1 biiyiik bir sevgi



13

beslemektedir. Bununla birlikte Inkildp Dersleri'ni veren Mahmut Esat Bozkurt,
Recep Peker, Yusuf Hikmet Bayur ve Yusuf Kemal Tengirsenk gibi isimler
Atatiirk'iin yakin ¢alisma arkadaslaridir (Oztiirk, 2005, s.51). inkilap Tarihi dersinin
ilk 6gretmenleri, ders kitaplarini yazanlar, dersin savunuculugunu yapanlardir. Bu
donemde tarih yapan ve yazan ayni kimselerdir. Dersleri vermekle gorevlendirilen
ogretmen kadrosu Milli Miicadele ve Devrim siirecini yasayarak aktif bir sekilde
degisik gorevler alarak, rejimin kurulusuna katkida bulunmus kisiler olmustur

(Aybars, 1998, 5.297).

O donemde c¢ok sayida tarih¢i uzman olmadigindan ve tarihin yazilmasi bir
siyasal gorev olarak goriildiigiinden milli liderler ve aktif siyaset adamlar tarihgi
olarak da gorev yapmislar, milli hareketi baslatan aydinlar tarih yazimi gérevini de
tistlenmek durumunda kalmiglardir. Siyasetci tarihgiler olgusu Tiirkiye'ye 6zgii bir
olgu degildir. Ozellikle devrimci degisimlerin oldugu yerlerde siyasi kadrolar yeni
kusaklar1 egitme gorevini de yiiklenmislerdir. Geng¢ kusagin kimligini yeniden
tasarlamak ve bu amaca hizmet edecek olan yeni tarih yaziminin formiiliini

olusturmak onlarin isi olmustur (Behar, 1992, 5.93).

Recep Peker Istanbul Universitesi'nde 4 Mart 1934’te acilan Inkilap Tarihi
Enstitiisiintin ilk yilinda ders veren dort kisiden biridir. Recep Peker enstitiideki ilk
dersinde bu dersin amacini1 sdyle izah etmektedir: “Her ulusun miisterek bir inang
istikameti olmalidir. Iste iiniversite ve yiiksek tahsil gengleri igin inkildp dersleri ile
amag edinilen gsey, Tiirk ana inanig istikametini, sizlere asilamak, sizlerin
kafalariniza yerlestirmektir. Her biiyiik fikir hareketi, tesiri evrensel olan her inkilap,
ileri gidis esnasinda, nesiller, zamanlar gectikce, sefler degistikce hiz ve heyecanini
kaybeder. Bu safhalarda yavas yavas ana fikirlerden gerilemeler goriiliir. Bu
heyecan hayat boyunca - insan hayati degil - bir ulusun hayati boyunca nesilden
nesile ayni hizi, aymi canliligt muhafaza etmezse feragatler baslar, ana inanislardan
kaybedilir. Inkilabi yok etmek, kayalara carptirmak isteyen unsurlar bu hizi
eksiltebilirler. Buna yol vermemek igin biz kurtulus ve dirilis devrimizin sicakligini

nesilden nesile nakletmeliyiz.” (Aslanapa, 1997, s.208).
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Recep Peker’in ifade ettigi gibi daha baslangic yillarindan itibaren Tiirk
Inkilap Tarihi derslerinde Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus sartlar1 ve Cumhuriyetin
temel fikirlerinin incelenmesi amag edinilmis, ders Cumhuriyetin dayandigi temel
ilkeleri benimsetmek esasi lizerine oturtulmustur. S6z konusu ders ile Tirk
Inkilabinin, Tiirkiye Cumbhuriyeti rejiminin ortaya ¢ikis siirecini bir konu alan
olarak aktarmak suretiyle rejimin kendi mesruiyet temellerini bilimsel esaslara gore
aciklamak ve yeni kusaklarin bu c¢er¢evede daha bilingli olmalarini saglamak

amaglanmistir (Yilmaz, 2006, s.4).

9 Mart 1934’te Ankara Hukuk Mektebi'nde de bir Inkilap Kiirsiisii agilmasi
kararlastirlmistir. Burada egitim 20 Mart 1934’te Basbakan Ismet inénii’niin verdigi
konferansla baslamustir (Erdas, 2006, s.15). Ismet Inénii’niin yapmis oldugu
konusmanin ertesi giin gazetelerde manget olmasi bu derse verilen Onemi

gostermektedir (Tanor vd, 1997, s.19).

1 Kasim 1941°de Meclisin yeni yasama yilini agis konusmasinda
Cumhurbaskan1 Ismet Inonii, o zamana kadar yiiksekdgretim kurumlarmin son
siniflarinda verilmekte olan Inkilap Tarihi konferanslarinin bundan bdyle “Inkilap
Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi” olarak kesin bir ders biciminde verilmesi ve
bu konular lizerinde bilimsel incelemeler yapmak iizere Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi
ve Inkildp Tarihi Enstitiisii’niin kurulmasmnin geregine isaret etmistir. Bu goriis
dogrultusunda, 3 Nisan 1942’de Tiirk Inkilap Enstitiisii’niin kurulmas1 bir yasa ile
belirlenmis ve s6z konusu 4204 sayili yasanin 2. maddesi ile yiiksekdgretim
kurumlarinin  son smiflarindaki Inkildp Tarihi &gretimi kanuni bir dayanaga
oturtulmustur (Kurat, 1985, s.56). Ilgili yasayla dersin adi “Tiirk Inkildp Tarihi”
olmus, bdylece dersler yonlendirme olmaktan c¢ikarilmig, bir sosyal disiplin olan
“tarih”e doniistiiriilmiistiir. Derslerin tarihin yontemine uygun bir bi¢cimde incelenerek
anlatilmasi kabul gormiistiir (Erdas, 2006, s.17). Inkilap Tarihi derslerinin 1925-1942
yillar1 arasindaki yonteminin bir yonlendirme olarak degerlendirilmesi bir yanlighk

degil, o gilinkii sartlarda bir zorunluluk olarak algilanmalidir (Akbulut, 2005, s.20).
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15 Nisan 1942 tarih ve 4204 sayili kanun ile Ankara Dil ve Tarih Cografya
Fakiiltesi'ne bagli olarak kurulan Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisiiniin gorevleri asagidaki
sekilde belirlenmistir:

a) Tiirk Istiklal Savasi, Tiirk inkilabi ve Tiirkiye Cumhuriyeti rejiminin

dayandigi esaslar hakkinda her tiirlii arastirmalarda bulunmak,

b) Bu konularla ilgili belgeleri ve yayinlar1 toplayarak kiitiiphane ve miizeler

meydana getirmek ve bir argiv kurmak,

c¢) Tirk inkilap ve rejimini memleket icinde ve disinda tanitmak i¢in dersler

ve konferanslar vermek ve her tiirlii yayinlarda bulunmak.

Enstitiinin  kurulusundan itibaren Inkildp Tarihi derslerinin serbest
konferanslar biciminde verilmesi uygulamasi sona ermistir. Enstitiiniin kurulus
yasastyla {iniversitelerde zorunlu olarak okutulan dersin adi “Inkilap Tarihi ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi” olmustur (Erdas, 2006, s.17). Tiirk Inkilap Tarihi ve
Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi Dersi miifredatina gore dersin igerigi Kurtulus Savasi,
Tiirk Inkilabi ve Tiirkiye Cumhuriyeti Rejimi olmak iizere iki bdliimden

olusturulmustur (Yilmaz, 2005, s.26).

1934-1942 arasindaki dénemde Inkilap Tarihi 6gretimi programinin basarili
olmasinin iki nedeni vardir. Birincisi dersleri konferans biciminde veren
konusmacilarin hem Istiklal Savasi’nda hem de inkilaplarin yapilmasinda ¢ok énemli
gorevler lstlenmis olmasidir. Siyasi tarihi yapan, yazan ve &greten kisiler olan
Mahmut Esat Bozkurt, Yusuf Hikmet Bayur, Recep Peker ve Yusuf Kemal
Tengirsenk ortaya konan esere biitiin igtenlikleriyle inanan ve bu inanglarini1 Tiirk
gencligine hissettirmeye c¢alisan kisiliklerdir. Ikinci neden ise 19401 yillara
gelinceye kadar iiniversite gengligini 1914-1918 dogumlular olusturdugundan,
1934'de baslayan Inkilap Tarihi konferanslarinin, inkilibi yapanlar ve bunlari
yasayanlar arasinda canli bir diyalog olarak siirdiiriilmiis olmasidir (Kurat, 1985,

s.55).

1946 yilindaki “Universite Muhtariyeti” yasas1 ile iiniversiteler ile Milli
Egitim Bakanlig1 arasindaki iletisim kaybolmus ve Inkildp Tarihi dersleri bilimsel

Ozerklik anlayist icinde ilgili yiiksekogretim kurumlarmmin kendi tasarruflarina
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birakilmistir. Hatta bu dersler tanimlari itibariyla da “Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi” ve
“Devrim Tarihi” gibi birbirlerinden farkli isimlerle verilmeye baslanmistir (Kurat,
1985, 5.56). II. Diinya Savasi sonrast donemde bu derslerin etkililii sorgulanmaya
baglanmigtir. 1950 yilindan itibaren Devrim Tarihi dersleri yiiksekogretim
kurumlarinin ¢ogunda gdstermelik ve gayriciddi bir durum almistir (Mumcu, 1985,
5.46). Ozellikle 1960'lardan itibaren, gengligin Atatiirkgii diisiinceden uzak sag ve sol
uclara yonelmesi, bu derslerin etkisiz hale geldigi yoniindeki goriisleri giiclendirmistir

(Oztiirk, 2005, 5.52).

27 May1s 1960’tan sonra dersin “Tiirk Inkilap Tarihi ve Tiirkiye Cumhuriyeti
Rejimi” adiyla biitin fakiilte ve yiiksek okullarda iki yariyill okutulmasi
kararlastirilmistir (Doganer, 2005, s.591). 20 Mart 1968°de dersin ad1 “Tiirk Devrim
Tarihi” olarak degistirilmistir (Erdasg, 2006, s.18).

1971’de Tiirk gencligine Atatiirk¢li diisiinceyi kazandirabilmek amaciyla
Atatiirk Ilkeleri Komisyonu, Atatiirk Akademisi gibi kurumlar olusturulmustur. Bu
cabalara ragmen 1971-1980 doneminde gerek Ogretim gorevlileri gerekse
Ogrencilerin derse olan ilgileri olduk¢a azalmis, dersin amaglarina ulasilamamis,
Atatiirk'lin cumhuriyeti emanet ettigi seckin ve bilingli yurttag tipinden oldukca
uzaklasilmistir (Altug, 1985, s.7). 1970 ile 1980 arasini yasayan gengler milli suuru
zedeleyen olaylar ve kavram kargasaliklarinin etkilerinden ister istemez kendilerini
kurtaramamiglardir (Kurat, 1985, s.56). 1950-1980 aras1 yapilan bu yanlislarin
bedelini toplum ¢ok agir bir sekilde 6demis, sonugta 12 Eylil 1980 miidahalesine
gelinmistir (Mumcu, 1985, 5.46).

12 Eylil Askeri Miidahalesini gerceklestirenler Atatiirk¢ii diislincenin
topluma ve 6zelde genclige dogru benimsetilmesi i¢in bir girisimin yapilmasina
oncelik vermistir (Metin, 2006, s.51). Ortadgretim ve yliksekdgretim kurumlarinda
okutulan Inkilap Tarihi dersleri, bu donemden sonra eskisinden oldukga farkli bir
anlayisla yeniden diizenlenirken, Cumhuriyetin tarihsel gelisimi ile ilgili
aciklamalarim yani sira, daha c¢ok giincel kaygilarin agirligimmi tasiyan bir
Atatiirkgiilik ¢ercevesinin {izerine oturtulmustur. Donemin askeri siyasal iktidari

tilkenin 12 Eyliil'e gelisinin en 6nemli nedenlerinden bir tanesini de Atatiirk¢iiliiglin
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yeterince bilinmemesine bagladigindan, “Atatiirk¢iiliige yeniden doéniis” olarak
sloganlastirdig1 siyasal tezini gerceklestirebilmek icin Atatiirk'e ve Atatilirkciiliige

tutunma yolunu se¢mistir (Aslan, 1998, 5.309).

9-13 Subat 1981 tarihleri arasinda yapilan toplantilarda Milli Egitim
Bakanligi’'na bagh yiiksekokullar icin ayrintili bir program hazirlanmustir. Inkilap
Tarihi derslerindeki daginikligt gidermek i¢in 1981 Martinda Bogazici
Universitesi’nin girisimiyle bir “Devrim Tarihi Suras1” diizenlenmistir (Erdas, 2006,
s.19). 1942 yilinda yaymlanan 4204 sayili kanunla “Inkilap Tarihi ve Tiirkiye
Cumhuriyeti Rejimi” olarak belirlenen dersin ad1 6 Kasim 1981 de yayimlanan 2547
sayili kanunla “Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi” olmustur. 2547 sayil
Yiiksekogretim Kanununun 4/a-1 ve 5/a maddelerinde yiliksekdgretimin biitiiniiyle
“Atatiirk Inkilaplar1 ve Ilkeleri” dogrultusunda isletilmesi hiikkmii yer almis ayrica
yiiksekdgretim kurumlarinda, egitim 6gretim siiresince Atatiirk ilkeleri ve Inkilap

Tarihi dersi zorunlu hale getirilmistir (Mumcu, 1985, s.46).

1990-1991 Ogretim yilina kadar iiniversitelerimizde 4 yil siireyle okutulan
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi 1990°da alinan bir kararla iki yila, 1998°de ise
bir yila indirilmistir. Derslerin siiresi lizerindeki bu kisitlama miifredatin istenilen
diizeyde aktarilamamasina neden olmustur. Bu uygulama dersin amaclarina ulasma

konusunda yetersizliklere yol agmaktadir (Aksoy, 2003, s.63).

2.1.2. Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinin Amaci

Egitim yoluyla siyasal degerlerin aktarimi, bu degerlerin gelistirilmesi ve
vatandaglik bilincinin kazandirilmasi1 konusunda sosyal bilimler etkin bir rol oynar.
Bu c¢ergcevede sosyal bilgiler ve tarih dersleri iilkelerin siyasal felsefelerine bagh
olarak egitimin siyasal karakterli amaglarinin gerceklestirilmesinde 6nemli bir islevi
yerine getirmektedir. Diinyada oldugu gibi Tiirkiye Cumhuriyeti’nin insan yetistirme
diizeni igerisinde de ulusal kimligin sekillenmesinde tarih alan1 6nemli bir islevi
yerine getirmektedir (Y1lmaz, 2006, s.3). Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi egitimi de
boyle bir siyasal toplumsallastirma siirecini 6n gérmektedir (Kalaycioglu, 1985,

s.35). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi ile gelecegin teminati olarak goriilen
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Tirk gencligine diinyanin biiyiik giliclerine karsi nasil bir miicadele verildigi, milli
egemenligin ve bagimsizligin nasil elde edildigi anlatilmak istenmistir. Bu amag,
Atatiirk’lin hemen her konusmasinda dile getirdigi, Tiirkiye’yi genglere emanet etme
diisiincesinin bir T{riiniidiir (Aksoy, 2003, s.147). Mustafa Kemal, Tirkiye
Cumhuriyeti’ni bu iilkenin genclerine emanet ederken, onlarin sosyal ve teknik
birikimlerine Tiirk Inkilabimin niteligini de egitim yoluyla katmak istemistir (Erdas,
2006, s.19). Tirk modernlesme siirecinin Cumhuriyet donemindeki asil
amaclarindan birisinin “dil, kiiltiir ve vatan birligi ekseninde bir millet
olusturma” siireci oldugu dikkate almirsa Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine
yiiklenen gbrev ve bu dersten beklentiler daha net anlasilabilir hale gelmektedir

(Y1lmaz, 2006, s.4).

Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi dersi yiiksekdgretim gengligine Tiirk
toplumunu, ¢agdas diinya kosullarini, bu kosullarin olusum ve isleyisini kavratacak
bir olaylar zinciridir. Ayrica Tirkiye’nin diinyadaki yerini, uluslararasi iligkilerden
nasil etkilendigini, karsisina ¢ikan sorunlari ¢ozmede ne gibi giicliiklerle
karsilastigin1 tanitabilecek bir derstir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
verilmesindeki amag Tiirk inkildbinin ruhunu ve amacini kavrayacak, kabullenecek
ve gelistirecek nesiller yetistirmektir. Nitekim “/nkildbin, hedefini kavramis olanlar
daima onu muhafazaya muktedir olacaklardir.” sozii, devrimi insa eden mimarin bu
ama¢ dogrultusunda hareket ettigini gostermekte, inkildbin korunmasi ve
gelistirilmesinin 6n sartinin inkildbin hedeflerini kavramis bireyler yetistirmek

oldugunu vurgulamaktir (Erdas, 2006, s.19).

Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersinin amaglarinin iki temel boyutundan
ilki, cumhuriyete giden ¢izgide yakin tarihimizin 6gretilmesidir. Bu sayede genglerde
bilimsel bir yontemle tarih bilinci olusturulmaya ¢alisiimaktadir. Ikincisi Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin temellerinin dayandigi Atatiirk ilke ve inkiléplarinin ve bunlara
yonelik tehditlerin 6gretildigi ideolojik veya siyasi yondiir. Buradaki temel hedef ise
geng kusaklara vatandaglik suuru kazandirmaktir (Kostiiklii, 2005, s.43). Vatandaslik
suurunun, tek basmna ferdin ve devletin hak ve sorumluluklari ¢izgisinde tutulmasi

halinde vatandaslik suuru kazandirma amaci, oldukga siirli fakat miistakil bir boyut
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olusturmaktadir. Ancak devlet ve fert etkilesimini tarihi slire¢ igerisine yerlestirerek
devlet-fert miinasebetinin ve hatta bagimliliginin siireklilik ve degisimini incelemek,
degerlendirmek s6z konusu oldugunda vatandaslik suurunun, birinci amag olan tarih
anlayis1 ve suuru kazandirmakla siki iliskisi ortaya ¢ikacaktir. Hatta tarih anlayisi ve
suuru kazandirmanin, vatandaglhik suurunu gelistirme agisindan uygun bir zemin

teskil ettigi acikca goriilecektir (Emiroglu, 2006, s.98).

Inkilap Tarihi derslerinin amaglarm belirlemeye yénelik olarak 1971 yilinda
UNESCO Milli Komisyonu tarafindan Sosyal ve Beseri Bilimler Komitesi'ne
yaptirilan arastirmada sorulan “Devrim tarihinin amaci nedir?” sorusuna verilen

cevaplar asagidaki basliklarda toplanmistir:

* Yeni kusaklara Atatiirk ilkelerini tanitmak,

» Yeni kusaklara Atatiirk ilkelerini benimsetmek,

= Atatiirk Ilkelerini yeni kosullara gore uyarlamak,

= Atatiirk devrimlerini ¢agdas devrimlerle kiyaslamak,

» Zararli ideolojilerle miicadele giicii saglamak,

= Sosyal adaleti gerceklestirecek gencleri yetistirmek,

» Milli suur ve benligi saglamak, 6zgiir ve bagimsiz, asir1 sag ve sol akimlardan
uzak yasamak,

» Tiirk tarihinde geriye dogru uzanan donemlerde diizenleyici ve yenilestirici

hareketleri de tanitarak milli tarihimizden gencleri haberdar etmek.

Bu arastirma o yila kadar yiiriitiilen Inkilap Tarihi derslerinin amaglarinin
yeterince berrak olmadigini1 gostermektedir. Goriinen odur ki, bu derslerden, egitimin
biitiiniinden ancak beklenebilecek olan her sey beklenmistir. Belki de bu nedenle,
aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarinin % 88'i, Inkilap Tarihi derslerinin amacina

uygun bir sekilde yiirtitiilmedigi kanisin1 tagimaktadir (Safran, 2006, s.103).

12 Eyliil siirecinde siyasal gii¢ tarafindan, Anayasa biitiiniiyle Atatiirk¢ii bir
temele oturtulmus, anayasanin 6ngordiigii inkilapg¢t amaglarin gergeklestirilebilmesi
i¢in Onlemler alinmustir. 2547 sayil1 Yiiksekogretim Kanunu ile biitiin iiniversitelerde

ogretimin ilk siiflarindan itibaren Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersleri
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konulmustur (Yilmaz, 2005, s.27). Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi geng
kusaklara hem cagdas toplum kosullarin1 hem demokrasi ilke ve iilkiilerini hem de
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin karmasik uluslararas: iligkiler i¢inde nasil etkilendigini,
karsisina ¢ikan sorunlari ¢6zmede ne gibi giicliiklerle karsilagtigini tanitabilecek
nitelikte bir derstir. inkildp Tarihi dersinin igeriginin bu amaca hizmet edebilecek
kapasitede olmasinin yaninda tiim yiiksekogretim gencligine de seslenebilmesi

onemli bir avantajidir (Ozankaya, 1978, s.2).

12 Eylil askeri miidahalesinden sonra olusturulan ortadgretim kurumlari
“T.C. Inkilap Tarihi” miifredat programi ile yiiksekodgretim kurumlarmin “Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” miifredat programlar1 ortaktir. Her iki programda da énde
gelen amag, Atatlirk¢lliigli benimseterek Atatiirk’iin  diinya goriisinii  ve
diisiincelerini kavratmaktir. Programa gore ortadgretimdeki “Tiirkiye Cumhuriyeti
Tarihi” ve yiiksekodgretimdeki “Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi” derslerinde temel
Atatirk ve Tiirk Inkildbi olacaktir. Tiirk Milli Egitiminin amaclarinin
gerceklestirilmesinde biiylik yeri ve Onemi olan bu dersin konular1 islenirken;
Ogrencilere siiratle degiserek karmasik héle gelen yurt ve diinya sorunlar1 karsisinda,
ihtiya¢ duyulan gerekli bilgi ve anlayisin, olumlu davraniglarin kazandirilmasi ve
gelistirilmesinde baslica kaynagin Atatiirk¢iiliik oldugu kavratilacaktir (Aksoy, 2003,
s.79).

Milli Egitim Bakanligir Tebligler Dergisi’nin 25 Mayis 1981 tarih ve 2087
sayil niishasinda, yiiksekokullardaki “Tiirk Inkilap Tarihi”, ortadgretim
kurumlarindaki “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” derslerinin amaglar1 asagidaki
sekilde belirtilmistir:

1. Tiirk Inkilabinm tarihi anlamini ve énemini kavratmak,

2. Atatilirk'iin milliyetgilik ve medeniyetgilik anlayisini belirtmek,

3. Atatiirk'iin dahi asker, biliyiik devlet adami ve inkilapegr kisiligi ile essiz
onderligini tanimak,

4. Atatiirkciiliigli benimseterek, Atatiirk'lin diinya goriigiinii ve diislincelerini

kavratmak,
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Kurtulug Savasi’nm1 ve bu savasi, Tirk milletinin varhi§im1 korumak ve
stirdlirmek i¢in ne biiyiik fedakarliklarla gergeklestirildigini kavratmak,

Tiirk Milleti'min biitiin kurumlar1 ve degerleriyle birlikte uygarliga hangi
tarihi sartlar altinda ve nasil gectigini kavratmak,

Ulkesi ve milletiyle boliinmez bir biitiin olan Tiirkiye Cumhuriyetinin
dinamik temelini “Atatiirk Ilkeleri”nin olusturdugu bilincini kazandirmak,
Tiirk Inkilabinin, milli ve milletleraras: niteliklerini belirlemek; XX. yiizyilda
masum milletlere nasil 1g1k tuttugunu gostermek,

Diinya devletlerinin ve Tiirkiye'nin i¢inde bulundugu o giinkii durum goéz
oniine alinmak suretiyle, Tiirk Inkildbin ne giic sartlar altinda
gerceklestirildigini kavratmak,

Demokrasi hayatimizin gelismesini inceleyerek, onlara demokratik diizenin
gerektirdigi bilgi ve davranislar1 kazandirmak,

Atatiirk'e Tiirk Inkilabina ve onun ilkelerine yiirekten bagl, bunlarin inangh
savunucusu olma bilincini kazandirmak,

Glniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirk¢ii bir yaklasimla ¢oziimler

getirebilecek tutum, davranis ve yetenekler kazandirmak.

2547 sayil1 Yiiksekogretim Kanunu ile tiniversitelerde zorunlu bir ders olarak

okutulmaya bagslanan Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin amaci

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 4 ana baslikta toplanmistir. Bunlar:

1.

2.

3.

Tiirk bagimsizlik savasi, Atatiirk inkilaplar1 ve Atatlirk¢li diisiince sistemi,
Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihi hakkinda dogru bilgiler vermek,

Tirkiye ve Atatiirk inkilaplari, ilkeleri ve Atatiirk¢li diislinceye yonelik
tehditler hakkinda dogru bilgiler vermek,

Tiirk gencligini iilkesi, milleti ve devleti ile boliinmez bir biitiinliik i¢inde
Atatiirk inkilaplari, ilkeleri ve Atatiirk¢ii diisiince dogrultusunda ulusal
hedefler etrafinda birlestirmek,

Tirk gencligini Atatiirk¢li  diislince dogrultusunda yetistirmek ve

giiclendirmek olarak siralanmistir (Doganer, 2005, s.281).
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2547 sayih YOK Kanunu'nun II. béliimiinde yer alan yiiksekdgretimin
amaclar1 arasinda, gen¢ kusaklarin Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarina bagli, Atatiirk
milliyetciligiyle yogrulmus, Tiirk milletinin degerlerini tasirken Tiirk olmanin seref
ve mutlulugunu duyan, Tiirkiye Cumhuriyeti Devletine kars1 gorev ve
sorumluluklarini bilen, bunlar1 davranig haline getiren ve Tiirk devletinin iilkesi ve
milleti ile boliinmez bir biitiin olarak sonsuza kadar var olabilmesi i¢in her
bakimdan katkida bulunmaya hazir, cagdas uygarligin yapici, yaratici ve seckin birer
bireyi olan; cagdas, milll ve girisimci bir vatandas olarak bilinglenmesi yer
almaktadir. Bu beklenti anayasanin 58. maddesinde de vurgulanmakta ve "Devlet,
istiklal ve cumhuriyetimizin emanet edildigi gencleri miispet ilim 1s18inda, Atatiirk
Ilkeleri ve Inkildplar: dogrultusunda ve devletin iilkesi ve milletiyle béliinmez
biitiinliigiinii  ortadan kaldirmayr amag¢ edinen goriislere karsi yetisme ve

gelismelerini saglayici tedbirler alir.” denmektedir (Hatipoglu, 2004, s.17).

Dersin ilk amacima uygun olarak genglere Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin hangi
sartlarda kuruldugunu anlatabilmek ve bu cumhuriyeti yasatabilmek igin
Cumhuriyetin kurucusu olan Atatiirk’iin ortaya koydugu ilke ve inkilaplarini
tanitmak ve bunlar1 degerlendirmek, Tiirk gencliginin Cumhuriyetine ve devletine
sahip ¢ikmasim saglayacaktir (Izgi, 1985, 5.22). Tiirk ulusunun ve devletinin gelecegi
acisindan biiyiik 6nem arz eden “Atatirk” ve “Atatiirkciiliik” kavramlarmin
genclerimize demokratik, elestirel bir ortam iginde 6gretilmemesi ve bu biiyiik dahinin
actig1 yolun terk edilmesi durumunda bugiin eristigimiz biitiin degerlerin yok olup
gidecegi ve Tiirkliigiin yeni bir felaket donemi igine girecegi gergeginin geng zihinlere

naksedilmesi biiyiik bir zorunluluktur (Mumcu, 2005, s.11).

2.1.3. Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersinin Onemi

Modern ¢agda yerini alan her devlet, kendi var olus felsefesine uygun ve
ideolojisini anlamlandiran modern bir tarih egitimini hayata gecirmeyi 6ncelikli
islerden gormiistiir. Milletinin tarihi roliine 6zgilin bir yer ayiran ve giiven duygusu
astlayan, milli gereksinmelere uygun birey yetistirmeyi hedefleyen, milli degerlere

kars1 sevgi ve bagliligr gliclendiren, milli zenginlige karst memnuniyet hissi ve takdir
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duygusu gelistiren ve ortaya konulan ilke ve yapilan inkildplara sahip ¢ikilmasinm
anlamlandiran milli bir tarih egitimi tim g¢agdas ilkelerin tarihte ve giliniimiizde

temel onceliklerindendir (Metin, 2006, s.46).

Siyasi rejimler yeni bir devlet ve toplum yaratma iddiasiyla ortaya ¢ikiyor ise
her seyden once kendine 6zgii sembollerini olugturmalidir. Sembol, ideolojide bir
kuvvettir ve kitleler sembolleri takip ederler. Bunun ardindan da ideolojiler
propaganda vasitalariyla -egitimin en Onemli propaganda aract oldugu
unutulmamalidir- toplum igerisinde yer edinmeye ve o toplumu doniistiirmeye
calisirlar. Toplumsal yapinin boylelikle viicut bulmasi bizzat rejimin koklesmesini ve
egitim faaliyetleriyle gelecek kusaklara aktarilmasini saglayacaktir (Erdas, 2006,
s.10). Her devrim, kendi amacini gerceklestirebilecek ideolojisini, yontemlerini,
kurumlarini, ilkelerini ve buna yonelik yeni bir egitim diizenini olusturur. Bu da,
gerceklestirilen devrimin amacina uygun yeni bir goriis, anlayis, davranis, yasam

goriisti ve bicimi demektir (Aybars, 1992, 5.203).

Entellektiiel giindemleri isgal eden postmodernizm, kiiresellesme, c¢ok
kiltiirlilik, milli devletlerin gelecegi gibi tartisma alanlarinin sinir tanimazlhiginin
karsisina yerlestirdigimiz kendimize ait olan ama kendimize ait olmayan deger ve
soylemlerce siirekli asindirilan “Tiirk Inkilab1” ve “Atatiirk¢iiliik” sdylemi ne
tepkici bir ideoloji ne de iptal edilmis bir modernlesme projesidir. Hayattan,
ihtiyaclardan, sartlardan ve imkanlardan terkip edilen; igeriginde milliyet¢i ve
Batililasmaci bir 6z tastyan; bilim, ahlak ve ideoloji nosyonlar: ile milli ve ¢agdas
kiiltiirel degerler manzumesinin hep birlikte yap1 taslarini olusturdugu Tiirk inkilab
ve Atatiirkciiliik, ilke ve hedefler baglaminda, cagin sdylemlerini layikiyla
degerlendirebilmek icin hesaba katilmak zorundadir (Metin, 2006, s.46). Atatiirkcii
kisilik kuskusuz egitimle kazandirilacaktir. Bunu saglamak i¢in egitim kurumlarinin
Atatiirk¢li  kisilikler yetistirecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Devlet,
bireylere mesleki kisiligin yaninda kendi vatandas kimligini de kazandirmak
zorundadir. Devlet, bireyin dogal kisiligi lizerine kendi vatandas kimligini katmazsa

toplumu tehlikeye sokmus olur. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti vatandas kimligini
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devletin orgilin ve yaygin egitim kurumlar1 araciligi ile bireylere 6gretmek, asilamak,

yerlestirmek zorundadir (Aksoy, 2003, s.21).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda benimsenen ve “Misak-1 Maarif” olarak
tanimlanan egitim anlayisi, cumhuriyet¢i, milliyet¢i ve laik vatandaglar yetistirmeyi
hedeflemis; inkilaplarin yayilmasi ve igsellestirilmesi i¢in bir propaganda araci
olarak kullanilmistir (Erdas, 2006, s.10). Cumhuriyetin ilk yillarinda siyasi, tarihi,
sosyal ve kiiltiirel problemlerin yonlendirmesiyle Osmanli’dan Cumhuriyet’e gegcis
stireci icerisinde zorunluluklarin dogal bir sonucu olarak tarihin siyasal acidan ele
alinmas1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu yoniiyle tarih 6gretimi, Avrupa merkezli ulusal
bir yaklasimla ayni dogrultuda kurgulanmis ve bunun igin egitime yonelen tarih,
rejimin siyasal niteligi, tarih 6gretimi ve egitim iiggeni gercevesinde Inkilap Tarihi
dersleri adi1 altinda sekillenmistir. Tarih bilincinin sistemli bir sekilde uygulanan
politikalara destek olarak kullanilmasi, egitim sistemi igerisinde bir dayanak
olusturmasi, Cumhuriyet dénemi Tiirk Tarih Tezi ile gerceklestirilmigtir. Bizzat
Atatiirk tarafindan planlanarak uygulamaya konulan Tiirk Tarih Tezi, Tiirk egitim
sisteminde anilan derslerin amacini, niteligini ve icerigini etkilemistir (Yilmaz,

2006, s.3).

Inkilap Tarihi derslerini ortaya koyanlar; bu derste 6ncelikle yeni kurulmus
olan ulus-devletin benimsetilmesini amac edinmislerdir. Tiirk Inkilabi'nin iiniversite
diizeyinde verilis sebebi, o asamada Inkilap karsiti giiclere karsi uyamk olunmasi
endisesiyle aciklanabilir (Hatipoglu, 2004, s.22). Bu nedenle Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin kurulusu ¢ok yonlii olarak incelenmesi gereken bir konudur. O
sadece bir bagimsizlik miicadelesi ya da hiikiimet bigiminin degistirilmesi ile ilgili
olmayip, ayni zamanda anayasal bir hareket, ondan da 6te yeni bir milli kimlik

olusturma faaliyetidir (Akbulut, 2005, s.19).

Konugmalarindan birinde biiylik kurtarict ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk “Basimiza neler oriilmek istenildigi ve nasil
mukavemet ettigimiz ve dogrusu milletin arzu ve emellerine uyacak ve onun
yvardimiyla nasil ¢calistigimiz goriilmeli ve gelecek kusaklar icin ibret ve uyaniklig

gerektirmektedir. Zaten zamanla her sey unutulur. Fakat biz her seyi genglige
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birakacagiz. O genglik ki hi¢bir seyi unutmayacaktir, gelecegin 151k sacan ¢icekleri
onlardw. Biitiin iimidim gencliktedir.” demistir. Bu s6zlerden de anlasilacagi gibi
Atatiirk Ilke ve Inkilaplarinin bekgisi genclerdir. Bu cerceve iginde genglere
giiniimiiziin ve gelecegin sorunlarina Atatiirk¢li bir yaklagimla ¢6ziim getirebilecek

tutum, davranis ve yetenekler kazandirabilmek gerekmektedir (Oke, 1985, s.13).

Dinamik Ogrenme siireclerine sahip egitimin problemlerinden ve
arayislarindan ayr1 tutulamayan bu ders, genel tarih O6gretiminin amag ve
hedeflerine sahip olmakla birlikte kronolojiye miidahale, tarihi donemin sinirlari,
kaynaklarin yorumu, O6grenme hedeflerinin onceligi ve ideolojik beklentilerin
coklugu gibi noktalarda kendine 6zgili niteliklere sahiptir (Metin, 2006, s.46).
Kemalizm ya da Atatiirk¢iiliik kavraminin gercek manada anlasilabilmesi i¢in verilen
cabalar icinde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin 6zel bir yeri vardir. Bu
durum derse siyasi miidahaleyi de acik hale getirmektedir (Aksoy, 2003, s.63). Tiirk
tarihinde oldukg¢a net bir kirilma noktasindan baslayan Inkilap tarihi, Tiirkiye'deki
bircok koklii sosyo-kiiltiirel, ekonomik ve siyasal farklilasmanin merkezidir ve bu
yoniliyle baglantili olarak da birgok sicak tartisma ig¢in tarihsel bir zemin teskil

etmektedir (Safran, 2006, s.104).

Bu dersin miifredata dahil edildigi donemden beri Tiirkiye’de darbogazlardan
gecildikge, siyasal dalgalanmalar oldukca, gengligin Atatiirk ilkelerinden ve Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin temel ilkelerinden uzaklagsmakta oldugu giindeme getirilmistir. Bu
darbogazlarin neden gergeklestigi {izerinde durulmus ve ¢6ziim Onerilerinden biri
olarak Inkilap Tarihi derslerinin daha giizel bir sekilde ele alinmasi, inkilap fikrinin
daha iyi 6ziimsenmesi, bu dersi 1yl kavramis bir genglik yetistirilmesi i¢in planlar

yapilmustir (Akgiin, 2004, s.15).

Tirkiye Cumhuriyeti'nin tarihi varligini anlamlandiran ge¢mis deneyimine
baktigimizda ni¢in yapildig1 acik olan Milli Miicadele gercegi; cagdas uygarligin
geregi olarak hayata gecirilen inkildplar ve milli kimligimizin ve
cagdaslasmamizin ideolojik iislubu olan Atatiirk¢ii diisiince sistemi giivenli bir
gelecegimizin ni¢in, nasil ve neden olmasinin ana temalarini bigimlendirmeye

devam etmektedir (Metin, 2006, s.46). Her diisiince sisteminin, olaylara bakis agisi
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ve degerlendirmesi farklidir. Diisiince sistemlerini iyi anlayabilmek i¢in aralarindaki
farki veya ortak Ozellikleri kavramak cok onemlidir. Atatilirk¢ii diisiince sistemini
anlamak ve anlatmak i¢in, diger diisiince sistemlerinin farkini ortaya koymak gerekir.
Ancak bu yolla Atatiirk¢li diigiince sisteminin ne oldugu anlagilacaktir. Bunun
kavranmasinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi énemli bir rol iistlenmektedir

(Aksoy, 2003, 5.77).

Toplumun her kesiminden, her sosyal tabaka veya siniftan insanlar, inkilap
tarthi ile hayatlarinin belli doénemlerinde ylizlesmektedirler. Bireylerin sosyal,
mesleki ve ideolojik farkliliklari ile inkildp tarihine yiikledikleri misyonun niteligine
gore alani algilamalar1 degismektedir. Atatiirk inkilabina yonelik tutumlarinin
niteligi, insanlarin bu derse iligkin beklentilerini de degistirmektedir (Aksoy, 2003,
5.76). Yiiksekogretim goren tiim dgrencilerin almak zorunda oldugu Atatiirk Ilkeleri
ve Inkildp Tarihi dersi akademik acidan bakildiginda bilimin {istiinliigiiniin temel
alindig1 tiniversitelerde bir misyon dersi olarak goriilmektedir. Bu ders ile rejimin
temel ilkeleri O6grencilere aktarilmaya calisilarak devletin bekasi i¢in gerekli
diislince yapist imar edilmeye calisilmaktadir. Bilimsel 6zgiirliigiin temel alindig:
Ogretim kurumlarinda rejimi koruma misyonu olan derslerin varligr Tirkiye
Cumhuriyeti’ne 6zgli bir durum degildir (Akgiin, 2004, s.23). Bilim bir bakima
tarafsiz olmakla birlikte, milli tarihin tarafsiz olmasi miimkiin degildir. Bu durum,
Tirkiye Cumhuriyeti i¢in boyle oldugu gibi, diger biitlin {ilkeler i¢in de boyledir.
Ciinki tlkeler milli tarihleri vasitasiyla ulusal ¢ikarlarini ve ulusal egemenliklerini
savunurlar (Kurat, 1985, 5.59). Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersi ile bu misyon
yerine getirilirken aklin, pozitif diisiincenin ve bilimin genel c¢izgisinden de
ayrilmamak gerekmektedir. Buradan hareketle unutulmamasi gereken bir baska
gercek de Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi’nin, bir misyon dersi oldugu kadar,
Tiirk toplumunun ¢agdaslasma siirecinin de tarihi oldugudur (Ertan, 2004, s.177).

Kendine has niteliklere sahip olan bu ders, kendisinden beklenilenler
diisiintildiigiinde bir “inan¢ alan1” durumuna gelmekte, dayandigi tarihsel kesitin
bugiine yakinlig1 ve etkililigi goz Oniinde tutuldugunda bir “entelektiiel tartisma

zemini” sekline biirlinmekte ve Tiirk Tarihi'nin bir uzantisi olarak ele alindiginda da,
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bir “akademik arastirma alan1” niteligi kazanmaktadir. Bu yéniiyle Inkilap Tarihi,
egitim bilimiyle, tarihle ve siyasetle iliskili olup bunlardan herhangi birinin tekelinde

olmaktan ¢ikmaktadir (Safran, 2004, s112).

Bu ders Tiirkiye’de ¢agdaslasmanin ve demokrasinin gelismesinin dersidir
(Pamuk, 2004, s.55). Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin Avrupa Birligi’ne en kisa siirede katilma
yolundaki ¢abalari, ¢ikarllan uyum yasalar1 ve bu dogrultudaki yapilanmalar Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini iilkenin gelecegi bakimindan daha stratejik bir ders

haline getirmis bulunmaktadir (Kilinckaya, 2005, s.59).

2.1.4. Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersinin Ogretiminde Karsilasilan

Sorunlar ve Coziim Onerileri

Genel olarak Inkildp Tarihi Ogretiminin  sorunlari, egitimin tiim
basamaklarinda benzer sekillerde ortaya c¢ikmakta veya Oyle oldugu
zannedilmektedir. Bu dersin amaglarinin gergeklesme oranlarinin diistikliigii; ders
kitabi, icerik, 6gretmen yeterlilikleri gibi sorunlara baglanma egilimi gostermektedir.
Bu durum, egitim siirecinin biitin asamalarinda aymdir. ik, orta ve
yiiksekogretimde, Inkilap Tarihi derslerinin bu basamaklarin genel karakteristik
ozelliklerine gore diizenlenmemesi, tiim egitim basamaklarinda benzer problemlerin
yasanmasina neden olmaktadir. Farkli 6gretim diizeylerinde benzer, hatta ayni
sorunlarin yasaniyor olmasi sorunlarin ya da diizeylerin teshisinde bir yanlighigin
oldugunu gostermektedir. Program tasarimi agisindan bakildiginda ilk, orta ve
yuksekogretimde bu dersin O6gretiminde benzer sorunlarin yasaniyor olmasinin
sebeplerinden bir tanesi de ortadgretim ve yiiksekokullarda okutulmasi kararlastirilan
bu dersin 6zellikle amaclar bakimindan bir biitlinliik icersinde olmasidir (Yilmaz,
2005, s.31). Tiirkiye'de ilkogretimde de yliksekogretimde de ayni igerigin, ayni
yontem ve tekniklerle, benzer materyallerle sunuldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda, farkli diizeylerde aynmi sorunlarin yasaniyor olmasi dogal bir

sonug olarak goriilmektedir (Safran, 2006, s.107).
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Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin temel sorunu olarak dersin
veriminin artirilmasi algilaniyorsa ¢oziim farklidir ve genel egitim igerisinde ve
ancak onunla bir arada degerlendirilerek ¢6ziime kavusturulabilir. Sorun bu dersin
tarihinde sikca goriildiigii gibi, siyasi iradenin dersin icerigine ve alanina miidahalesi
ise tretilecek ¢oziim Onerileri farkli olacaktir. Eger sorun, en énemli vasfi bir millet
yaratarak bir modernlesme dinamigi olusturmay1 bagsaran Kemalizm’in kiiresellesen
diinyada kendisini Avrupa Birligine yaslamaya calisan Tiirkiye i¢in ne anlam ifade
edebileceginin belirlenmesi ise iiretilebilecek ¢oziim Onerileri farkli olacaktir (Erdas,

2006, 5.9).

Dersin vatandaslik egitimi, siyasal tutum ve deger aktarimi gibi amaclanan
niteliklerinin bugiin islevini yerine getirdigini sOylemek pek miimkiin degildir.
Dersin verilmeye baglandigi 1933 yilindan giiniimiize kadar Tiirkiye’de ve diinyada
gelisen degerler dogrultusunda gengler arasinda farkli beklentiler ortaya ¢ikmistir ve
bu beklentilere cevap verebilecek bir ders ortaminin talep edildigi gozlenmektedir.
Belirtilen beklentiler ve ortaya konan talepler dogrultusunda dersin gelistirilmeye
calisilmas1 gerektigi asikardir. Aslinda Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu durum, iginde
yasanilan diinyada Tiirkiye’nin modernlesmeyi nasil gerceklestirmeye calistigi ve
buna bagli problemler, imparatorluktan ulus devlete gecis, yeniden bir millet insa
etme siireci olan inkildplar ve ilkelere iligkin bilgilere ihtiya¢ duyuldugu bir
gercektir. Fakat bu bilgilerin verilisinde ve amaclarin gerceklesme diizeyinde
sorunlar bulunmaktadir. Bunlarin ¢0ziimii icin gerekli calismalarin yapilmasi

gerektigi ortadadir (Doganer, 2005, s.611).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde karsilasilan sorunlar asagidaki
basliklar altinda degerlendirilebilir:
e Ders igeriginin kronolojik sinirlari,
e Dersin rejim dersi olarak goriilmesi ve siyasi iradenin derse miidahalesi,
e Ders kitaplari,
e Ogretim elemanlarinin niteligi,

e Derste kullanilan 6gretim yontemleri ve 6gretim materyallerinin siirliligi,
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e Dersin farkli egitim basamaklarindaki o6grencilerin gelisim diizeyleri ve
bireysel Ozellikleri dikkate alinmadan benzer igerikle sunulmasi ve tekrar
edilmesi,

e Ogrencilerin dersin gerekliligine olan inang diizeyleri,

e Mustafa Kemal Atatiirk’iin fikirlerinin net bir sekilde aktarilamamasi,

e Ders saati,

e igerik,

e YOK ve iiniversitelerin tutumu,

e Olgme ve degerlendirme
2.1.4.1. Ders Iceriginin Kronolojik Simirlari

Inkilap Tarihi konusu ele alinirken her seyden &nce konunun zaman
tespitini ve olayin tanimini1 yapmak gerekmektedir (Aybars, 1990, s.173). Ders
igeriginin zaman tespitinin yapilmasi konusunda ¢esitli fikirler ortaya atilmigtir.
Bazi ¢aligmalarda Tiirk inkildbinin baglangi¢ tarihi olarak Osmanli Devleti’nin son
devirlerinde gerceklestirilmeye c¢alisilan yenilesme hareketleri ele alinirken, bazi
calismalarda Milli Miicadele donemi baslangic noktasi olarak vurgulanmaktadir.
Aym sekilde Inkilap Tarihinin diger ucunun 1938 mi, 1960 mi, 1980 sonrasi mi
olacag1 konusu belirlenememistir (Oke, 1985, s.15). Aybars’a (1985, s.173) gére,
konunun kronolojik smirlarimi tespit ederken baslangic noktasi, Milli Miicadele
fikrinin ve eyleminin ortaya ¢iktig1 tarih olmalidir. Tam bagimsiz yeni bir Tiirk
devleti kurma fikri ve eylemi Mustafa Kemal’in Samsun'a ayak basmasiyla
baslamistir. Atatlirk'lin Nutuk'a 19 Mayis 1919 tarihi ile basglamasi bir rastlanti
degil, hi¢ kuskusuz bu tarihi gercegi ortaya koymasidir.

19 Mayis 1919 Inkilap Tarihi i¢in doniim noktalarindan biri olmakla birlikte
Tirk inkilabin1 doguran sebepleri ve gelismeleri incelerken kuskusuz XIX. ve XX.
ylizyll Osmanli Devleti tarihini incelemek gerekmektedir (Aybars, 1990, s.174).
Toprak’a (1997, s.20) gore, Tiirk inkildbinin baglangi¢ tarihinin 1919 olmasi
sorunlu bir noktadir. Cumbhuriyeti kuran kadro yeni bir devletin kurulusunun

ardindan boyle bir ders ihdas ettigi i¢in olayr dogal olarak 1919'dan baslatmis
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olabilir, ancak bugiin ge¢mise ¢ok daha serinkanli bir bi¢imde bakilmalidir.
Cumhuriyet'in getirdigi koklii dontisiimleri glindeme getirerek ¢ok daha geriye

doniik, daha genis bir zaman perspektifinde bu is ele alinmalidir.

Tiirk Inkildbim  XIX. yiizyildaki biiyiik siyasal olaylarin sonuglar
dogurmustur. Bugilinkii modern diinyaya yon veren, devletimizin de kurulmasinda ve
gelismesinde biiyiik rol oynayan bu akimlarin doguslari, yayilmalari mutlaka
bilinmelidir. Bu akimlarin belli 6l¢lide Osmanli Devleti’nde de goriildiigii donem
XIX. ylzyildir. Bilhassa Tanzimat Dénemi ile baslayan siirecin esash bir tahlili
yapilmazsa Tiirk Inkilab1 anlasilamaz (Mumcu, 1985, s.52). Tanzimat Dénemi ile
beraber ulus devlete giden siire¢ bagladiysa, bunu Tanzimat Donemi’nden giiniimiize
kadar giincellestirmek anlamli olacaktir (Tanor vd., 1997, s.99). Tanzimat Donemini
bilmeden Cumhuriyetin ilaniyla ilgili yorumlar yapmak bizi ilmen saglikli neticelere
gbtiirmez. Cumhuriyet, Tanzimat Fermani, Islahat Fermani, 1. Mesrutiyet, II.

Mesrutiyet ¢izgisinde yer alan tabii bir neticedir (Kostiiklii, 1991, s.39).

Inkilap Tarihinin ders igeriginin kronolojik smirlarina yénelik yapilan
tartismalarin  nihai noktasindaki genel kanaat ders kitaplarina yansimis
goriinmektedir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders kitaplarinin ¢ogunlugu
baslangi¢ noktasi olarak Osmanli Devleti’'ndeki yenilesme hareketlerinin sistematik

bir bi¢imde uygulanmaya ¢alisildig: III. Selim Dénemini almaktadir.

Ders igeriginin kronolojik sinirlar1 ¢izilirken ortaya c¢ikan baslangic
noktasinin tayini meselesi konusunda bir ortak nokta bulunmus gibi goriintirken
dersin iceriginin giinlimiize kadar getirilmesi konusundaki tartismalar devam
etmektedir. Akgiin (1990, s.195) Tiirk Inkildp Tarihi derslerinin igeriginin
Atatlirk'in - 6limii veya onun son biiylik girisimi olan Hatay'in Tirkiye
Cumbhuriyeti’ne katilmasina kadar getirilmesi gerektigini diislinmektedir. Akgiin’iin
bu fikrini destekler nitelikte olan programda 1938 sonrasi i¢ ve dis siyasi gelismelere
gerektigi oranda yer verilmemistir. Mustafa Kemal’in 6liimii ve Hatay’in Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne katilmasi Inkilap Tarihi agisindan smir sayildigindan bu giine kadar
uzanan tarihsel silire¢ ders iceriginin kapsamina dahil edilmemistir (Aksoy, 2006,

5.68). Bu durum agik¢a su anlama gelmektedir: 6grenci iginde bulundugu toplumun
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sorunlarindan, niteliklerinden uluslararas: iligkilerden kaynaklanan gelismelerden
haberdar olamayacak; gecmis ile gilinlimiiz arasinda kurabilecegi iliski i¢cin c¢ok
onemli ve giincel olaylarda etkili olan son donemleri iletisim diginda birakmak
zorunda kalacaktir. XX. yiizyilin yapisini, olgularini, degisen egilimlerini
algilayamayan ya da algilamasindan yoksun birakilan &grenci, Atatiirk Ilkeleri ve

Inkilap Tarihini kavramakta dogal olarak zorlanacaktir (Ozbaran, 1992, 5.37).

Cagdas tarihgiligin ortaya koydugu olgulari, egilimleri, lilke ve diinya ¢apinda
gozlenen gelismeleri, Ogrenciye secenek sunabilecek yoOntemleri ve konular
isleyemezsek, yakin dénemler tarihi de hikayeci bir nitelikten kurtulamaz (Ozbaran,
1992, s.41). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders igerigine ¢ok partili yasama gecis,
askeri miidahaleler ve Tiirkiye’nin komsu iilkelerle iliskileri gibi konularin dahil
edilmesi gerekmektedir. Ayrica Tiirkiye’nin diinya konjonktiirii i¢inde sahip oldugu
yerin ne oldugunun agiklanmasi ve son siyasal gelismeler i¢indeki rolii hakkinda

detayl1 bilgi verilmelidir (Doganer, 2005, s.607).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersleri giincel sorunlarla ve giincel
sorunlarin tarihsel boyutlariyla iliskilendirilmelidir (Aybars, 1998, s.301). Derste
sadece bilgilendirme degil, giincele gondermede bulunarak bilin¢lendirme unsuru
katmak yararli olacaktir (Hatipoglu, 2004, s.19). Bu sebeple derse miimkiin oldugu
kadar Osmanli arka planindan basladiktan sonra giinlimiize kadar getirmek, XX.
ylizyillda Tiirk toplumunun demokratiklesme ¢abalarint 6grenciye yansitmak,
ogrencilerimizin Cumhuriyet'e sahip ¢ikmalari i¢in en etkin, en yararl yontem olarak
gorilmektedir (Pamuk, 2004, s.28). Cumhuriyetle demokrasinin birlikteliginde
Tirkiye'de ¢ogulcu, katilimci, demokratik, parlamenter rejime gecisi saglayan
birikimin bu derste ortaya konmasi gerekmektedir (Tandr vd, 1997, s.21).
Cumhuriyet'in temellerinin anlasilabilmesi i¢in son donem Osmanli tarihinin ele
alimmasi, glinlimiizle karsilagtirma yapabilmek i¢in de yakin donemin siyasi, sosyal
ve ekonomik gelismelerine mutlaka deginilmesi {izerinde ortak bir payda
olusturulmaya calisilmig, ancak Osmanli Devleti'nden, bir baska deyisle Kurtulus
Savas1 ve Cumhuriyet dncesinden ¢ok yogun olarak bahsedilmesinin sakincalarina da

dikkat ¢ekilmistir. Dersin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi adini tasidig1 ve Milli
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Miicadele, Atatiirk, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilaplari agirhkli oldugu unutulmamalidir.
Osmanli Devleti déonemindeki gelismelerin Tiirk modernlesmesinin dnemli halkalar
oldugu unutulmadan, ders icerigini olusturan konularda bir denge saglanmali ve temel

konu gdzden kagirilmayacak sekilde bir kapsam olusturulmalidir (Ertan, 2004, s.178).

Derse ilgi uyandirabilmek amaciyla dersin igeriginin 1930-40’larda
birakilmayip giincellikle ¢ok carpici ve canli bir ilginin kurulmasi gerekliligi
entelektiiel bakimdan zorunlu bir hamle olarak goriilmekle birlikte bu durum dersin
politizasyonuna yol acabilecek bir sorunu da beraberinde getirmektedir (Tandr vd.,
1997, s.26). Glinlimiize yaklastik¢a olaylara ne kadar nesnel bakilabilecegi korkusu
ve kuskusu ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum tarih egitiminin bizde yarattigi
olumsuzluklardan biridir (Ozbaran, 1992, s.53). Bu olumsuzlugu dile getiren
Akbulut’a (2005, s.23) gore, ders konulariin yakin tarihe, hatta giiniimiize kadar
getirilmesi son derece zahmetli, ondan da 6te sikintili bir istir. Bir kere zaman
acisindan, bir olaymn tarihin konusu olabilmesi i¢in siirecin tamamlanmig olmasi
gerekir. Bu “tarih”in temel ilkelerinden biridir, aksi takdirde “tarih” olmaz. Dahasi
ders miifredatinin 1980'lere hatta 2000'li yillara ¢cekilmesi altindan kalkilamayacak
problemler yaratacak, bunlarin seklen dahi olsa anlatilmasi ilave sorunlar
getirecektir. Mesela 1960 ve 1980 hareketleri 6grenciye hangi baslik altinda
anlatilacaktir? Bu eylemler bir “ihtilal” midir, “inkilap” midir, “hiikiimet darbesi”
midir? Ustelik her iki hareket de heniiz “tarih” olmamis, siire¢ tamamlanmamustir.
1960 ve 1980 hareketlerini hazirlayan ve yapan sartlar1 anlattiktan sonra, bunlarin i¢
ve dis dinamiklerinden bahsetmek hi¢ bir zaman miimkiin olamayacaktir. O zaman
ogrenci bunlart dedikodu siitunlarindan, komplo teorisi {ireten yayinlardan
o0grenmeye ¢alisacak, boylece resmi ve alternatif tarih tezlerine haklilik kazandirilmis
olacaktir. Ugyigit (1992, s.3) Akbulut’un bu endisesini gz éniinde bulundurarak son
ylizyilin tarihini incelerken daha hassas davranilmasinin gerekliligini ifade

etmektedir.
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2.1.4.2. Dersin Rejim Dersi Olarak Goriilmesi ve Siyasi Iradenin Derse

Miidahalesi

[3

Dogus gerekgesi itibariyle bir “vatandaslik bilgisi” dersi olarak yiiriitiilen
Inkilap Tarihi dersleri, her durumda kendi i¢ sorunlariyla iliskili olarak incelenmek
yerine, ille de bir Atatiirk¢iiliik sorunu olarak ele alinmig, hatta bu derslerin
pedagojik sorunlar1 bir rejim sorunu gibi algilanmistir. inkilap tarihi alaninm dogal
yapisinin siyasal 6zlii olmasi nedeniyle isin i¢ine hukukgu, asker, siyaset bilimci,
ekonomist, sosyologlarin katilmalariyla olusturulacak, sinirlar1 genisletilmis bir
icerikle sorunun ¢dziilecegi umulmaktadir. Kuskusuz bu alanin 6gretiminde igerik
onemli bir unsurdur. Ancak, sorunu icerikle sinirlandirmak, bu alanin 6gretimine
yonelik sorunlarin diger boyutlarin1 gérmeyi engellemektedir. inkilap tarihi 6gretimi
gerek icerigi, gerekse amaglari itibariyle tizerinde tasidigi dokunulmazlik zirhindan
dolay1, bugiine kadar yalnizca “laiklik” baglaminda ele alinmugtir. Inkilap tarihi
Ogretiminin sorunlarinin dncelikle, egitimsel diizlemde degil de politik bir zemin
lizerinde tartisilmasi, tarih egitimcilerinin degil de Atatiirk¢li olduguna igtenlikle
inanan hemen hemen biitlin sosyal bilim dallarindan uzmanlar tarafindan tartisilmasi
bile, bu alana ne denli “kara diizen” yaklasildiginin bir gostergesidir (Safran, 2006,
s.100). Tarihi olay bizim gérmek ve gdstermek istedigimiz gibi degil, kendi doga ve
icerigi ile oldugu gibi ortaya konmalidir. Ancak o zaman geometrik bir gercek gibi

somut ve inandirici olabilir ve geng kusaklara mal edilebilir (Ugyigit, 1992, s5.10).
2.1.4.3. Ders Kitaplar:

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi derslerinde agirlikli olarak kullanilan
Ogretim materyali ders kitabidir. Yiiksekogretimdeki derslerin tek bir kitap iizerinden
takip edilmesi bilimsel anlamda biiyiik bir eksiklik olmasina ragmen Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi ders kitabi, dersin temel kaynag: olarak goriilmektedir. Atatiirk
Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin temel kaynagi olarak goriilen ders kitaplarmin,
birkag istisna disinda ¢agdas toplum bilimleri ¢oziimleme araglartyla donatilmig bir
yapida olmadigindan, orta 6gretim ders kitaplarindan, ayrintilarin asir1 vurgulanmasi
disinda bir farklar1 bulunmamaktadir (Kalaycioglu, 1985, s.39). Atatiirk ilkeleri ve

Inkilap Tarihi dersi igin tavsiye edilen kitaplarin Inkilap Tarihimizi biitiin yonleriyle
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ele aldigi, konuyla ilgili biitiin kaynaklara inilerek yazildigi iddia edilemez. Mevcut
kitaplarin, yakin tarihimizi her yoniiyle ilmi olarak bize aktarmada yetersiz kaldiklari
gibi, baz1 kitaplardaki mevcut bilgilerin de zaman agimia ugradigr goriilmektedir

(Késtiiklii, 1991, 5.37).

Mevcut ders kitaplar1 cagdas standartlarin c¢ok gerisindedir. Tasarimlari
yaraticiliktan son derece uzak, gorsel unsurlar yetersizdir. Ayrica, kitaplardaki iislup,
egitim felsefesine uygun olarak “telkin” edicidir. Bu tislup, bireylerde problem ¢6zme,
elestirel diistinme gibi temel becerilerin gelisimine imkan vermez. Aksine, bireyleri
zihinsel tembellige iter. Boyle bir egitim durumunda, XXI. yiizyillin kiiresellesen
diinyasinin girisimci ve rekabetgi bireylerini yetistirmek ¢ok zor, hatta imkansiz
goriinmektedir (Oztiirk, 2005, s.55). Bu ders icin hazirlanmis yardimer ders kitaplar
olarak cesitli liniversitelerde okutulmakta olan kitaplara baktigimizda da bir kargasa
gbze carpmaktadir. Devrin modasina gore kitaplar “Devrim Tarihi”, “Tiirk Devrim
Tarihi”, “Inkilap Tarihi”, “Tiirk Inkilap Tarihi” isimleri altinda yayinlanmis hatta
birkag¢ sene Once yayinlandiklari ve istelik birkag baskisi da yapilan “Tiirk Devrim
Tarihi” kitaplar1 hemen “Tiirk inkilap Tarihi’ne gevrilerek tekrar basilmislardir. Bu
kitaplarin iceriginde de bir tutarsizlik géze carpmaktadir. Kimi kitaplar sadece ilke
ve inkildplardan bahsederek asagi yukart 1960’l1 yillara kadar gelmekte, kimi
kitaplarda ise Osmanli Devleti’nin son donemlerinden biraz bahsettikten sonra Milli
Miicadele donemine gegmekte ve daha ¢ok siyasi hadiselere 6nem verip birkag sayfa

ile de ilke ve inkilaplara yer ayrilmaktadir (izgi, 1985, s.22).

1980’lerden onceki programlarda yetersiz de olsa konular kitaplarin basim
tarihlerine yakin Onemli bir siyasal olaya kadar getirilirken, 1980 sonrasinin
programlarinda konular 1938’de sona erdirilmistir. Oysa programda derslerin
verilmesindeki amag; Atatiirkciiliin 6gretilerek benimsetilmesi olarak belirlendigine
gore oncelikle ilkelerin gecirdigi evrimin ve gliniimiizdeki durumlarin belirlenmesi
ve bu yonde ¢ozlimlerin Onerilmesi gerekir. Bu da ancak cagdas tarihin konusu
icinde yer alan olay ve olgularin islenmesi ile gergeklestirilebilir. Giiniimiiz
Tiirkiye’sinin yasamina yon veren onemli gelismelerin yer aldigi 1938 sonrasinin

higbir olayma herhangi bir sekilde deginilmeden, Tiirk Inkilabinin getirdigi diizenin
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ve ilkelerin anlasilmasi, demokrasimizin gelisimi ve Ozelliklerinin Ogretilerek
benimsetilip bir yagam bi¢imi haline getirilmesi miimkiin degildir (Aslan, 1992,

5.192).

Eger Tiirkiye'de yaratici diislinceli, insan haklarina saygili, laikligi,
demokrasiyi ve insanligin giinlimiizde gecerli tiim ¢agdas degerlerini 6zlimsemis
yurttaslar yetistirmek gibi bir kaygimiz varsa, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders
kitaplarini, tarih ve sosyal bilimlerin diger dallarinca yapilan arastirmalarin ortaya
koydugu birikim 1s18inda, Tiirkiye Cumhuriyetinin ¢agdas siyasal gelismelerini,
diinyanin diger iilkelerinde oldugu gibi giiniimiize dek uzanan bir siireklilikle,
kiiltiirel ve toplumsal degismeleri, gelismeleri de kapsayan bir igerige biiriindiirmek

zorundayiz (Aslan, 1998, s.317-318).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinde kaynak bakimindan yapilmasi
gereken tek bir kitabin okutulmasi yerine konu ile ilgili bilgileri birinci elden veren
kaynaklarin kullanimi olmalidir. Tarihi dokiimanlar, donemin gazeteleri ve
dergilerden yapilan transkripsiyon veya terciimeler kaynak olarak kullanilmali; bu
kaynaklar mutlaka tarih ve siyaset bilimi agirlikli bir ¢ergevenin icine oturtulmalidir

(Hanioglu, 1985, s.42).

Ders kitabi yaziminda yazarlar tarafindan yeni yazim teknikleri
kullanilmalidir. Kitap yazari, temel anlatisin1 kisa tutarak, birinci elden ve ikinci
elden kaynaklar1 kitaba eklemeli, 6grencilerin bunlar1 okuyarak, farkli yorumlara
ulagmalarini saglamalidir. Bazen istatistiki bir verinin, bir grafigin, bir tablonun, bir

resmin onlarca sayfadan daha 6nemli oldugu unutulmamalidir (Ata, 2006, s.126).

Inkilap Tarihi ders kitab1, yiiksekogretim diizeyinde disiplinler arasi
yaklagimi igermekle birlikte, Tiirk Kurtulus Savasi’na hakim ruhun o6grencilerce
hissedilmesini ve onlarin ge¢cmisteki insanlarla empatik iligki kurabilmelerini
saglamalidir. Bunlar, olaylarin degil de onlar1 yaratan insanin merkezde oldugu
eserler olmalhdir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinde kullanilacak Kkitap,

Kurtulus Savasi yillarindaki Anadolu insaninin, cosku ve heyecanini ve gelecege dair
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umudunu aktarabilmelidir. Unutulmamalidir ki, olaylarin bilgisi unutulabilir, ama

cosku ve heyecan nesilleri birbirine baglayacaktir (Aksoy, 2006, s.68).

Inkilap tarihi derslerinin anlamini yitiren bir ders olmaktan kurtarilabilmesi
icin programlar ve ders kitaplar1 tarihin ve sosyal bilimlerin diger dallarinca “Tiirk
Inkilabr ve Kemalizm” konusunda yapilmis olan arastirmalara énem verip, ortaya
koyduklar1 sonug¢lardan yararlanarak hazirlanmalidir. Dersler sadece Atatiirk donemi
ile sinirlandirilmamali; ¢agdas tarihgiligin bir boyutu olarak algilanmali ve giiniimiiz
Tiirkiye’sinin sorunlarinin anlasilmasini saglayacak bir icerikle degerlendirilmelidir.
Bu yaklagimin Atatiirk devrimlerinin giiniimiizde ulastiklar1 yere de 151k tutacagindan
bu noktanin gozden kagirilmamasi gerekir. Kitaplarda gozlenen bu tiir eksik ve
hatalarm giderilebilmesi icin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildap Tarihi biitin 6n
yargilarindan arindirilmis olarak yeniden ele alinmalidir. Yoksa gelip-gecici siyasal
iktidarlarin ya da kadrolarin istekleri dogrultusunda yapilan diizenlemeler hep bir
aldatmaca olarak kalacaktir. Bu yiizden derslerde tek bir kitaba bagh kalinmaktan
kaginmali, ancak boyle bir kitabin mutlaka olmas1 gerektiginde 1srar ediliyorsa da bu
egitim uzmanlarinin ve Tiirk Inkilabi, Kemalizm ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
ekonomik ve toplumsal tarihi {izerine yaptigi aragtirmalarla yetkinligini bilimsel
olarak gergekten kanitlamig olan kisilerin is birligiyle hazirlanmalhidir. Bu
yapilmadig1 siirece Inkildp Tarihi ders kitaplar1 olaylarin ve olgularin toplumsal
temellerine inmeyen, nitelikten uzak, bilgi kirintilartyla dolu ve dersin amaglarina

hizmet edecek yapidan uzak halini devam ettirecektir (Aslan, 1992, s.195).

Bogazigi Universitesi Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Enstitiisii'nde,
Atatiirk ile ilgili yerli ve yabanci dilde yayimlanan bibliyografyalar taranmus, “Inkilap
Tarihi” ad1 altinda {iniversitelerimizde ders kitab1 olarak okutulan eserler incelenmis;
bu eserlerin kapsam, metot ve yaklasimlari tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ele alinan
eserlerde yapilan taramada, yazarlarin ¢aligmalarinit daha ziyade bu konuda yazilmis
genel eserlere dayandirdiklarini; bunlarin icinde de makalelere kiyasla kitaplarin
agirhk kazandigi gozlemlenmistir. Séz konusu Inkildp Tarihi ders kitaplarinda
verilen bibliyografyalarda atif yapilan veya kaynak olarak gdsterilen kitaplarin sayisi

yirmi ile iki yliz arasinda degismektedir. Yine taranilan bibliyografyalardan ¢ikan bir
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baska tespit ise hatirat, otobiyografi ve devrin heyecanini yansitan eserlere pek yer
verilmemis oldugudur. Incelenen pek ¢ok eserde konu edilen dénemde cikan gazete,
dergi ve mecmualardan, o devirdeki siyasi gelismelerin merkezi durumunda olan
TBMM’nin oturumlarini yansitan zabit ceridelerinden ¢ogunlukla yararlanma yoluna
gidilmedigi goriilmektedir. Incelenen Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders
kitaplarinin ¢ogunda gerek incelendigi donemdeki, gerek giincel, gerekse yabanci
yaymlardan yararlamilmadigi gériilmektedir. Inkildp tarihi ders kitaplarinin
cogunlugunun ortak 6zelligi arsiv arastirmalarina dayanmamig olmalaridir. Baski
tarihi giiniimiize yaklasan Inkilap Tarihi ¢alismalarinin basta belgeler olmak iizere
yeni kaynaklara gidecek yerde, kendinden Once aymi amacla yazilmis konudaki
eserlerden etraflica yararlanmak yaklasimini benimsedigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu da,
dogal olarak Inkildp Tarihi ders kitaplarinin birbirini tekrar etme o6zelligini de

beraberinde getirmektedir (Oke, 1985, s.14).

2.1.4.4. Ogretim Elemanlariin Niteligi

Bu derste karsilagilan problemlerden bir tanesi de bu alanda uzmanlasmis
ogretim elemaninin yetersizligidir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersini veren
Ogretim elemanlarina yonelik elestirilerin en basinda bu alanda uzmanlagsmamalari,
cogunlukla tarihin farkli alanlarinda egitim gordiikten sonra bu dersi yiirittiikleri
yoniindedir. Inkilap Tarihi dersi, genellikle her 6gretim iiyesinin verebilecegi bir ders
olarak algilanmistir (Kayali, 1988, s.48). Ornegin; Gdyiing (1977, s.387), Osmanl
Miiesseseleri Tarihi kiirsiisiinde yetisip dogent oldugunu, Devrim Tarihi dersi
okutma gorevini Ustlendigi zaman da, evvela kendisi bir seyler Ogrenmeye
basladigini, ondan sonra dersi okutmaya basladigini, pek ¢ok arkadasinin da ayni

durumda oldugunu ifade etmektedir.

Samsun Ondokuz Mayis Universitesi'nde 1985 yilinda gergeklestirilen I.
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Semineri’nin sonug bildirgesinde dersi okutacak
Ogretim elemant sikintisinin ¢ekildigi dile getirilmistir. Bu konuda kisa ve uzun
vadeli olmak tizere iki ¢Oziim Onerisi yapilmistir: Kisa vadeli ¢oziim ilgili uzman

Ogretim iyesinin bulunmadigi iiniversitelerde 6grencilerin bu derse 0zgii olmak
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iizere Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesinin miifredatin1 islemelerinin ve
akabinde bu {iniversitenin Ogrencilerinin tabi oldugu degerlendirme sistemi ile
siavlara istirak etmelerinin saglanmasidir. Uzun dénemde ise, bu konuda akademik
disiplinden ¢ikmis uzman Ogreticilerin yetistirilmeleri ve bu dersi vermelerinin

saglanmas1 gergeklestirilmelidir.

Dersin 0gretiminde 6gretmen merkezli yapidan 6grenci merkezli bir yapiya
gecisin  gerekliligi ifade edilmekle birlikte dersin amaglarina ulagabilmesi ve
Ogrencilere rehberlik edilmesi konusunda 6gretim elemaninin etkililigi g6z ardi
edilemez. Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinden istenilen sonuglarin elde
edilmesi meselesinin 6zli sonug¢ olarak dersin 6gretim elemanlarinin ufuklarina,
elindeki Ogretim materyallerine, ne kadar cagrisimli ve zengin bir tarih
anlatabildiklerine, tarihi ne kadar ¢ok yonlii bir siire¢ olarak algilayabildiklerine
baghdir (Tandr vd., 1997, s.124). Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini veren
kisiler mutlaka tarih, siyaset bilimi konularinda arastirmalar yapmis ve ¢esitli teorik
perspektifler ile donemin kosullarini ¢ok iyi bilen kisiler olmalidir. Aksi takdirde
ders inandiriciligindan tamamen uzaklasacaktir. Ogrencide kaynagin yetersiz oldugu
seklinde bir inang yerlesirse bunun da telafisine imkan bulunmamaktadir (Hanioglu,

1985, 5.43).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi Ogretim elemanlarmin tarihci
gozliigiinii tasimasmin yaninda Inkilap Tarihi derslerinin okutulmasindaki temel
gerekge olan ideolojik yonii de ihmal etmemesi gerekmektedir. ikisini birden
gerceklestirmek oldukca zor oldugundan bu noktada s6z konusu dersleri okutacak

elemanlarin  se¢iminde gosterilmesi gereken titizlik vazgegilmez bir Onem

tagimaktadir (Aybars, 1998, s.302).

Dersi veren Ogretim elemaninin niteligini artirmaya yonelik c¢aligmalar
yapilmalidir. Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Enstitiileri ve lisansiistii egitim veren
Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi ve Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Anabilim dallarinda
yapilacak caligmalarla Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi konusunda uzmanlasmis
bireylerin yetistirilmesi dersin 6gretim elemanit konusundaki problemlerinin

¢Oziimiine biiyiik bir katki saglayacaktir (Doganer, 2005, s.608). Dersin bagladig: ilk
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yillarda oldugu gibi, degerli bilim adamlarimiz, diisiince ve fikir adamlarimizla,
uzmanlarin konuk konferans¢i olarak Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi derslerine
davet edilmeleri 6gretim elemanlarinin o konudaki eksikliklerinin telafisi konusunda

etkili bir metot olabilir (Altug, 1985, s.10).
2.1.4.5. Derste Kullamilan Ogretim Yontemleri ve Ogretim Materyalleri

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders igerigi, hem geleneksel hem cagdas
O0gretim yontemlerinin ¢ok etkili bir sekilde kullanilmasina olanak saglayacak
niteliktedir. Bu nitelige sahip olmasma ragmen dersin sunumunda en ¢ok
kullanilan 6gretim yontemi diiz anlatim olmaktadir. Yaklasik seksen dakikalik
zaman diliminde kiirsiide konugma yapan 6gretim elemaninin kismen etkin, onu
dinleyen dgrencilerin ise tamamen pasif bir konumda bulundugu Atatiirk Ilkeleri
ve Inkilap Tarihi dersi dgrencilerde bir heyecan ve istek uyandirmaktan uzak,

dersin amaglarinin gergeklesmesine higbir katki saglamayacak bir yapidadir.

Ogretmen merkezli yontemlerden &grenci merkezli yontemlere gegisin
saglanmaya calisildig1 ilkdgretim ve ortadgretim programlariyla uyumlu olarak
yiiksekdgretimdeki Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi de dgrenci merkezli bir
yapiya kavusturulmalidir. Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi de olusturmaci
yaklasima gore islenebilir. Bilindigi gibi, olusturmacilik yaklasimi 6grencilerin 6n
yasantilardan hareket etmeyi ve 6grencilerin bireysel ya da grup olarak dokiimanlar
lizerinde “sosyal bilimci gibi ¢alisarak” Ogrenmesini vurgulamaktadir.
Olusturmacilik  yaklagimmna gore oOgrencilerin  dokiimanlarla  ¢alismalarinin

saglanmas1 olgular1 da daha kalic1 6grenmelerini saglayabilir (Ata, 2006, s.123).

Dersin 6gretiminde agirlikli olarak kullanilan 6gretim materyali ders
kitabidir. Bu durum o6grencileri tek bir kaynagin anlatimina bagimli hale
getirmektedir. Oysaki Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminde kullanilabilecek
cok zengin bir yazili-gorsel arsiv mevcuttur. Bu arsivin var oldugu bir ortamda
Ogrencileri tek bir kaynaga mahkiim etmek Ogrencileri bu zenginlikten mahrum

birakmak anlamina gelmektedir.
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2.1.4.6. Farkh Egitim Basamaklarinda Dersin Tekrar Edilmesi

[Ikdgretimin ve ortadgretimin son siniflarinda adi farkli olmakla birlikte
icerigi Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersiyle aym olan bir dersi alan ve
yuksekogretimde bu dersi tekrar almak durumunda bulunan o6grencilerde bir
bikkinligin bulunmasi kadar dogal bir psikolojik sonu¢ yoktur (Mumcu, 1985, s.53).
Universite 6ncesindeki iki 6gretim kademesinde de bu dersi almis ogrencilerin
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine karsi olumsuz bir tutum sergiledikleri
gozlemlenmektedir. Ozellikle fen, teknik ve saglik alanindaki dgrenciler icin Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi bir formalite dersi olarak goriilmektedir (Arslan, 2005, s.67).
Tiirkiye Tarihi ile ¢ok alakali bir bilim adami olan Eric Jan Ziircher “Gazetelerde,
okullarda hep resmi tarih okunuyor, gengler siirekli ve ayni oykiiyii okuduklar: an
icin bu onlara bikkinlik veriyor. Tiirkiye'nin en ilging, en onemli doneminden nefret
etmeye bashyorlar, iiniversitelerde de bu kaliplasmis, eskimis ideolojik tarih
okutuluyor. Cok yazik.” diyerek bu konudaki probleme dikkat ¢cekmektedir (Toprak
vd, 1997, 5.98).

Farkli 6gretim basamaklarinda dersin amaglarinin ayni ifadelerle belirtilmesi
ve {i¢ dgretim kademesinde de ders igeriginin aym olmas1 Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersinin bir problemi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Dersi ii¢ defa almak
durumunda kalan 6grenciler bu durumdan sikayet¢i olmaktadirlar. Konu tekrari
yerine farkli 6gretim basamaklarinda farkli ders igeriklerin uygulanmasi 6grencilerin
bu sikayetlerinin ortadan kalkmasii saglayacaktir. Inkilap Tarihi 6gretimi, egitim
siirecinin biitiin basamaklar1 géz oniinde bulundurularak tartisitlmalidir. Ilk, orta ve
yiiksekdgretimde, Inkilap Tarihi derslerinin, bu basamaklarm genel karakteristik
ozelliklerine gore diizenlenmemesi, 0gretimin “O6grenene gore” yapilmasi gerektigi

ilkesini yok saymak anlamina gelmektedir (Safran, 2006, s.110).

[k gretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimde Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersinin amaglar1 ayni ifadelerle belirtilmektedir. Halbuki farkli yas ve gelisim
ozellikleri bakimindan farkli 6gretim kademelerindeki &grencilerin ayni amag ve
hedef davramiglara yonelik 6gretim gdrmesi temelde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap

Tarihi dersinin bir problemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayistyla, 6grencinin
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duyussal ve biligsel becerilerine gore ama¢ ve hedef davranislar yeniden tespit

edilmelidir.

Dersin amaci bakimindan, onu Ogrenciye sevdirecek ilk tedbir her yil
okutulmasindan vazgecilmesidir. Kendi alanindaki temel bilgilerin ¢cogunu alarak son
siifa gegmis 6grenciye bu ders verilmelidir. Hayata atilma arifesindeki geng Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersiyle daha bilingli bir bicimde ilgilenir. Edindigi mesleki
ve akademik bilgileri Tiirk inkilabinin gelisimi ve ilkeleri ile degerlendirir (Mumcu,

1985, 5.53).

Ogrenci, iiniversite diizeyinde ortadgretimde hi¢ karsilasmadigi bir icerik ve
sOylem ile karsilagmalidir. Tekrar, 6grenmede Onemlidir fakat ilkogretimden beri,
siirekli ayni bilgilerin tekrar1 bir siire sonra ilgisizlie yol agmaktadir. Igerigi,
diizenlemede iki yaklagim bizlere kilavuzluk edebilir. Bu yaklasimlardan ilki dersin
icerigi, tiniversite diizeyinde boliimlerin meslek dersleriyle uyumlu ve iligkili olarak
diizenlemesidir. ikincisi, iiniversite diizeyinde Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
programinda interdisipliner yaklasim benimsenmelidir. Bu yaklagim, 6grencilerin
hayat1 biitiiniiyle gormelerini saglar, disiplinler arasindaki i¢ iligkileri gosterir, diger

konu alanlar ile entegrasyonu miimkiin oldugunca tesvik eder (Safran, 2004, s.118).
2.1.4.7. Ogrencilerin Dersin Gerekliligine Olan Inang Diizeyleri

Benjamin Bloom'a gore, bir derste tam 6grenmenin gerceklesebilmesinin 6n
kosullarindan biri, 6grencilerin o derse yonelik olumlu bir tutuma sahip olmasidir.
Bu olumlu tutum, 6grencinin s6z konusu dersi ve 6gretmenini sevmesi, onu énemli ve
faydali bulmasidir (Oztiirk, 2005, s.52). Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde karst
olumsuz tutum gelistiren 6grencilerin temel gerekgesi ise ders igerigini yasamla ilgili
bulmayislaridir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi igerigi kisimdan olusmaktadr.
Birinci kisim, Tiirkiye Cumbhuriyeti Tarihi, ikinci kisim ise Atatiirkgiiliilk konularini
kapsamaktadir. Ogzellikle ikinci kisimda ogrencinin  Atatiirkgiiliigi 6grenmesi,
i¢sellestirmesi ve yagamina transfer etmesi beklenmektedir. Oysa 6grenci, Atatiirkgiiliik
hakkinda ogrendikleri ile giinliik hayatta gordiikleri arasinda bir paralellik

goremeyince, Ogrendiklerinin dogrulugu ve gerekliligi konusunda kuskuya



42

diismektedir. Ornegin; Atatiirkgii sistem, ulus devlet modelini, tam bagimsizligi
Ongoriirken, Ogrenci siyasi iktidarlarin bunlarla Ortiismeyen politikalar izledigini
goriince, okulda o6grendiklerini sorgulamaktadir. Ayni sekilde, devletcilik ilkesine
bagli olmast beklenen Ogrenci, gilinlik yasaminda Tirkiye'nin kamu iktisadi
tesekkiillerinin 6zellestirildigini, devletgilikten uzaklasildigini gérmekte ve zihninde

yeni paradokslar olugmaktadir (Oztiirk, 2005, s.53).

Farkl1 alanlarda uzmanlasan yiiksekogretim oOgrencilerine kendi ilgi
alanlarindan farkli bir bilimin iletilmesi, terminolojiden kavramaya kadar tiirlii
iletisim giicliikleri getirmektedir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini veren
Ogretim elemanlar1 6grencilerin ihtisas 6zelliklerini dikkate alarak metotlarini bu
olgulara gére yonlendirmelidirler (Akgiin, 1990, 5.197). Ozellikle sosyal bilimlerin
disindaki alanlarda 6grenim goren bireylerin meslek dersleriyle uyum veya iliski
kurulamadig1 siirece, Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekebilecek bir nitelikte olmayan
tekrar niteligindeki Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinin onlarin bilgi ve

tutumlarini etkileme olasilig1 diisiiktiir (Kalaycioglu, 1985, s.39).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinin icerigini, cagdaslasma siirecini
inceleyen toplum bilimi disiplinlerinin ¢dziimleme araglariyla arastirilan bir konu
haline getirerek Ogrencinin dikkat ve begenisini arttirabilmek miimkiindiir. Dersin
orta Ogretimdeki yapisindan farkli bir sekilde sunulmadigi siirece ogrenciler
tarafindan meslek dersleriyle ayni kategoride degerlendirilmeyecegi unutulmamalidir
(Kalaycioglu, 1985, s.39). Yiiksekogretim dgrencilerinin boliimlerindeki derslerinin
agirhigr altinda Inkilap Tarihi konularina ne kadar zaman ve emek ayirabilecegi
ayrica diislinlilmesi gereken bir durumdur. Ancak kabul etmek zorundayiz ki
gorkemli, heybetli bir tarihe sahip olmak, mutlu oldugu kadar da kiilfetli bir
mazhariyettir. Bunun i¢indir ki tarihimizle &viinlirken bu zahmete de katlanmamiz

gerekmektedir (Ugyigit, 1992, s.9).
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2.1.4.8. Mustafa Kemal Atatiirk’iin Fikirlerinin Net Bir Sekilde

Aktarilamamasi

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin etkinligini azaltan faktdrlerden biri
de gerek programin ve ona bagli olarak ders kitaplarinin, gerekse 6gretmenlerin,
Atatiirketiliigli dogmatik bir ideoloji gibi sunmasidir. Oysa Atatiirk bizzat kendisi
geriye bir dogma birakmadigini, Cumhuriyet nesilleri igin tek mirasinin akil ve bilim
yolu oldugunu ifade etmistir. Atatiirk¢iilik, pragmatizme dayali bir modernlesme
ideolojisidir. Uniter bir ulus devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti'nin bagimsiz,
demokratik ve c¢agdas bir devlet olarak sonsuza dek yasamasini Ongoriir. Bu
ozelligiyle Atatiirkgiiliik statiikocu bir fikri taassubu reddeder. Devletin bekasi, halkin
birlik ve refahi i¢in gergeklestirilecek reformlarla ¢agdas uygarligin izlenmesini talep
eder. Maalesef bugiinkii durumuyla Atatiick Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi,
Atatlirk¢iiliiglin 6ziine aykiri olarak, bugiine transfer edilmesi son derece gii¢ bir tarihi
miras olarak algilanmasima yol agmaktadir (Oztiirk, 2005, s.54-55). Atatiirk’iin Tiirk
milleti i¢in ¢izdigi c¢agdas uygarlik yolunun niteligi net bir sekilde ortaya
konamamaktadir. Bundan dolayidir ki 6gretim elemanlar1 kendi goriislerine ve
takdirlerine gore bu konuda ogrencileri aydinlatmaya c¢alismaktadirlar (Mumcu,
1985, s.52). Atatiirk ilkelerinden bir kural koyma veya diizenleme olay1 yahut
kronolojik gelismeler halinde bahsedilmekle yetinilmektedir. Atatiirk ilkeleri cagdas
siyaset bilimi, ekonomi, sosyal psikoloji, sosyoloji veya antropoloji bilimlerinin

analiz araclariyla incelenmemektedir (Kalaycioglu, 1985, s.36).

Atatiirk¢li diislince sistemi iizerinde daha gercekei bir bigimde durulmalidir.
Atatiirk¢liliigli yalmizca onu sevmek ve basarilarin1 tasvip etmek noktasina
indirgeyen bir dille ele almak artik ne 6grencileri ne de toplumu tatmin etmektedir.
Son doénemde farkli kesimlerce farkli bicimlerde kullanilan “Atatiirk¢iiliik” kavrami
toplumun kafasini karistirmakta ve bu konunun dogru bir bigimde anlatilmas geregi

dogmaktadir (Doganer, 2005, s.283).

Atatiirk'in ¢ok biiyiik bir devlet adam1 oldugunun tekrari iiniversite 6grenicisi
icin yeni bir bilgi degildir. Zaten 6grenci bunu bir deger olarak benimsemis bir

sekilde iiniversiteye gelmekte ve bu konuda yeni acgiklamalar beklemektedir. Bu
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alanda bilgi azlig1 nedeniyle yapilacak hata ve liizumsuz abartmalardan da kesinlikle
kacinilmas1 gerekmektedir. Ciinkii Atatlirk'iin yaptig1 isin abartilmaga ihtiyaci
yoktur. Universitelerdeki dgrenciler iizerinde uygulanan anketlerde dgrencilerin %
90'nin Atatiirk'in diinyanin en 6nde gelen siyasal lideri olarak gordiigiinii bize
gostermektedir (Hanioglu, 1985, s.42). Kemalist Tiirkiye’yi degil bizzat Kemalizm’i
dogru algilayabilmek i¢in onun devlet, toplum, birey icliisiine bakisini, zamanin
totaliter sistemleriyle karsilastirarak gérmek ve gostermek gereklidir (Hatipoglu,

2004, 5.20).

2.1.4.9. Ders Saati

2547 sayilh YOK Kanunu'nun 5. maddesinin "1" bendi ve YOK Yiiriitme
Kurulunun 19.8.1991 tarih ve 91.30.920 sayili karar1 uyarinca Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin en az iki yariyil olacak sekilde programlanmasina ve toplam
60 saat ve kredili olarak okutulmasina karar verilmistir. Bu derse bir yillik zaman
diliminde 56 ders saati ayrildig1 diisiiniiliirse programin 6grenciye aktariminda ortaya
cikacak zorluk goriilebilir. Ders saatinin kisith olmasi yiiziinden konular mukayeseli
olarak anlatilmamakta, siyasi tarihe dayali kronolojik bilgilerin tekrari niteliginde bir
ders yapilmaktadir. Bu durum programin istedigi Kemalizm ideolojisinin

prensiplerinin genglere aktariminda yetersiz kalinmasina neden olmaktadir.

Sadece ikinci donem programinda 40 kadar konu baslig1 yer almaktadir. 1260
dakikalik toplam ders siiresini konulara oranladigimizda konu basina diisen siire 31.5
dakikadir. Sadece Atatiirk'iin altt temel prensibi toplam 189 dakikaya tekabiil
etmektedir ki bu da dort ders saati anlamimna gelmektedir. Bu basit matematik
isleminden de goriilecegi gibi 28 haftalik Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinde,
Atatlirk ilkelerine 2 haftalik bir siire ayrilmasi, mevcut sistemin Kemalizm

kavramina yiikledigi degeri ifade etmesi agisindan 6nemlidir (Aksoy, 2006, s.66).
2.1.4.10. icerik

Derste karsilasilan sorunlardan bir tanesi de 1934'ten bu yana yliksekogretim

kurumlarinda okutulan ve 1942'den beri yasal zorunluluga dayandirilan bugiinkii
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adiyla Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerine, bilgiyi artiracak, ilgiyi ¢ekecek
bir icerik kazandirilamamasidir. Boyle bir icerik saglanamadikca dersleri 4-5 yila
yaymak ya da Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik diye ikiye aymrmak bir ¢dziim
olamayacaktir (Turan, 1990, s.187). Atatiitk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
interdisipliner olarak islenmesi gereken bir derstir. Bu dersin kendi sinirlari iginde
kalmas1 miimkiin degildir. Derse gelen 6grenci, giiniimiizdeki sorunlari, bu dersten
alacagi yontem ile ¢oziimleyebilmeli ve Atatiirk zamanim1 da kendisine rehber

edinebilmelidir (Akgiin, 2004, s.30).

Inkilap Tarihi ders icerigini ilgi ¢cekecek bir hale getirmenin birinci sart1 dersi
bir tarih meselesi haline getirmektir. Su anda, Tiirkiye'de Inkilp Tarihi, Mustafa
Kemal, Cumhuriyet vs. bir tarih nesnesi olmaktan ziyade Inkilap Tarihi rejimin
koruyuculugunu yapan bir kalkan vazifesi gormektedir. Ders iceriginin 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek hale gelebilmesi igin dersin tarih nesnesi olarak okutulmasi, bununla
birlikte giincel olaylar1 da kapsamasi gerekmektedir. Goriiniiste ¢cok celiskili olan bu
iki sey derse olan ilgiyi artiracaktir (Tanor vd., 1997, s.27). Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinde Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin giincel konularin1 da giindeme
getirmek gerekmektedir. Bunu yapabilmek icin de dncelikle genclerde ortak biling
yaratilmalidir. Bu bilinci olusturabilmek igin de dncelikle Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi konularmi derinlemesine incelemek, daha sonra bu konularin iizerine giincel

meseleleri inga etmek gerekmektedir (Aybars, 2004, s.38).

Bu dersi, pedagojik boyutunu goz ardi etmeksizin daha genis bir perspektifte
ele almamiz gerekmektedir. Ders igeriginde mekan agisindan daha genis bir ¢erceve
ele alinmali, ortak ve farkli gelismeler nedenleriyle birlikte belirtilmelidir (Ugyigit,
1992, 5.9). Yavuz’a (1992, s.229) gére, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinde
igerigi, uluslararasi iligkiler ag1 iginde degerlendirmeye calisirsak, Atatiirk Devrimini
ve Ulusal Bagimsizlik Savasii tarihsel konumu i¢inde saglikli bir yere oturtmus

oluruz.

Son yillarda giindemde olan “Ermeni Meselesi”, “Kibris Meselesi”, “Avrupa
Birligi”, “Kiiresellesme”, “Biiyiik Ortadogu Projesi” gibi konularda bir bilgi ag¢higi

oldugu ortaya ¢ikmakta ve bu konularin anlatilmasi istegi dile getirilmektedir. Genel
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ogretim miifredat1 igerisinde Tiirkiye ve diinyada yasanan gelismelerin ele alindigi
bir dersin olmayis1 bu ihtiyact dogurmakta ve dersin hedeflerini asan bir beklentiye
yol agmaktadir. Burada dersi veren dgretim elemanina 6nemli bir gorev diismektedir.
Yurt ve diinya sorunlar1 hakkinda bakis acis1 gelistirebilecek yogunlukta bir program
uygulanmalidir. Tarihi slire¢ anlatilirken giiniimiiz sorunlar ile iligski kurulabilecek
konular 6nceden tespit edilerek yeri geldik¢e konu ile paralel olarak verilmelidir.
Boylelikle 6grencilere analitik diisiinme yetenegi de kazandirilmis olacaktir

(Doganer, 2005, s.607).
2.1.4.11. YOK ve Universitelerin Tutumu

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi biitin Tiirk {iniversitelerinde
okutulmas1 zorunlu derslerdendir. Dersin tiim 6grenciler tarafindan zorunlu olarak
almmasi1 konudaki birlik dersin islenisi hususundaki birligi getirmemektedir.
Universite i¢inde dahi bu ders hakkinda bir birliktelik s6z konusu degildir. Ornegin;
dersin kredili olup akademik ortalamaya etki etmesi YOK mevzuatinda yer almasina
ragmen fakiiltelerde bunun aksine keyfi uygulamalar gérmek miimkiindiir. Dersin
kredili olarak okutulmamasi da Ogrencinin derse gereken Onemi vermemesinde
onemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir (Aksoy, 2006, s.66). Bircok &gretim
elemant derslerin kredisiz yapilmasi yiiziinden 6grencilerin konuya olan ilgilerinin
zayif oldugu goriisiindedirler. Kurat’a gore (1985, s.61) her goriisiin giiclii oldugu
kadar zayif bir noktas1 da vardir. Ancak amaci itibari ile genglikte milli suur ve
heyecanm uyandirilmasi gereken Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersine kredi
verilmek isteniyorsa, bunun meslek derslerindeki kredi degerlerinden daha az
olmamas1 gerekir. Elimizdeki verilere gore, baz1 fakiiltelerde bu derse saati itibari ile
1 kredi verilmistir. Boyle bir uygulama konunun ikinci sinif bir ders olma anlayisin
giiclendirmis olur. Ote yandan bu tiir bir uygulamada yiiksek kredili derslerden iyi
not alanlar Inkildp Tarihi dersindeki diisiik notlarini toplam kredileri igerisinde
kapayabilirler. Ayrica sunu da &nemle vurgulamak gerekir ki, Atatiirk Ilkeleri ve
Tiirk inkilap Tarihi derslerini meslek dersleri ile aym potaya koymamak lazimdir. Bu
ders milli bir derstir, ayn1 zamanda bir devlet dersidir, devlete saygi, sevgi ve gliven

asilandigindan sempati agirlikli bir derstir. Sempatinin kazanilmasi ve kazandirilmasi
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konusunda dersi veren 6gretim elemanlarina ¢ok biiyiik bir gorev diismektedir. Eger
dersler ciddiyetle yapilmayacak olursa, dersin kredisi istedigi kadar yiiksek olsun,

durumda biiyiik bir degisiklik olmayacaktir.

IIk okutuldugu 1934’lerdeki amacindan epey uzaklastiginm gordiigiimiiz bu
ders iiniversitelerimizde biiyiik bir yiik olarak goriilmiis ve son siiflarda biiyiik
amfilerde konferanslar seklinde 700-800 kisilik biiyiik gruplara hitap edilerek
verilmek istenmistir. Derse devam mecburiyeti kontrol altina alinamamstir (izgi,
1985, 5.20). inkilap tarihini bilimsel metodun, iiniversiter diisiincenin Slgiileri icinde,
fikir 6zgiirliigli icinde anlatmadikga, tartismadikca, devrim tarihi konusunda da

beklenilen sonucun alinmasina olanak yoktur (Kaymaz, 1977, s.333).

Tiim yiiksekdgretim 6grencilerinin almak zorunda oldugu Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersi tek tip bir ders olmamali; farkli boliimlerde 6grenim gdren
Ogrencilerin uzmanlik alanlarina gore sekillendirilebilmelidir. Farkli boliimlerde
O0grenim goren bireylere bu dersi sevdirebilmek amaciyla ders igerigine
disiplinleraras1 kiiltiir, iktisat, hukuk, anayasa, sosyal ve siyasi tarih alanlarin1 da
ekleyebilmenin yolunu bulmak gerekmektedir (Toprak vd, 1997). Dolayisiyla, dersi

-----

alarak, 6gretim metotlarini bu 6zelliklere gore belirlemelidir (Aksoy, 2006, s.70).

I. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Semineri’nin sonug bildirgesinde (1985)
2547 sayili kanunun igerigine uygun olarak Atatiitk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
derslerinin farkl disiplinler, liniversiteler ve yliksekokullarin gelenek ve yapilar1 goz
Online alinmak suretiyle, s6z konusu kuruluslardaki ders programlarimin ilgili

enstitiiler veya boliimlerce birbirleriyle koordineli olarak yiiriitiilmesi dnerilmektedir.
2.1.4.12. Ol¢me ve Degerlendirme

Inkildp Tarihi Ogretiminin degerlendirilmesinde iki esas gz oniinde
tutulmalidir. Bunlardan ilki, 6gretim siireci sonunda 6grencide Atatiirk¢ili tutumlarin
olusup olugmadigi, ikincisi ise, 6grencinin, tarih¢inin bilimsel diisiinme becerilerine

ulasip ulasmadigi ile ilgilidir (Safran, 2004, s.119).
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Dersin 6lgme ve degerlendirme konusundaki yeterliligi de dikkate alinmasi
gereken bir konudur. Yapilan sinavlarin verilen bilgileri 6lgmeye yonelik olarak
hazirlanmas1 gerekmektedir. Orta 6gretim sirasinda sinav sisteminin bir sonucu olarak
test agirlikli smav teknigi kullanilmakta yorum ve degerlendirmeden ziyade ezbere
dayali bir 6lgme gerceklestirilmektedir (Doganer, 2005, s.284). Berktay’a (Tanor
vd.1997, s.123) gore dogru-yanlis veya coktan se¢meli tiiriinden siavlar kaldikea,
tarih 6gretmek miimkiin degildir. Bu tlirden sinavlar kaldig: siirece dersi ezbercilige
indirgemek ¢ok bilyilk 6lglide kacimilmazdir. Ogrenciler, ilkdgretimden
yiiksekogretime kadar coktan se¢meli sorular ile kosullandirilmaktadir. Oysa bilgi
diizeyinin 6tesinde sorularla, 6grencinin ifade becerisi, analiz ve sentez yetenekleri de
olgiilmelidir.  Ozellikle kanita dayali sorularla yapilan degerlendirmelerin
Ogrencilerde, elestirel diisinme, i¢ ve dis tenkit gibi becerileri gelistirecegi
unutulmamalidir. Ilgili 6gretim elemam, simf icine getirilen resim, grafik, tablo,
istatistik vb. verileri 6grenciye yorumlatmali, ayni konu ile ilgili degisik yorumlarin,
degisik yaklagimlarin benzerlik ve farkliliklarin1 6grenciden isteyebilmelidir (Safran,
2004, s.120). Smnav nihai hedef olmamakla birlikte verilen egitimi Olgme ve
degerlendirmede etkili bir unsur olarak kullanilmalidir. Bu da ancak yorum ve
degerlendirme yetenegini 6l¢en sinavlarin yapilmasi ile miimkiin olacaktir (Doganer,

2005, 5.284).
2.2. COKLU ORTAM

Bu boliimde ¢oklu ortama yonelik tanimlar, ¢oklu ortamin genel yapisi, ¢oklu

ortam araglar1 ve ¢oklu ortamda yazilim hazirlamaya yonelik bilgiler yer almaktadir.
2.2.1. Coklu Ortam Nedir?

Mayer (2001, s.2), coklu ortami, bir materyalin resim ve metinle
desteklenerek, birden ¢ok bigimde sunulmasi seklinde tanimlamaktadir. Najjar (1995,
s.4)’a gore coklu ortam yazi, grafik, animasyon, resim, video ve sesi bilgi sumak
amactyla kullanmaktir. Huart ve digerlerine (2004, s.184) gore, ¢oklu ortam
uygulamalar1 goriintiilerin, video, ses dizilerinin ve animasyonlarin geleneksel insan

yapimi makinelerle arabirim olusturarak iki ya da ii¢ boyutta goériinmelerini saglar.
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Bu 6zelligiyle ¢oklu ortam farkli duyu organlariyla algilanan verileri bir araya

getirmeye yonelen bir iletisim teknolojisi olarak tarif edilebilir.

Coklu ortam igin yapilan diger tanimlar ise su sekilde siralanabilir: Coklu
ortam bilgisayar tabanli bilginin birden ¢ok ara¢ (metin, grafik goriintiiler, hareketli
grafikler, animasyon, hipermedya, fotograf, video ve ses) vasitasiyla ayn1 zamanda
sunulmasidir (Kahn, 2008). Vaughan’a (2004, s.1) gore, ¢coklu ortam metin, imge,
ses, animasyon ve videoyu bilgisayar araciligiyla kontrol edebilmek amaciyla bir
araya getirmektir. Simkins ve digerlerine (2002, s.11) gore, ¢oklu ortam metin,
grafik, video, animasyon ve ses gibi medyalar1 bilgi sunmak amaciyla entegre

etmektir.

Bilgisayara dayali bir ¢oklu ortam sistemi, en basit anlatimla yazi, grafik,
fotograf, hareketli gergek goriintii, canlandirma, ses ya da miizik bi¢imindeki farkli
bilgileri yaratabilmeyi, depolayabilmeyi, iletebilmeyi ve gerektiginde bu bilgilere
yeniden ulasabilmeyi olanakli kilan bir teknoloji grubunu nitelemektedir (Deryakulu,
1998, 5.68). Coklu ortam, dersin 6zelligi ve konunun oriintlisiine bagl olarak dgretim
ortamini zenginlestirmek ve Ogrenmeyi somutlastirmak amaciyla cesitli araglar
yardimiyla Ogretim materyalleri kullanilarak 6gretimin gergeklestirildigi ortamlar

olarak da tanimlanabilir (Altinisik ve Orhan, 2002, s.42).

Sozii edilen ¢oklu ortam tanimlart en genel anlamda, iletisimin cesitli
yollardan saglanmasi olarak o6zetlenebilmektedir. Bu iletisim tek yonlii olabilecegi
gibi cok yonlii de olabilmektedir. iletisim birden ¢ok boyut kazandiginda ise
etkilesim Ogesi devreye girmektedir. Kullaniciya coklu ortami olusturan ogelerin
hangilerinin ne zaman ve nasil sunulacagini kontrol etme imkani veren kullanici
merkezli ¢oklu ortam sistemleri “etkilesimli ¢oklu ortam” olarak adlandirilir (Alkan,

2002, 5.25).

2.2.2. Coklu Ortamin Genel Yapisi

Bilgi teknolojileri 0gretme-6grenme ortaminda onemli bir yer tutmakta ve

Ogretme Ogrenme siireci i¢in yeni olanaklar sunmaktadir (Akkoyunlu, 1998, s.3).
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Giliniimiizde hem bilginin kapsami, hem de teknoloji bliyiikk bir hizla geliserek
degismekte ve yayilmaktadir. Bu durum 6grenme ve 6gretme bicimleri ile 6grenme
ortamlarini  da etkilemektedir. Ogrenme ortamlarmin diizenlenmesi, &gretim
materyallerinin hazirlanmasi, kullanilmasi ve degerlendirme siiregleri gelisen
diinyanin gereksinimleri ve olanaklar1 dogrultusunda farklilasarak cesitlenmektedir

(Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005, s.16-17).

Buglinkii egitim uygulamalarina baktigimizda biiylik Olclide gelenege bagh
uygulamalardan, 6grenme-0gretme siireclerinde 6grenci ile uyariciyr dogrudan
etkilesim durumuna getiren ve 0gretmeni bu etkilesimi diizenleyen ve yoneten bir
rehber olarak gorevlendiren uygulamalara gecis dikkat ¢ekmektedir (Numanoglu,
1993, 5.220). Giinlimiizde egitimde gozlenen en hizli degisim, 6gretim programlarina
girecek bilgilerin niteligi ve miktar1 ile bu bilgilerin 6grencilere iletilmesinde
kullanilacak yollarda yaganmaktadir (Deryakulu, 1998, s.67). Gelisen ve degisen
toplumlarin gereksinimlerine paralel olarak bireylerin 6grenmeleri gereken davranis

sayis1 ¢ogaldig1 gibi, kavramlar, ilkeler, uygulamalar da degisiklige ugramstir.

Giliniimiizde o6gretim siirecleri sadece Ogretim iiyelerinin konugmalarindan
olusan bir ortama dayandirilamayacak kadar ¢ok yonlii bir hal almistir (Dohmen,
1994, s.611). Bu degisimde, 6gretmen, bilgiyi aktaran konumundan, rehberlik eden,
Ogrenciyi yonlendiren ve dgrenen konuma; 6grenci ise bilgiyi alan konumdan, etkin,
bilgiye ulasabilen, arastiran ve problem ¢dzebilen konuma gelmistir. Ogrencinin
bilgiye kendisinin ulagsmasini esas alan egitim anlayisinda, bu bilgilerin sunulmasina
yardimce1 olan materyaller ve 6gretim araglariyla desteklenmesi gereken (Altinisik ve
Orhan, 2002, s.41) ogrenme ortamlari olusturulmalidir. Ogrenme ortamlari,
Ogrenenlerin sorunlarina ¢6zliim aradiklari, 6grenme hedeflerine gotiiriicii bir¢ok
kaynak ve materyali barindiran, 6grenmenin olugmasi i¢in Ogrenenin yasantilar
gecirmesini saglayan ortamlardir. Kalici 6grenmelerin olugmasi i¢in 6grenenin
O0grenme ortaminda gecirecegi yasantilar on plana ¢ikmaktadir. Bu yasantilar,

Ogrenen ile 6grenme ortaminin etkilesimi ile olusmaktadir.
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Gegmisten giiniimiize dogru geliserek 0gretim ortamina giren her Ogretim
arac1 kendi ozelliklerine gore 6gretim ortamina katkida bulunmus ve egitime yeni bir
yon kazandirmistir. Cagdas egitim yaklasimlari, var olan araglarin avantajlarindan en
etkili bicimde yararlanmak amaciyla, sinif ortamlarinda tek bir aracin kullanilmasi
yerine iki ya da daha fazla aracin kullanilmasinin gerekliligi tizerinde durmaktadir

(Altinisik ve Orhan, 2002, s.41).

Egitim alaninda kullanilan teknoloji iiriinleri araciligiyla, her 6grenciye ilgi,
gereksinme, giris diizeyi ve 6grenme bi¢imi farkliliklar1 géz oniine alinarak farkl
uyarici, 6gretim yontemi ve dgretim gereci secenekleri sunulabilir (Tandogan, 1998,
s.26). Uzun zamandan beri egitimsel medya kullaniminin avantajlarinin farkina vartlmig
olunmasma ragmen, onlarin kabulii ve egitimsel programlara entegrasyon yavas
olmustur. Bu duruma paralel olarak degisen Ogrenme/6gretme yaklasimlar
cergevesinde giindeme gelen Ogrenen merkezli Ogretim stratejisi, Ogrenme
ortamlarina da yeni bir ¢ehre kazandirarak coklu 6grenme ortamlarini giindeme
getirmistir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005, s.17). Ogretmenin etkili olabilmesi i¢in
sinifta ¢coklu ortamin olusturulmasi hem 6gretmen-6grenci etkilesimi hem de iletisim
acisindan Onemli goriilmektedir (Simsek, 2002, s.25). Degisik formatlarda ses ve
goriintii igeren ¢oklu ortam degisik ¢oklu d6grenme modelleri ve dgrenci kontrollii
(genelde isbirlikci, etkilesimci kontrol saglayan) Ogrenme sekilleri sunmaktadir

(Pryor ve Bitter, 2008, 5.2670).

1980°1i yillar bilginin ve iletisimin kiiresellestigi, Internetin hayata ge¢irildigi
donemdir. Buna bagli olarak hiper metinler, 6grenme-6gretme silirecinde
kullanilmaya baglanmistir. Ardindan ses, video ve animasyonlarin kullanilmaya
baslanmasi ile hiper ortam ve ¢oklu ortamlar yayginlasmistir (Karadeniz, 2006, s.13).
Teknolojinin de gelisimi ile birlikte animasyon, ses ve video gibi araglarin hiper
metinler igerisinde adreslenebilmesi, hiper metine yiiklenen tanimi degistirmis ve
¢ogu zaman hiper metin ve hiper ortam kavramlarinin birbirlerinin yerine
kullanilmasina neden olmustur. Hiper ortamlar, metin ile birlikte diyagram,
animasyon, ses ve video igerirler ve hiper metinlerin genisletilmis bigimidirler.

Olusturulma bi¢cimi hiper metinle aynm1 olmakla birlikte hiper ortamlar hareketli
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goriintii ve ses igerirler. Bu 6zellikleri ile hiper ortam hiper metini de kapsayan daha

genis bir kavramdir (Tanyeri, 2007, s.452).

Teknolojideki hizli gelisime bagli olarak birden fazla aracin bilgisayar
ortaminda bir araya getirilmesi hiper ortam ile ¢oklu ortam tanimlarini birbirlerinin
yerine daha siklikla kullanilir hale getirmistir. Son dénemlerde c¢oklu ortamlar,
metin, grafik, ses ve video gibi bilesenlerin bilgisayar ortaminda bir araya getirilmesi
ve dijital olarak sunulmasiyla esanlamli olarak kullanilmaktadir. Coklu ortamlar,
Ogrencilere, bu bilesenler arasinda kendi isteklerine ve ihtiyaclarina uygun sekilde
gezinmelerini saglayacak sekilde diizenlenebilirler. Bu nedenle c¢oklu ortamlar,
yiiksek etkilesim diizeyine sahip ortamlardir ve &grenciler bu ortamlarda, bilgiler

arasinda gezinebilir ve 6grenmek istedikleri bilgileri segebilirler (Kilig, 2006, s.17).

Dogrusal olmayan sekilde yapilan bilgi organizasyonu ve degisik bilgi temsil
bicimleri ¢ok duyulu bir alg1 sistemine sahip olan insanoglu i¢in daima cazip
olmustur. Okudugumuz bir kitaptaki dykiiniin bir filme aktarilarak sozii edilen
mekanlarda gorsel olarak anlatilmasini da aym ilgiyle izlemisizdir. Konu yeni
bilgilerin 6grenilmesi oldugunda da bilgiyi degisik ifade bicimleriyle ¢alismak
isteriz. Iste biitiin bu farkli bilgileri ayn1 ortam iginde ¢oklu ortamlar isleyebilir
(Akpmar, 2005, s.106). Ogretim tasarimcilarmin analiz, tasarim, gelistirme
uygulama ve degerlendirme siireglerini kullanarak gergeklestirdikleri o6gretim
tasarimlarinda etkilesimli ¢oklu ortamlar1 bir 6grenme-6gretme ortami olarak

genellikle tercih etmeye baslamislardir (Karadeniz, 2006, s.13).

Coklu ortam ile 6grenciler i¢in zengin Ogrenme firsatlar1 sunmak amag
edinilmistir (Simkins, 2002, s.12). Etkilesimli ¢oklu ortam uygulamasinin amact; bu
ortamlar1 bilgisayar uygulamalarinda birlestirerek, eski veri gdsterim stillerinin
disinda bir veri ve bilgi sunusunu gerceklestirmek ve gereksinimler dogrultusunda

bu bilgilerden yararlanmaktir (Numanoglu, 1993, 5.220).

Coklu ortamda Ogretimin popiiler igerikleri, online 6grenme ve bilgisayar
temelli 6grenme ortamlarinda 6gretim i¢in pek ¢ok imkan sunmaktadir (Sorden,

2005, s.264). Aynm1 zamanda kullaniciya kontrol olanagi veren, etkilesime girerek
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bilgiye daha hizli, daha akici ve bir 6greticiye ihtiyac duymadan ulagsmay1 hedefleyen
etkilesimli c¢oklu ortam, kendi kendine O6grenme siirecinde etkili sayisal bir
platformdur. Etkilesimli ortam sunumlarinda, her birinin farkli iletisim o6zelligi
bulunan medyalarin bilgisayar kontrollii tek bir ekranda kullanict ile etkilesime
girmesi saglanmaktadir. Kullanici, bilgiye ne zaman, nereden ve hangi asamalarla
ulasacagini kendi belirlemektedir. Bu siire¢ igersinde etkilesimli c¢oklu ortam,
kullanicinin iletisimi baslatmasina, arastirma yaparak bulmasina, neredeyim, nereye
gidebilirim, gibi yonlendirici sorular sormasina olanak saglayan, eglenceli ve
kullanic1 merkezli bir platform olarak goriilmektedir (Sarikaya, 2006, s.9). Teknoloji
ilerledikce, 0grenciler video klip, goriintii, ses, grafik ve metin gibi degisik coklu
ortam araglarini diisiincelerini aciklamak i¢in daha ¢ok kullanmaktadirlar. Bu durum
ogrencilerin bilgi tiiketicisi olmaktan ziyade bilgi depolayicis1 olmalarini
saglamaktadir (Fan ve Orey, 2001). Ogrenenin, birden ¢ok duyuyu hedef alan
uyaranlar igeren ¢oklu 6grenme ortamlarinda, daha etkili ve kalic1 6grenmeler elde

ettigi yapilan caligmalar sonucunda da ortaya konmustur (Akkoyunlu ve Yilmaz,

2005, 5.17).

Etkilesimli ¢oklu ortam iiriinleri bireysel ya da kii¢lik gruplar diisiiniilerek de
tasarlanabilir. Boylece deneysel 6grenim, beyin firtinasi ve problemlere farkli ¢oziim
Onerileri arastirarak, Ogrencilerin kendilerini degerlendirme ve degistirme firsati
yakalamalar1 saglanmaktadir. Bu yaklasimla igerik, yontem ve ¢oziimlerin kesfinde
oldugu kadar Ogrenmede de zenginlikler yaratilmaktadir. Yasam ve egitim
ortamlarinda etkilesimli ¢oklu ortam {irlinleri egitimde firsat esitligini
gerceklestirmektedir (Yurdakul, 2004). Coklu ortamlarin sahip oldugu potansiyeli
egitim alanina yansitmanin 6neminin anlasilmasi ile birlikte egitim kurumlar1 ve
sirketler bu konu {izerine odaklanmiglardir. Egitimcilerin, Ogretmenlerin ve
tasarimcilarin, bilginin kullanimi1 ve yoOnetimi, iletisim ve igbirligi gibi konularda
cesitli teknolojilerden yararlanmalari, 6gretim amagli ¢coklu ortamlarin gelismesine
yardimec1 olmakla birlikte egitimde c¢oklu ortamlarin kullanimina iligkin farkli
arastirma, uygulama ve degerlendirmeler yapilmasina neden olmaktadir. Bu
degerlendirmeler sonucunda farkli ihtiyaclar ortaya cikmaktadir. Ogretim

kurumlarmin birgogu dikkatlerini bu Ogrenme ortamlarinin arastirilmasina
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cevirmekte ve bu ortamlar1 yalnizca uzaktan 6grenim goéren 6grenciler i¢in degil,
kampiiste Ogrenim goéren Ogrencilerin de yararlanmasini saglayacak sekilde
diizenleme yoluna gitmektedirler (Kilig, 2006, s.2). Coklu ortam, 6grenme ve bilgi
edinme siirecinde ara¢ kullaniminin yeni bir tiirlinii sunmaktadir. Giiglii ve genis
bilgi aglar1 ile kitalar iizerinden ortak Ogrenme platformlarinda es zamanlh
calisilabilmekte veya deneyler gerceklestirilebilmektedir (Tasci, 2006, s.1).
Ogrenciyi egitime 6zendirmesi ve bilgi karsisinda pasif degil aktif rol oynamast,
pekistirmeye ve uygulamaya sinirsiz yer vermesi, bireylerin kendi yeteneklerine olan

giivenlerinin artmasi, giiniimiizde etkilesimli ¢oklu ortamin ulasabildigi boyutlardir.

2.2.3. Coklu Ortamda Ogrenmenin Kuramsal Temeli

Bu béliimde ¢oklu ortamda 6grenmenin kuramsal temelini olusturan ikili
Kodlama Kurami, isleyen Hafiza Modeli, Aktif Islemci, Simirli Kapasite, Bilissel
Yiikleme Teorisi ve Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Kuram hakkinda agiklamalar

yer almaktadir.

2.2.3.1. ikili Kodlama Kuram

Ikili Kodlama Kurami, sozlerin ve sekillerin her bireyin kendi deneyimlerine
bagli olarak degistigi varsayimina dayanarak, bunlarin 6gretim siirecinde etkili
bicimde nasil kullanilabilecegini agiklamaya ¢aligmistir. Paivio'ya gore insan bilinci,
dil ve sdzel olmayan nesne ve olaylarla eszamanli ilgilenme konusunda uzmanlagmis
olmas1 bakimindan tektir (Simsek ve Karadeniz, 2001, s.312). Insan beyni biyolojik
evrimin bir {irlinii olarak kendi tiirline ait yapisal ve islevsel dzellikleri tagimaktadir.
Ancak sosyal ortamda yasayan insanlarin uyaricilara gosterdikleri tepkiler yasantilar
yoluyla elde ettikleri deneyimlere dayali olarak biiyiik farkliliklar gostermektedir.
Insan beyninde yer alan dilsel ve imgesel icerik ve bu icerigin islevselligi bireyin
sahip oldugu deneyimler ¢ergcevesinde belirlenmektedir. Bu nedenle Paivio biyolojik-
evrimsel yapiy1 kabul etmekle birlikte kuramin odak noktasinin bireysel deneyimler

oldugunu vurgulamistir (Aldag, 2005, s.31).
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Ikili Kodlama Kurami, Sembolik Bellek Sistemleri’nin yapisal ve islevsel
ozelliklerine iligskin bir dizi varsayim iizerine kurulmustur. Kuramin temel varsayimi
sudur: bilig; dil ile sdzel olmayan nesneler, olaylar hakkindaki bilgileri sembolize
etmek ve islemek amaciyla, bireysel deneyimlere paralel olarak gelisen, birbirinden
farkli ve bigime 6zel, birbirinden bagimsiz olmasina karsin birbiriyle iliskili, s6zel ve
sozel olmayan iki sembolik sistem tarafindan olusturulmustur (Aldag ve Sezgin,

2003, s.125).

Sembolik sistem Once sdzel ve sdzel olmayan (imgesel) iki alt sisteme ayrilir.
Sozel ve imgesel alt-sistemler ise daha alt diizeyde duyusal-devinsel bigimleri
sembolize eden gorsel-igitsel vb. smiflara ayrilir. En alt diizeyde sozel birimler
(logogenler) ve sozel olmayan (imgesel) birimler (imagenler) yer almaktadir. Dille
ilgili algilar, sozel sisteme kodlanirken veya sozel sistemi etkinlestirirken, s6zel
olmayan algilar imgesel sisteme kodlanir veya imgesel sistemi etkinlestirir. S6zel
sistemin gorevi dille ilgili sozlii ve yazili igerigin islenmesi ve bunlarla ilgili bilissel
temsillerin olusturulmasidir. Sozel birimler (logogen) dile iliskin yazili veya sozlii
duyusal-devinsel uyaranlari, sozel bellek sistemi i¢inde temsil eden bilgi birimleridir.
Sozel birimler birbirinden ayri, sirali/ardisik birimlerdir. Bir araya gelen harfler
heceleri, heceler sozciikleri vs. olusturur. Sozciikler ise ardisik bir diizenlemeyle
climlelere, siirlere, Oykiilere vb. doniistiiriiliir. Paivio, sézel olmayan temsili alt
sistemi imgelem sistemi olarak adlandirmistir. Imgelem sisteminin gorevi ise dille
iligkili olmayan gorsel, isitsel, dokunsal vb. nesne, olay veya durumlar1 incelemek ve
bunlarin bilissel imgelerini tiretmektir. S6zel olmayan uyaranlardan en ¢ok gorsel
alan calisildigi i¢in Paivio bu terimi sdzel olmayan alt bellek sisteminin bilgi
birimlerine genellemistir. Imgesel birim ise gdrsel veya dille iliskili olmayan tiirdeki
diger duyusal-devinsel algilarin sdzel olmayan bellek sisteminde temsil edildigi bilgi
birimleridir. Imgesel birimler sézel birimlere kiyasla daha es-zamanli, birbiri igine
yuvalanmis biitiinsel yapilar olarak organize edilmiglerdir (Aldag, 2005, s.33-34).

Sekil 1’de bu sistemin temel yapis1 agiklanmaktadir.
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Sekil 1
Sembolik Sistemlerde Baglantilar

DUYUSAL BELLEK

Dogrudan Sembolik Baglantilar Dogrudan
Etkinlestirme Etkinlestirme
Logogenler imagenler
Sistemler arasi
badlantilar

'\\ Sistem igi /
[~ baglantilar
Sozel sirecler Sdzel olmayan siregler

(Paivio’dan aktaran Aldag ve Sezgin, 2003, s.126).

Ikili Kodlama Kurami’na gore algi ve bellek ile davramgsal beceriler ve
biligsel beceriler arasinda bir benzerlik, paralellik veya siireklilik vardir. Duyusal
algilara paralel olarak gelisen sembolik sistem, kodlama sirasinda duyular
aracilifiyla gelen uyaricilarin bigimsel 6zelliklerini koruyacak sekilde, sozel ve sozel
olmayan iki alt sisteme ayrilmistir. Saglikli yetigkinler ve beyin islevleri hasarli olan
yetiskinler {izerinde yapilan c¢alismalar, bu varsayimi dogrular niteliktedir. Beynin
yapist hakkinda yapilan son arastirmalar, beynin sol tarafinin sézel bilgileri ve
dogrusal diistinmeyi ve beynin sag lobunun ise gorsel bilgileri isledigini
ongormektedir (Fan ve Orey, 2001). Boylece dille ilgili algilar, sozel sisteme
kodlanirken veya sozel sistemi etkinlestirirken, sdzel olmayan algilar sézel olmayan
sisteme kodlanir veya sozel olmayan sistemi etkinlestirir. Sembolik sistemde hangi
alt sistemin etkin hale getirilecegi, alt sistemler arasindaki ve sistemler icindeki
gecislere, bu degiskenlerin 6zelliklerine ve birimler arasindaki baglantilarin giiglerine
bagli olarak belirlenmektedir. Paivio’ya gore bireyin bilgiyi isleme ve hatirlama
yetenegi, bilginin sunuldugu bigimden ¢ok (sozel veya sézel olmayan), sunulan

bilginin ne tiir islem (s6zel veya sozel olmayan) gerektirdigine baghdir.
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Ikili Kodlama Kuramina gore sozlii ve gdrsel materyaller degisik kanallarda
islenir. Gorsel kanallar gelen iletiyi ilk olarak gozle alirlar ve hemen resimsel
sunumlara donistiirler, sozel kanallar ise iletiyi kulaklar yoluyla alir ve hemen sozli
sunumlara doniistiiriirler (Mayer ve Moreno, 2002, s.110). Gelen iletiler, metin, ses,
resim ve imge olarak alinip kaydedilir (Akpinar, 2005, s.109). Bilgi, metin ve ses,
konusma ve resim, imge ve metin gibi eslemeli olarak alinir ve beyne kodlanirsa
bilgi dagarciginda daha ¢ok bilissel rota olusturulur. Bir kavramin hem sézel hem de
gorsel olarak kaydedilmesi, kavram hakkinda bir seyler okundugunda goriintiisiiniin,
gortintlileri ile karsilagildiginda sozel agiklamalarinin hatirlanmasi ihtimalini artirir

(Yalin, 2002, s.87).

2.2.3.2. isleyen Hafiza Modeli

Bilginin alinmast ile iletilmesi arasindaki zaman aralig1 ve anlatilan bilgilerin
tutulma miktarmin gézlemler temeline bagimli oldugunu ve beynin ii¢ temel bdliime
ayrildigin1 savunan bir model 1968 yilinda Atkinson ve Shiffrin tarafindan

olusturulmustur (Tasc1, 2006, s.9).

Sekil 2
Atkinson ve Shiffrin’in Bellek Modeli

—
Algillar . -
Duyusal Segici Kisa Uzun

— : 1

—»| (Sensorik) [ —p Siireli siireli
Uyaricilar Dikkat | |

| Bellek > Bellek bellek

—» ]

o

Tekrar

v A d

Unutma
Kaybolma (Geri
getirilebilir)

(Tasc1, 2006, s.10).

Genel olarak insanin biligsel yapis1 duyusal bellek, isleyen bellek ve uzun

stireli bellek olmak tiizere iigce ayrilir.
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a) Duyusal bellek: Insan bellek sistemi tarafindan bilginin islenmesi fiziksel
isaretlerin gorsel, duyusal veya dokunsal goz, kulak, deri gibi duyu organlar tarafindan
alinmasiyla baslar. Bu isaretler duyusal bellekte kisa bir siire i¢in (1/2 saniye ile 4
saniye arasi) alikonur. Duyusal bellek ¢ok yiiksek bir kapasiteye sahip olmasina
ragmen, bu bellege kaydedilen veriler segilerek, islenmesi i¢in kisa siireli bellege aninda

aktarilmazsa kisa bir siire i¢inde kaybolur. Burada 6nemli olan dikkat stirecidir.

b) Kisa siireli bellek: Kisa siireli bellek dikkat yoluyla secilerek algilanan
uyaricinin analiz edildigi, yorumlandig1 ve uzun siireli bellege kayit i¢in hazir hale
getirildigi yerdir. Kisa siireli bellek uzun siireli bellekten farkli olarak sinirlt bir
kapasiteye sahiptir. Miller (1956)'da yayinladigi ve biligsel psikologlarin ¢ogu
tarafindan referans olarak kullanilan makalesinde bireyin belli bir zaman diliminde
isleyebilecegi bilgi miktarin1 7 + 2 bilgi birimi olarak tespit etmistir (Yalin, 2002,
s.85). Bilgi isleme kapasitesi yasa gore de degisiklik gostermektedir (Kiili, 2006,
s.22).

Kisa siireli bellege kaydedilen bilgi, iizerinde herhangi bir islem yapilmadig:
takdirde, 15-20 saniye icinde kaybolur. Fakat birtakim stratejiler ve tekrar yoluyla
bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siire kalmasi siireli bellege aktarilmasi
saglanabilir. Tekrar, bilginin uzun siireli bellege kaydedilmesi agisindan Onemli
olmakla birlikte kodlanan bilginin kolayca hatirlanmasi ve degisik durumlarda
kullanilabilmesi igin yeterli degildir. Bunun i¢in bilginin anlamlandirilmasi gerekir.
Anlamlandirma, yeni bilgi ile mevcut bilgilerimiz iligki kurarak, bilgiyi destekleyen
imgeler olusturarak, bilginin degisik durumlarda uygulama sekilleri diisiinerek ve bilgi
hakkinda sorular gelistirip bu sorulara cevap vererek saglanabilir. Kisa siireli bellegin
islevlerinden biri de kaydedilen bilgileri 6nceden uzun siireli kaydedilmis olan bilgilerle
kargilagtirarak  eslestirmek ve iligkili olanlar1 yeni &grenmeler olarak
yapilastirmaktadir. Kisa siireli bellek kapasitesi, uyaricilar1 gruplandirarak, bilgiyi

sunmak i¢in birden fazla duyu organi kullanilarak artirilabilir.

¢) Uzun siireli bellek: Kisa siireli bellekten farkli {i¢ 6nemli 6zellige sahiptir: (1) bilgi
kalicidir, (2) bilgi organizeli ve anlamh olarak kaydedilir, (3) smirsiz kapasiteye

sahiptir. Biitiin tecriibe ve bilgiler uzun siireli bellekte saklidir. Hatirlama, problem
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¢ozme, diisiinme, vs. uzun siireli bellekte sakli olan bilgiler sayesinde olur. Bir kavram
ag1 biciminde uzun siireli bellekte organize edilip depolanan bilgi, birden fazla ifade
bicimi kullanilarak iligskilendirildiginde daha etkili bir bicimde depolanmaktadir
(Yalin, 2002, 5.86).

Biligsel psikologlara gore bilgiler uzun siireli bellekte semalar seklinde
(organize edilmis bilgi aglar1 veya kavram gruplar1) kaydedilir. Semalar, yeni
bilginin kodlanmasi, bellege kaydedilmesi ve kaydedilen bilginin geri getirilmesini
kontrol eder. Semalar edindigimiz bilgilerin zihinsel modelleridir. iliskili semalar
birbirine baglanir ve bir semay1 faaliyete geciren bilgi onunla iligkili diger bilgileri de
harekete gecirir (Yalin, 2002, s.86). Sema teorisine gore, her giin 6grendigimiz
bilgiler yeni deneyimlere yol agmakta ve bu deneyimleri hafizaya aktarmamizi

yardimci olmaktadir (Kiili, 2006, s.23).

Bir¢ok arastirma, yeni bilginin kendi basina anlamlandirildiktan sonra
bellekte var olan bilgiyle iliskilendirildigi tezinden ¢ok, baslangictan itibaren var
olan bilgi tarafindan saglanan baglam igerisinde yorumlandig1 tezini
desteklemektedir. Ogretim materyalinin uygun olmayan tasarmmi isleyen hafizanin
tam olarak islev goérmesini engeller ve bdylece 6grenme ve anlama engellenebilir.
Sonugta, Ogretim tasarimlarinda isleyen hafizanin sinirhiliklarinin gz Oniinde

bulundurulmasi ¢ok 6nemlidir (Yalin, 2002, s.86; Kiili, 2006, s.23).

Isleyen hafiza teorisi Atkinson ve Shiffrin’in modelinden &rnek alinarak
Baddeley ve Hitch tarafindan ortaya konmustur. Bu teoride, isleyen hafizayla ilgili 3
bilesenli bir model ortaya konmustur. Bunlar bir merkezi yliriitiicii ve bu merkezi
sisteme bagli yazili metin ya da resim gibi gorsel bilgilerin algilandig1 gorsel alt
sistem ve sozel metin ya da miizik gibi sesli bilgilerin algilandig1 s6zel alt sistemden
olugsur. Merkezi yiiriitiiciiniin ana gorevi ise bu iki bagli sistemin koordinesini
saglamaktir (Tabbers, 2002, s.8). Coklu ortamda 6gretimin amaci isleyen hafizanin
tek olarak bu bilgileri islemesinden ziyade, es zamanli olarak bu alt sistemleri

kullanmas1 sonucu amacina ulasmaktadir (Kiili, 2006, s.22).
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Isleyen hafiza fikri, bir kavramsal gorevi yerine getirmek igin bilgilerin tekrar
gbzden gegirildigi kisa dénemli hafizanin aritilmas: ya da rafine edilmesidir. Isleyen
hafiza, dis diinyayla kavramsal yapilarin bulundugu uzun dénemli hafiza arasinda bir
koprii gorevi gormektedir (Tabbers, 2002, s.6). Isleyen hafizanin kapasitesi her iki
kanalinda es zamanlhi olarak kullanilmasiyla gelistirilebilir. Etken 6grenme
varsayimina gore insanlar deneyimlerinden faydalanarak semalar olusturabilmek i¢in
bilissel islemlere aktif olarak katilirlar. Ogrencinin 6grenmede etken bir rolii vardir
ve ortamdaki degisik elementler arasinda Onceki bilgileri ve yeni bilgilerinin

yardimiyla iliskiler kurabilir.

Coklu ortam 6grenmelerinde isleyen hafizanin kapasite limitleri 6nemli bir
rol oynar. Eger O6grenci animasyon ya da agiklayict metin gibi degisik bilgi
elementlerini 6grenimleri boyunca biitlinlestirebilirse, 6grencinin sahip oldugu hafiza
yiikli daha yiiksek olur. Benzer bir elementi arastirirken diger elementin zihinsel
sunumu etkin halde olmalidir. Ozellikle arastirmaya rehberlik edecek bir semanin
olmamas1 ve Onbilgilerin yetersizligi yeni bilgileri 6grenmemizi engelleyen 6nemli
bir kavramsal tehlikedir. Isleyen hafizanin ¢oklu ortam dgrenmeleriyle uyusan ikinci
bir yonii ise cesitli girdi sekilleri i¢in ayr1 ayr1 hafiza kaynaklari igcermesidir

(Tabbers, 2002, s.7).

Baddeley’e (1992) gore, calisma bellegi, isitsel ve gorsel kanallar yolu ile
bilgiyi aldigindan bu kanallar birbirinden bagimsizdir. Boliinmiis dikkat etkisi, gorsel
ve isitsel bilginin birbirinden ayr1 olarak sunulmasinin algi kanallarindaki tikanikligi
ortadan kaldiracagini vurgulamaktadir. Bu nedenle gorsel ve isitsel bilginin birlikte
sunulmasi, gorsel metin ve gorsel resmin birlesimine gore bilginin daha iyi islenmesi

ile sonuclanmaktadir (Akt: Kilig, 2006, s.4-5).

2.2.3.3. Aktif Islemci

Bireyin kendi bilis yapis1 ve 6grenme Ozelliklerinin farkinda olmasi olarak
tanimlanan yiirttiicii bilis ve yiiriitiicii kontrol sisteminin ise kosuldugu yiiriitiicii
bilis stratejileri ile 6grenen, 6grenme siireci i¢inde aktif bir konuma gelmektedir.

Mayer (2001), aktif islemciyi agiklarken, aktif bilissel siiregler i¢ine dikkat, gelen
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bilgileri diizenleme ve yeni bilgileri var olanlarla kaynastirma eylemlerini
katmaktadir. Bu biligsel siirecleri geciren 6grenenleri aktif islemci olarak niteleyen
kuramci, insan belleginin alabildigi kadar bilgiyi alip depolayan, pasif alict olarak
degil, bilginin farkinda olan ve bu dogrultuda yiiriitiicii bilis stratejilerini kullanan
sorumlu ve etkin bireyler olarak kabul edilmesi gerektigini vurgulamaktadir

(Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005, s.13).

Aktif 6grenme fikri, O0grencilerin aktif olarak birbirleriyle iligkili kelime
resimlere dikkat ettiklerinde, bu bilgileri daha onceki bilgileriyle harmanlayip
zihinsel sunumlar olusturduklarinda biligsel islem gerceklesir ve anlamli 6grenme
olusur fikrini islemektedir. Anlamli 6grenmedeki aktif O0grenme sonuglarinin

dontitleri problem ¢6zme transferini desteklemektedir (Mayer, 2003, s.129).

Aktif 6grenme, 6grenenin gelen bilgileri biligsel siireclerinden gecirmesiyle
olusmaktadir. Aktif bilissel siireclerin ¢iktisi, anlamli zihinsel sunumlar olarak
gosterilmekte ve aktif 6grenmeler, model olusturma siirecleri olarak gézlenmektedir.
Bu noktada, sunulan materyale ait ana hatlar ve bunlar arasinda zihinde meydana
gelen iligkiler (baglantilar) zihinsel model ya da bilgi yapist olarak ifade
edilmektedir. Mayer (2001), tutarl zihinsel yapilar1 olusturmada kullanilabilecek bes
farkl1 yoldan s6z etmektedir. Bunlar, siireg, karsilagtirma, genelleme, listeleme ve
smiflama yollaridir. Ogrenenler, bunlari kullanarak bilgileri yapilandirir ve siirece
aktif olarak katilmis olur (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005, s.13). Aktif 6grenme icin
gerekli islemler; uygun materyal secimi, secgilen materyalin organize edilmesi ve
daha onceki 6grenmeleri bu materyalle biitiinlestirilmesidir (Kiili, 2006, s.23). Aktif
isleme Ongoriisii ise pek cok bilissel teoriye merkez olusturur ve genel olarak

Wittrock (1989) tarafindan agiklanmistir (Westelinck vd., 2005, s.557).

2.2.3.4. Smirh Kapasite

Mayer (2001), kuraminda insanin kisa siireli belleginin (dolayisiyla bilgiyi
isleyen kanallarin) bir defada simirli miktarda veriyi isleyebilecegi sayiltisindan
hareket etmektedir. Bu sayiltisini1 da Baddeley’in kisa siireli (isleyen) bellek kavramu,

Chandler ve Sweller’in biligsel yiik kuramlartyla desteklemektedir. Sinirli kapasite
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ve biligsel yiik, kisa siireli bellekle iligskilendirilmektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz,
2005, s.12). Sinirl kapasite fikrinde her bilgi isleme kanalinin bilgi isleme kapasitesi
oldukea sinirlidir fikri islenir (Mayer, 2003, s.129). S6z konusu bilgi isleme siireci
Sekil 3’de verilmistir. Kisa siireli bellek, zaman ve saklayabildigi veriler bakimindan
sinirlidir. Bu noktada materyalin sahip oldugu bilissel yiik 6nem kazanmaktadir.
Biligsel yiik, kisa siireli bellekte bir kerede gerceklesen zihinsel -etkinlikler
biitiintidiir. Bilissel yiikii etkileyen en 6nemli faktor, dikkat gerektiren nesnelerin
(birimlerin) sayisidir. Kisa siireli bellekteki bilginin birim olarak miktarini artirmak
icin bilgileri gruplama, islemsel bilgilerin otomasyonunu saglama, siirekli tekrar

yapma yollarini kullanmak gerekmektedir.

Sekil 3
Bilgi Isleme Siireci

Duyusal Kayit

Gelen bilgileri algilamak igin kullanbir.

Kisa Sureli Bellek

Dikkat edilen bilgiler igin kullamlr.
Bir kerede en gok 9 birimlik bilgiyi isleyebilir.

Gaorsel Bilgi

Aynlmis Siregler

Sozel Bilgi ', y ol |

v )

Uzun Siureli Bellek

Biitiin bilgi ve beceriler hiyerarsik olarak badglanarak
kalhci sekilde saklanmir. Kapasitesi simirsizdir.

b T T A 32 T

(Cooper’dan aktaran Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005, s.13).

So6zii edilen bu yollarin yani sira tasarimcilarin da bilissel yiik konusunda
dikkate almalar1 gereken noktalar vardir. Bununla ilgili olarak, Chandler ve Sweller
Ogretim materyali tasariminda dikkate alinmasi gereken ii¢ farkli yiikten soz
etmektedir. Bunlar, kendine 6zgii biligsel yiik, ilgili biligsel yiik ve konu dis1 bilissel
yuktiir.
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Kendine 6zgii yiik konunun kendine 6zgii ve d6gretim tasarimcilar tarafindan
kontrol altina alinamayacak biligsel yiik, ilgili yiik, semalarin otomasyonu ve
yapistyla ilgili siireglere ait ve 0gretim tasarimcilari tarafindan manipiile edilebilen
biligsel yik, konu dis1 yik, Ogretim tasarimcilarinin tasarim sirasinda
engelleyebilecegi ogrenilecek konu ile 1ilgisi olmayan biligsel yilik olarak

aciklanmaktadir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005, s.12).

2.2.3.5. Bilissel Yiikleme Kuram

Ogretim ortaminda grenmenin gerceklesebilmesi igin gerekli olan tiim
biligsel islerle ¢alisan bellegin ilgilendigi ve kapasite agisindan sinirliliklarinin
oldugu one stiriilmektedir. Biligsel yiik kurami da benzer sekilde, belli bir 6gretim
esnasinda dgrencinin ¢alisan bellek kapasitesini zorlamanin ve bunun sonucunda
biligsel agidan 6grenci ilizerinde asir1 yiike neden olmanin 6grenmeyi olumsuz yonde
etkiledigini savunmaktadir (Kablan, 2008). Bilissel ylikleme kurami Sydney’deki
New South Wales Universitesinde Sweller ve arkadaslar tarafindan gelistirilmistir.
Biligsel yiik kurami, temel olarak Ogrenmenin baslamasindan Once eszamanl
islenmesi gereken bilginin miktar1 ve etkilesimi nedeniyle ortaya ¢ikan karmagsik
biligsel gorevlerin Ogrenilmesi ile ilgilenmekte ve biligsel siiregler iizerinde

durmaktadir (Kilig, 2006, s.38).

Bu kuramin ana fikri 6gretimi diizenleyenlerin 6grenimde isleyen hafizayi
yiiklemelerinin ana goérevleri olmasi gerektigidir. Ogrencilerin elinde bulunan
kavramsal kaynaklar 6gretim materyalinin konu dis1 6zellikleri yerine bizzat 6grenim
isleminin kendisine yonlendirilmelidir. Biligsel yiik kurami bireylerin, sinirli olan
bilgi isleme kapasitelerini etkili kullanmalarini saglayacak etkili 6gretim yontemleri
gelistirme ile ilgilenmektedir. Biligsel yiikk kurami, uzun siireli bellekle etkilesim
icinde olan gorsel ve isitsel bilgilerin islenmesini saglayan, birbirinden kismen
bagimsiz iki kanaldan olusan sinirli olan ¢alisma bellegini igeren biligsel mimariyi
temel almaktadir. Bilissel yilik kuraminin amaci, yeni 6gretim yontemleri gelistirerek,
calisma belleginin kapasitesinin, etkili sekilde kullanilmasini saglamak oldugundan,

Ogretim tasarimi siirecinde odaklandigi nokta, calisma bellegi ve bu bellegin



64

sinirliliklaridir. Bilissel yiik kurami, 6grenme i¢in uygun olan etkinlikler yolu ile
biligsel kaynaklarin yonlendirilmesini saglayabilen etkili 6gretim materyalleri ile
ogrenmenin kolaylasacagmi vurgulamaktadir. Ornegin; &grenme igin birbiri ile
biitiinlesmis kaynaga ihtiya¢ duyulurken, bu bilgiler birbirinden ayr1 metin ve grafik
seklinde sunuldugunda 6grenme siireci etkili olmamaktadir. Bu sekilde boliinmiis

kaynaklarla sunulan bilgi biligsel yiikiin artmasina neden olmaktadir.

Biligsel yilik kuramimin merkezinde, “6gretimi tasarlarken ¢alisan bellek
yapist ve smirliliklart goz oniinde bulundurulmali ve ¢alisan bellek kapasitesi en
verimli sekilde kullanilmali” goriisii yer almaktadir (Kablan, 2008). Biligsel yiik
kuramina gore, ¢alisma belleginin sinirli olan kapasitesi, yapisi, gorsel ve isitsel
olmak iizere ayrilan iki algi kanali 6gretim ortamlarimi tasarlarken géz Oniinde
bulundurulmalidir. Onemli olan bu kapasiteyi géz oniinde bulundurarak bilgilerin
sunulmasi ve uzun siireli bellekte zihinsel yapilarin olusmasina imkan taninmasidir.
Ogrenilenlerin uzun siireli bellege aktarilabilmesi i¢in de gorsel ve isitsel alg
kanallarindaki tikanikligi ve asir1  biligsel yiiklenmeyi ortadan kaldirmak

gerekmektedir (Kilig, 2006, s.4).

Geleneksel 0gretim ortamlarindaki gorevler ile biligsel yiik kuramina gore
hazirlanan gorevler karsilastirildiginda, biligsel yiik kuramina gore hazirlanan
gorevler, daha kisa siirede tamamlandigi, daha az zihinsel ¢aba gerektirdigi, daha iyi
O0grenme sagladig1 ve 6grencilerin transfer diizeylerini artirdig i¢in daha etkili olarak
bulunmustur. Ogrenme siirecinde, bilissel yiik ve gdrev zorlugu arasinda pozitif ve
anlaml iligskinin olmasi, 6grenmenin ve transferin gergeklestirilebilmesi i¢in biligsel
yiikiin 6grenme ortamlarinda kontrol edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Kilig,

2006, s.6).

Sweller ve arkadaslari biligsel yliklemenin {i¢ degisik kaynaginin tanimini
gerceklestirmislerdir. Biligsel yiikleme materyalin yapilisindan meydana gelen
sebeplerden, materyalin sunum big¢iminden ve sema olustururken harcanan enerjiden
kaynaklanan sorunlardan etkilenebilir. igten gelen yiikleme, 6grenme materyalinin

konusunu veya konunun dogasini tanimlayabilir. Eger 6grenme materyali sinirsiz
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sayida elementin bir araya getirilmesiyle olusmussa, igten gelen biligsel yiikleme
olduk¢a fazladir. Tam tersine, materyal ¢ok basitse ve elementler arasinda sadece
birkag¢ tane bag bulunuyorsa, icten gelen yliklemeler olduk¢a azdir. Bilissel ylikleme
teorisine gore, Ogretim tasarimi igten gelen bilissel yiikklemeleri degistirmez (Kiili,
2006, s.24). Sweller ve arkadaglar1 da sunum formatindan kaynaklanan gereksiz

13

biligsel yiiklemeleri “ asir1 yiikleme” olarak adlandirmiglardir (Tabbers vd., 2000,
s.1). Coklu ortam 6grenme materyallerinin temel sorunu &grencinin isleyen hafiza

kapasitesinin uygun olmayan sunumlar yoluyla asir1 yiiklenmesidir.

Coklu ortam tasarimcilart i¢in en Onemli sorun asirt yiikleme ve ilgili
yiiklemelerden kaynaklanan sorunlarin ¢oziimlerini bulmaktir. Asiri bilissel yiikleme
gereksiz  biligsel yiiklerin yiiklenmesi durumudur ve &gretim tasarimindan
kaynaklanmaktadir. Eger 6grenme materyalinin tasarimi yetersiz kalmissa, asiri
yiikleme yiiksektir ¢iinkii 6grenciler birbirleriyle iliskisi olmayan bilgileri islemekle
mesgul olurlar. Kirschner’e gore (2002) o6grencilerin uygun biligsel islemleri
gerceklestirmek icin daha fazla cesaretlendirilmesi yaklagimi eger 6gretim tasarimi
sadece isleyen hafizanin simirlar1 iginde gerceklesiyorsa elde edilebilir. Eger
Ogrenenin biligsel sistemi asir1 yiikklenmigse, 6grenmeye negatif bir etkisi olur (Akt:

Kiili, 2006, s.24).

Sinirsiz uzun siireli bellege karsin ¢alisan bellek organize etme, yapilandirma,
karsilagtirma ya da kayit etme islemleri esnasinda bilgiyi hafizada tutma acisindan
bir anda en fazla sekiz parca ya da 6geyle ilgilenebilmektedir. Bu nedenle 6gretim
ortaminda agir1 biligsel yiikke neden olan faktorlerin azaltilmasina yonelik teknikler
gelistirilmektedir. Yapilan aragtirmalarda ogretime ek yarar saglamayan fazladan
bilgilerin, 6grencinin 6grenme isini zorlastiran 6gretim yasantilarinin ya da ilging
ancak Ogrenmeye katki saglamayan resim, hikdye ve metin kullaniminin 6gretim
ortaminda  gereksiz olarak nitelendirilen  biligsel yiikke neden oldugu

vurgulanmaktadir (Kablan, 2008).

Sweller ve arkadaslari ¢aligmalarinda sozel ve gorsel bilgilerin bir arada

verilmesiyle dikkat daginikliginin azaltildigini ve daha iyi 6grenme sonuglar1 elde
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edildigini bulmuslardir. Metnin iliskili oldugu bir resmi metne yerlestirerek, isleyen
hafizada bilginin kalis siiresi azaltilmis ve daha az ylikleme sonucu elde edilmistir.
Sweller ve arkadaslari (1998) bu durumu “dikkat daginikligi etkisi” olarak
adlandirmiglardir (Akt: Tabbers vd., 2000). Metni resmin igine yerlestirmek yerine,
Kalyuga, Chandler ve Sweller (1999) renk kodlamasi kullanarak metnin resimle
alakali boliimlerinin birbirleriyle baglantili olmasini istemislerdir. Bu yolla gereksiz
gorsel arastirmalar1 engellemisler ve biligsel yiiklemeyi daha aza indirgemislerdir

(Tabbers vd., 2000, s.1).

Mayer ve Moreno (1998), Mousavi, Low ve Sweller (1995) ve Tindall-Ford,
Chandler ve Sweller’in (1997) calismalari agir1 yiiklemeyi azaltacak alternatif bir yol
gostermistir. Bu arastirmacilar Baddalay’in isleyen hafiza modeline atifta bulunarak
sonuclarini agiklamislardir. Bu modelde isleyen hafizanin biri gorsel digeri de isitsel
bilgiler i¢in iki bagl alt sistemi vardir. Bilgiyi bu iki yolla sunmak kullanilabilir
isleyen hafiza kaynaklarmi arttirir ve Ogretim formatindan kaynaklanan asiri
yuklemeyi azaltmaktadir. Bu durum da “sekil etkisi” olarak adlandirilir (Tabbers vd.,
2000, s.2). Bilissel yiik yapisi ile ilgili olan faktorler nedensel ve degerlendirme
olmak tizere iki temel baslik altinda ac¢iklanmaktadir. Sekil 4’de bu faktorlerin genel
yapist a¢iklanmaktadir.

Sekil 4
Bilissel Yiik Degiskenleri
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(Paas ve van Merrienboer’dan aktaran Kablan, 2008).
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Nedensel Faktorler: Nedensel faktorler 6grenme isini, 6grenci 6zelliklerini ve is ile
ogrenci ozelliklerinin etkilesimini igermektedir. Ogrenme isi olarak adlandirilan
boyutta, yapilmasi gereken isin zorluk ya da kolaylik derecesi, ne kadar siirede
tamamlanmas1 gerektigi ya da kapsadigi 6grenme igeriginin miktar1 gibi biligsel yiik
diizeyine etki eden unsurlar bulunmaktadir. Bilissel yiik ile iligkilendirilen diger
boyut 6grenci Ozellikleri olup, yasanan deneyimlerle hemen degismesi miimkiin
olmayan unsurlar1 i¢cermektedir. Bireyin biligsel kapasitesi, biligsel stili ve onceki
ogrenmeleri kisisel oOzelliklerine Ornek verilebilir. So6zii edilen is ve Ogrenci
Ozelliklerinin etkilesimi sonucunda 6grenci iizerinde asir1 bir bigcimde hem yetersiz
hem de gereginden fazla yiikk olusumunun 6grenmeyi olumsuz yonde etkiledigi
vurgulanmaktadir (Kablan, 2008). Calisma bellegi asir1 biligsel yiiklendiginde
beklenen 6grenme gerceklesmeyecektir. Bu nedenle arastirmacilarin resim, grafik ve
animasyonlar1 nasil kullanmalar1 gerektigini biligsel ylik kuramii goz Oniinde
bulundurarak incelemeleri, 6grenme siireclerinin etkili ve verimli olabilmesi i¢in
Oonem tagimaktadir (Kilig, 2006, s.39). Belli bir 6gretim durumunda nedensel
faktorlere dayali olarak Ogrencinin bilissel sisteminde ne kadar biligsel yiik

olustugunun 6l¢iilebilmesi i¢in degerlendirme faktorlerine bagvurulmaktadir.

Degerlendirme Faktorleri: Sekil 4’de goriildiigii gibi daha O6nce sozii edilen
nedensel faktorlerin 6grenci iizerinde biligsel yiike neden oldugu savunulmakta ve
ogrenci agisindan bu durum zihinsel yiik, zihinsel ¢caba ve performans kavramlariyla
agiklanmaktadir. Ogrencinin 6grenme esnasinda problem ¢ézme, grafik yorumlama,
kavram 6grenme gibi degisik islerle ugrasirken kendi bilissel sisteminde olusan baski
zihinsel yiik olarak tanimlanmaktadir. Zihinsel yiike maruz kalan 6grencinin belirli
bir is icin biligsel kapasitesini kullanarak sarf ettigi emek ise zihinsel ¢aba olarak
tammlanmaktadir. Ogrencinin harcayabilecegi zihinsel gaba miktar1 kendi bilissel
kapasitesiyle sinirhidir. Biligsel yiikiin is merkezli boyutunu zihinsel yiik, 6grenci
merkezli boyutunu ise zihinsel ¢aba olusturmaktadir. Diger taraftan 6grenci, zihinsel
ylke maruz kaldiginda biligsel kapasitesinin bir kismini ya da tamamini zihinsel ¢aba
olarak harcamakta ve bunun sonucunda ulastig1 6grenme diizeyi ise onun performans

miktarini gostermektedir (Kablan, 2008).
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2.2.3.6. Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Kuram

Mayer, 6grenmenin olusmasi ve kalict 6grenmeler saglanmasi i¢in farkl
yaklagimlar1 i¢inde barindiran biitiinsel bir 6grenme modeli ortaya koymustur. Mayer
bu teorisinde 6grenenin ¢oklu ortam materyalini kullanarak nasil zihinsel sunumlar
meydana getirdigini ¢ok iyi agiklamaktadir. Bu asamadaki en 6nemli adim hem

gorsel hem de sozel bilgilerin bir arada harmanlanmasidir (Tabbers vd., 2000, s.1).

Mayer, Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Kurami ii¢ farkli bilissel kurama
(ikili kodlama, smirli kapasite ve aktif islemci) dayandirmaktadir. Teoride bu
bilgileri isleyen insanlar iizerinde {i¢ ana varsayim yapilmistir. Bu model daha once

yapilan ii¢ temel varsayim {izerine dayanmaktadir:

1) Gorsel ve isitsel bilgiler birbirinden ayr1 kanallar vasitasiyla iglenir.
2) Her bilgi isleme kanali ise bilgi isleme 6zellikleri bakimindan sinirhidir.
3) Bilgileri bu kanallarda isleme uygun zihinsel sunumlar yapmasi icin

tasarlanan aktif ve kavramsal bir kanaldir (Doolittle, 2008).

Tablo 1
Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Kuramin Ug Varsayimm
Kuram Tanim Kuramin Temsilcileri
Ikili Kanal Insanlar gorsel ve isitsel bilgileri | Paivio, 1986; Baddeley, 1992
islemek icin iki ayrt kanali
kullanirlar.
Smirh Kapasite Insanlar ayn1 anda her bir kanalda | Baddeley, 1992; Chandler ve
smirl miktardaki bilgiyi | Sweller, 1991
igleyebilirler.
Aktif Islemci Insanlar, disaridan gelen bilgileri | Mayer 1999; Wittrock,1989
algilayip, bunlarin arasindan
anlamli olanlari secip organize eden
ve bu bilgileri var olan bilgileriyle
kaynagtirabilen aktif 6grenenlerdir.

(Mayer, 2001, s.44).

Coklu ortamda 6grenmede biligsel kuramin ilk varsayimi olan ikili kanal, iki
ayrt kanalin aym bilgiyi islemek icin kullamlmasidir. Ikili kanal, bilgi isleme

stireglerinde gorsel ve sozel iki ayr algi kanali bulundugu anlamina gelmektedir.
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Isitsel/sozel kanalda, isitsel ve sozel olarak gelen bilgiler islenmekte ve gorsel
kanalda ise gorsel ve resimsel bilgiler islenmektedir. Hem gorsel hem de sozel
modellerin yapilandirilmast uzun siireli bellekte bulunan daha 6nce Ogrenilmis
bilgilerden kaynaklanmaktadir. Her ikisi de belirli bir yapiya entegre edilerek uzun
siireli bellekte depolanir (Westelinck vd., 2005, s.557). Mayer bu ikili kanal
varsayimini Paivio’nun ikili kodlama teorisiyle ve Baddaley’in (1992) isleyen hafiza
modeli ile iliskilendirmistir (Doolittle, 2008). Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel
Kuramim temel varsayimlarindan olan Paivio’nun Ikili Kodlama Kurami ve
Baddeley’in Calisma Bellegi kurami alt sistemleri aymi sekilde ele almamaktadirlar.
Ikili Kodlama Kurami bilginin sunulma sekli iizerinde durmakta ve sdzel
materyallerin (yazili ya da sozlii metin) s6zel kanalda; gorsel materyallerin (resimler,
grafikler vb.) ise gorsel kanalda islendigini belirterek gorsel ve sdzel materyallerin
birlikte sunulmasinin 6grenme iizerinde daha etkili oldugunu belirtmektedir.
Baddeley’in Calisma Bellegi Modeli ile Pavio’nun Ikili Kodlama Kurami arasindaki
fark, ikili kodlama kuraminda metnin yazili ve sozlii olarak sunulmasinda bir fark
olmadig1 diisliniilerek s6zel materyal olarak algilanmasi; Baddeley’in yaklagimina
gore ise yazili metinlerin gorsel olarak, metinlerin seslendirilmesi yani anlatimlarin
ise sozel olarak algilanmasidir. ikili Kodlama Kuranmu gorsel ve sdzel bilgilerin
birlikte sunulmasi gerektigini vurgularken Biligsel Yiik Kurami, bunu kabul etmekle
birlikte bunlarin en iyi nasil biitlinlestirilebilecegi iizerinde durmaktadir (Kilig, 2006,

5.42).

Coklu ortamda 6grenmede biligsel kuramin ikinci varsaymmi smirli kapasite
durumudur. Smirli kapasite ile bireylerin her kanalda es zamanli olarak bilgi
islemesini sinirli olacagindan bahsedilmektedir. (Westelinck vd., 2005, s.557). Coklu
ortamda Ogrenmede biligsel kuram, “gorsel ve isitsel islemler icin ikili kanallar
iceren isleyen hafizada her kanal sinirh kapasitede bilgi isler ve aktif 6grenme bir
¢ok bilissel islemin bu kanallarda islenmesi sonucu olarak olusmaktadir” tezini
savunmaktadir (Kiili, 2006, s.23). Siirli kapasite, aym1 anda gorsel ve sozel

kanallarin ayr1 ayri isleyebilecegi bilginin sinirli olmasi anlamina gelmektedir.
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Coklu ortamda 6grenmede biligsel kuramin {igiincii varsayimui biitiin girdilerin
islenmesi ilizerine yogunlasan aktif isleme ongoriisiidiir. Bu 6ngoriide 6grenci bilgi
islemeye ve uygun zihinsel modeller olusturmaya aktif olarak dahil edilir. En tipik
biligsel islemler segme, organize etme, ve entegre etmedir (Westelinck vd., 2005,
s.557). Aktif islemci anlamli 6grenmenin gerceklesmesi i¢in gerekli olan gorsel ve

sozel kanaldaki bilgi isleme siirecinin dnemini vurgulamaktadir (Kilig, 2006, s.42).

Sekil 5
Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Kuram
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(Mayer, 2001, s.44).

Sekil 5’de Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Kuramin sematik yapisi
goriilmektedir. Bu semaya gore, iist kisim sozli kanallar1 alt kisim ise gorsel
kanallar1 gdstermektedir. Soldaki kutucuklar ¢oklu ortam iletisinin sunus yollarini
yani anlatim yoluyla sunulan kelimeleri ve animasyon yoluyla sunulan resimleri
gostermektedir. Biligsel olarak aktif bir 6grenici uygun anlatim oranlarina dikkat eder
ve bu kelimeleri sozel hafizasinda tutar. Yine benzer sekilde animasyon oranlarina
dikkat eder, bu bilgileri gorsel hafizasinda tutar. Daha sonra, biligsel olarak aktif bir
ogrenci mantikli olarak bu bilgiler arasinda baglant1 kurar ve bu bilgileri bir sebep-
sonug iligkisi i¢inde organize eder. Benzer sekilde kullanici gorsel bilgileri etki-tepki
iliskisine gore mantiki olarak organize eder. Son olarak, biligsel olarak aktif bir

ogrenci daha onceki bilgilerine dayanarak gorsel ve sozel zihinsel modellere gére bu
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bilgilerin arasinda baglantilar1 kurar. Bu arada bu bilgilerin birbiri ardina verilmekten

ziyade tekrarlanarak verildigi unutulmamalidir (Mayer ve Moreno, 2002, s.113).

Mayer, Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Kuramin {i¢ varsaymm ile tutarli
olarak, bilgi-isleme siirecinde iic Onemli bilissel islev {iizerine odaklandigini
belirtmektedir. Birinci igleve gore yazili kelimeler gorsel kanallarda islemek i¢in
gorsel sunumlara doniistiiriilebilir veya illiistrasyonlar gorsel sunulara doniistiiriilerek
sozel kanallarda kullanilabilir. Bu isleve se¢me islemi adi verilemektedir. Se¢me
islemi Ogrencinin Ogrenme esnasinda uygun bilgileri 6grenme materyalinden
se¢mesiyle olusur. i1k 6nce, 6grenci konuyla ilgili gorsel ve sdzle bilgileri secer ve

goriintli veya metin gibi 6gelere ¢evirir.

Ikinci islev, sozel ve gorsel materyaller icin uygun zihinsel yapiy1
olusturmaktir. Bu islem organize etmek olarak adlandirilmaktadir. Bilgileri organize
etme islevi, ¢oklu ortam sunumlarindaki soézciikler, sesler, resimlerin ve
animasyonlarin organize edilmesi ile ilgilidir. Ogrenci etki-tepki zinciri icerisinde bu
organize ettigi bilgiler arasinda zihinsel baglar kurar. Kintsch bu etkinlikten, sunulan
bilgiden bir durum modeli insa etme olarak bahsetmektedir. Bu islev, calisan bellekte
yer almaktadir. Bu islevde 6grenenin, sunulan igerikle ilgili neden-sonug iligkilerini

anlamlandirmasi onemlidir.

Ugiincii islev olarak da 6grenci aralarinda bag kurdugu bu bilgileri gorsel ve
sozel bilgileri birbirleriyle biitiinlestirir. Bu biitlinlestirme islemi es zamanli olarak
gorsel bilgileri gorsel isleyen hafizada, sozel bilgileri ise sozel isleyen hafizada aym
anda islendiginde basarili olur. Ciinkii sozel ve gorsel sunumlar kavramsal
kaynaklara gereksinim duymaktadir ve bu amagla 6grencinin kavramsal sistemler
i¢cin kapasitesi de ¢ok onemlidir. Burada dikkat edilmesi gereken noktalar igerigin
sunumu resimlerle yapiliyorsa konuyla ilgili resim ve agiklamalar ayni sayfada
bulunmali, animasyonlarla yapiliyorsa konuyla ilgili animasyonda agiklamalara yer

verilmelidir.

Se¢cme, organize etme ve biitlinlestirme islemleri kat1 ¢izgisel sirayla olusmaz,

tekrarlar sonucu olusur. Ogrenme doniiti yapilandirildiginda, daha sonraki
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ogrenmeler i¢in uzun siireli bellekte depolanir. Aktif 6grenme olustugunda ise uzun
siireli bellekte 6grencinin problem ¢dzme becerilerine olanak taniyacak sekilde

indekslenir (Mayer, 2003, s.130).

Se¢cme, organize etme ve biitiinlestirme islemlerinin ardindan ¢alisan bellekte
yapilandirilan zihinsel simgeler siirekli olarak uzun siireli bellekte tutulmasi igin
kodlanir (Sezgin, 2002, s.26). Anlamli 6grenme bu gorsel ve sozel bilgilerin daha

onceki 6grenmelere entegre edilmesiyle elde edilebilir (Kiili, 2006, s.24).

Coklu ortamlardaki bilgi organizasyonu insan hafizasindaki bilgi
organizasyonuyla benzerlik gostermektedir. Goldsmith ve arkadaslarina (1991) gore
0grenme, zihindeki bilgi yapisinin yeniden organizasyonuyla yani, zihindeki bilgilere
yenilerinin eklenmesi, bdylelikle var olan bilgilerin yeniden yapilandirilmasi ve
bilgiler arasindaki iligkilerin yeniden diizenlenmesi ile gergeklesmektedir (Akt:

Yeniad, 2006, s.60).

Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Kuram, bes basamakta etkinlestirilebilir:
a) Sozel olarak calisan hafizadaki islem i¢in uygun kelimelerin se¢imi

b) Gorsel ¢alisan hafiza i¢in uygun goriintii se¢imi,

¢) Secilen kelimeleri s6zel hafiza modeliyle organize etmek,

d) Secilen goriintiileri goérsel hafiza modeliyle organize etmek,

e) Daha onceki bilgilere dayanarak gorsel ve sozel sunumlari harmanlamak

(Doolittle, 2008).

Anlamli 6grenmenin olusmasi i¢in 6grenci bu kavramsal/biligsel islemleri
gerceklestirmelidir. Tiim bu kavramsal/biligsel aktiviteler, 6zellikle gorsel ve sozel
sunumlar arasinda baglantilar kurmak, Ogrencinin hafizasinda gorsel ve sozel
sunumlarla ilgili durumlarin ayn1 anda olusmasiyla ilgilidir (Mayer ve Moreno, 2002,

5.113).

Bu kurama gore bilgisayar tabanli bir 6grenmede, digsal sunumlar konusulan
kelimeler (isitsel olarak alinanlar) ve animasyonlart (gorsel olarak alianlari)

icermektedir. Ogrenci uygun ses ve goriintiileri daha sonra islemek igin segebilir.
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Ayrica Ogrenci konusulan kelimeleri daha sonra islemek icin sozel sunumlara
doniistiirlirken, animasyonlari gorsel sunumlara doniistiirerek daha sonra gorsel
kanallarda isleyebilir. Kitap tabanli ¢evrelerde ise digsal sunumlar gorsel yoldan
alman yazili kelime ve illiistrasyonlar1 kapsar. Ogrenci uygun gordiigii goriintiiyii

daha sonra islemek icin secebilir (Mayer, 2003, s.129).

Mayer’in Coklu Ortam Ogrenmede Bilissel Kuramina gére etkili bir ¢oklu
O0grenme ortamini tasarlamada yol gosterici yedi ilke bulunmaktadir. Bunlar, ¢oklu
ortam ilkesi, uzamsal yakinlik ilkesi, zamansal yakinlik ilkesi, tutarlilik ilkesi, siraya

koyma ilkesi, gereksizlik ilkesi, bireysel farkliliklar ilkesidir.

1. Coklu ortam ilkesi (Multiple representation/multimedia principle): Bir ifadeyi
hem sozciiklerle hem de resimlerle aciklamak yalnizca sozciiklerle agiklamaktan
iyidir. Ornegin; bir bisiklet lastigi pompasinin ¢alistigini gdsteren bir canlandirmayi
izlerken ayn1 zamanda konuyla ilgili agiklamalar1 dinleyen 6grenciler, yalnizca ayni
anlatimi dinleyen 6grencilere oranla problem ¢6zme ve transfer sorularina % 50 daha
fazla yararli ¢oziimler iretmislerdir (Mayer ve Moreno, 2008, s.2). Kodlamada
birden fazla kanalin kullanilmasi 6grenmede etkililigi artirmaktadir. Coklu ortam
etkisi Ogrencilerin kelime ve resimlerin birlikte sunulmasinin sadece kelimelerin
sunulmasina gore daha iyi 6grenecekleri konusundaki bulgulara isaret etmektedir

(Westelinck vd., 2005, s.557).

2. Uzamsal yakinhk ilkesi (Spatial contiguity principle): Uzamsal yakinlik ilkesi,
birbiriyle ilgili veya birbirine karsilik gelen sozciik ve resimlerin ekranda veya
sayfada yakin sunuldugunda 6grenmenin daha etkili olacagina isaret eder. Resmin
altinda ilgili metnin/altyazinin verilmesi yeterlidir. A¢iklayici yazinin resmin veya
seklin iginde/iizerinde verilmesi daha da etkilidir. Ornegin; problem ¢dziimiinde
transfer sorularina yararli ¢oziimler iiretme deneyinde, bir grup 6grenci hemen
yaninda altyazili agiklayici resimlerin yerlestirildigi, bisiklet pompasinin nasil
calistigini anlatan bir metin okumustur. Diger grup aciklayic1 resimlerin ayri
sayfalarda sunuldugu ayni metni okumustur. Birinci grup ikinci gruba oranla % 75

daha bagarili bulunmustur (Mayer ve Moreno, 2008, s.3). Diger bir sunum metodu
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birbirleriyle alakali metin ve illiistrasyonlar1 ayni sayfada veya ekranda nasil
sunabilecegimiz konusuyla ilgilenmektedir. Uzamsal yakinlik etkisi, birbirleriyle
iligkili metin ve resimlerin birbirine yakin sunulmasinin 6grenmeyi daha iyi

etkilemesi durumudur (Mayer, 2003, s.133).

Birbiriyle ilgili resim ve kelimeler birbirine ¢cok yakin sunulursa, 6grencilerin
bu resim ve kelimeleri hafizaya ayni anda almalar1 muhtemeldir. Bu durum gorsel ve
so6zel modellerin gelistirilmesi islemini aktif 6grenmenin vazgecilemez bir unsuru
olarak anlamamizi saglar. Ayni zamanda digsal sunumlarin (metin ve illiistrasyonlar)
hemen alindig1 anda igsel sunumlara (sézel ve gorsel modeller) cevrilmedigi de
unutulmamalidir. Bu ¢evirme islemi igsel kavramsal/bilissel isleme, secme ve

organize etme gibi isleyen hafizanin konularina baglidir (Mayer, 2003, s.134).

Coklu ortam dgrenmelerinde bilgi elementleri birbirlerine ne kadar ¢ok atifta
bulunurlarsa, 6grenciler de degisik bilgi kaynaklar1 arasinda dikkatlerini o kadar
toplayabilirler. Gereksiz gorsel arastirmalar engellenirse ve bu elementleri sunus
zamanlarn kisaltilirsa isleyen hafiza kaynaklar1 daha etkili bir sekilde kullanilabilir

(Tabbers, 2002, s.11).

3. Zamansal yakinlik ilkesi (Temporal contiguity principle): Zamansal yakinlik
ilkesi, birbiriyle ilgili veya birbirine karsilik gelen sozciikk ve resimlerin ardisik
olarak degil, eszamanli olarak sunuldugunda O&grenmenin olumlu olarak
etkilenecegine isaret etmektedir. Ornegin; problem ¢ézme ve transfer sorularmna
islevsel ¢oziimler iiretmede, bisiklet pompasinin nasil calistigini dinlerken aymni
zamanda 1ilgili canlandirmay:1 izleyen 0Ogrenciler, canlandirmayi s6zlii anlatim
sonrasinda veya Oncesinde izleyen 6grencilerden % 50 daha basarili bulunmuslardir.
Goriildiigii gibi, arastirma sonuglar1 kuramla tutarlidir. Birbirine karsilik gelen
sozclik ve resimlerin c¢alisan bellek i¢inde ayn1 zamanda yer almalari, sistemler arasi
baglarin kurulmasini destekler. Metni ve resmi sirali gostermek yerine es zamanli

olarak gostermek problem ¢dzme becerisini de gelistirir (Mayer, 2001, s.105).

4. Tutarhlk ilkesi (Coherence principle): Tutarlilik etkisi, 6grencilerin ¢oklu

ortam Ogrenme ortamlarindan gereksiz materyaller ¢ikartildiginda coklu ortam
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O0grenmelerinin daha iyi olacagini ongoriir. Coklu ortam 6gretim materyaline konu
dis1 kelimeler, resimler, sesler dahil edilmediginde 6grenci daha iyi 6grenmektedir.
Coklu ortam sunulari agik ve 6zlii olmalidir. Ilgiyi artirmak veya benzeri amaglarla,
konu ile ilgili olmayan eklemeler Ogrencilerin 6grenmelerini olumsuz ydnde

etkilemektedir (Mayer ve Moreno, 2008, s.4-5).

5. Kanal ilkesi (Modality principle): Canlandirmanin so6zIii anlatimla desteklendigi
durumlar, canlandirmanin yazili metinle desteklendigi durumlardan daha etkilidir.
Dolayisiyla canlandirmayla birlikte yazili sunumlardan kag¢inilmali, s6zIlii anlatim
tercih edilmelidir. Simsegin olusumunu gdsteren canlandirmayi sesli olarak izleyen
Ogrenci grubu, canlandirmay1 destekleyen agiklamalarin yazili olarak verildigi gruba
oranla problem ¢dzme ve transfer testinde % 50 daha basarili olmuslardir. Sweller ve
digerlerinin dikkatin boliinmesi etkisi olarak adlandirdiklar1 (agiklamalarin -gorsel
formda- yazili metin yerine, -isitsel formda- sozlii anlatimla verilmesini 6neren) bu
ilke (Mayer ve Moreno, 2008, s.4), Coklu Ortamda Ogrenmede Bilissel Kuramla
tutarli goziikmektedir. Canlandirma ve bilgisayar ekranindaki yazili metnin ayni
anda verilmesi, gorsel bilissel sistemde asir1 yliklenmeye neden olarak 68renmeyi
zorlagtirmaktadir. Canlandirmanin sozlii agiklamalarla ayni anda verilmesi ise
canlandirma gorsel bilgi isleme sisteminde islenirken, sozlii anlatim sozel bilgi-

isleme sisteminde islendigi i¢in 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Mayer, 2001, s.137).

Kanal ilkesi, ¢coklu ortamlara dayali 6grenmede basarinin nasil artirilacagini
en iyi sekilde gdstermektedir. Bu ilkeye gore, materyal es zamanli olarak gorsel ve
sozel bigemlerde sunuldugunda, bilginin kazanilmasi, yalnizca gorsel sekillerin
kullanildig1 duruma gére daha kolay olmaktadir. Bu etkiye gore dgrenciler, resim ve
anlatimi (s6zel olarak bilginin sunulmasi) birlikte aldiklarinda, materyali resim ve
yazili metni birlikte alan 6grencilere gore daha iyi kavramaktadirlar. Cilinkii ikinci
grupta yer alan 6grenciler yalnizca gorsel sekli (resim ve ekranda yer alan metinler)
kullanirken ilk gruptaki O6grenciler hem gorsel (resim) hem de sozel (anlatim)
sekilleri kullanmiglardir. Resim ve yazili metinin birlesimi gorsel calisma belleginde
yiiksek biligsel ylike neden olmaktadir. Bunun nedeni, her iki bilgi tiiriiniin de ayni

alt sistemde islenmesidir. Bunun tersine resim ve anlatimin birlikte kullanildigi
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durumda ise gorsel calisma bellegindeki yiik azalmaktadir. Bunun nedeni ise gorsel
ve sozel bilgilerin her birinin kendi alt sistemlerinde islenmesidir. Bu etki bir¢ok
calismada, farkli materyaller ve 0grenen gruplart kullanilarak incelenmis ve ayni

sonugclar elde edilmistir (Kilig, 2006, s.50).

6. Gereksizlik ilkesi (Redundancy principle): Canlandirmanin sadece sozlii
anlatimla desteklendigi durumlar, canlandirmanin ayn1 anda, sozlii anlatim ve yazil
metinle desteklendigi durumlardan daha etkilidir. Dolayisiyla canlandirmayi
gliclendirmek i¢in Oncelikle sozlii anlatimi, miimkiin degilse yazili anlatimi tercih
etmeli; hem yazili hem sozlii agiklamay1 ayni anda vermekten kaginmalidir. Bu ilke

onceki iki ilkeyle yakindan iliskili ve onlar1 destekler niteliktedir.

Ogretimsel ¢oklu ortam iletisi tasarlarken tiim gereksiz bilgilerden kurtulmak
gerekmektedir. Coklu ortam sunumlarindaki tiim gereksiz bilgiler asir1 kavramsal
yiiklemeye yol agar ¢linkli 6grencilerin isleyen hafiza kapasitesinin bir kismin
ogrenmeyi etkilemeyecek gereksiz bilgilere kullanir. Bu konuda yapilan pek ¢ok
calisma, c¢oklu ortam Ogretimindeki gereksiz nesnelerin ¢ikarilmasinin 6grenmeyi
gercekten daha etkili hale getirdigini gostermistir. Bu ¢aligmalar gereksiz bilgilerin

cinsine gore ii¢ baslikta incelenebilir (Tabbers, 2002, s.10).

Ilk olarak, 6grenme igin uygun olmayan ama c¢oklu ortam &grenmesini
eglenceli kilan bilgiler gereksizdir. Bu bilgiler genellikle 6grenme materyallerini
eglenceli hale getirirler ve Ogrencileri motive ederler. Ogrenme materyallerini
eglenceli hale getiren bu detaylar 6grenmeye goriindiigiinden daha fazla zarar
vermektedir. Ogrenme materyalini metin, goriintii veya video ekleyerek daha
eglenceli hale getirebiliriz veya arka planda eglendirici miizik verebiliriz ama biitiin

bunlar 6grencinin performansinin diigmesine sebep olur.

Ikinci olarak baska bilgi kaynaklarindan kolayca almabilecek bilgileri goklu
ortamda vermek gereksizdir. Pek ¢ok durumda 6gretim planlayicilart bilgiyi ¢oklu
yada gelistirilmis formlarda vermenin bilgi aktarimini zenginlestirdigi ongoriisiinde
bulunurlar ama en kétii ihtimalle bilgi sifirlanabilir. Bu da gereksiz bilgiler hakkinda

bu kadar arastirma yapilmisken kullanilan yanlis bir Onermedir. Bir metni
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animasyonla sunmak ya da ekranda resimlerle ve anlatimla sunmak kendi kendine
anlasilabilen bir diyagrama agiklayici bir metin yerlestirmek veya bir fen bilimleri
metni dzetine tiim metni koymak gibi drneklerin hepsinin 6grenme iizerinde olumsuz

etkileri vardir.

Ugiincii olarak, dgrencilere hali hazirda tanidik gelen bilgiyi 6gretmek
gereksizdir. Ogrenci 6grenme alaninda daha ¢ok uzmanlastikga ¢oklu ortam
ogrenmelerini anlamak i¢in gerek duydugu bilgi ¢ok fazla olmayabilir. Kalyuga ve
arkadaglar1 yaptiklar1 pek c¢ok c¢alismada ilk baglarda diyagrama eklenen metnin
O0grenme dogrultusunda o6grencilere oldukca yardimci oldugunu ama daha ileriki
asamalarda sadece diyagram verilen derslere gore 6grencilerin daha kotii performans

gosterdiklerini ortaya ¢ikarmislardir.

Bu bilgiler ve kanitlar 1s18inda ¢oklu ortam o6gretimleri sadece 6grenme
islemine katkida bulunacak bilgileri sunmali ve gereksiz biitiin bilgilerden
arindirilmahidir. Ayrica, ¢oklu ortam 6grenmeleri i¢in Onerilen diger kilavuzlar,
derslerde kullanilan metin ve resim gibi bilgilerle gercekten Ogrenmeyi
hizlandirtyorsa 6gretimde gereklidir. Diger tim durumlarda bilgi elementlerinden

biri opsiyonel olarak tercih edilebilir (Tabbers, 2002, s.11).

7. Bireysel farkhliklar ilkesi (Individual differences principle): Coklu ortam
etkisi, boliinmiis dikkat etkisi ve birliktelik etkisi bireysel farkliliklara baglidir.
Mayer ve Galini, Mayer, Steinhoff, Bower ve Mars’in deneysel calismalarinda,
konuyu az bilen 6grencilerde konuyu daha iyi bilen 6grencilere oranla ¢oklu ortam
etkisi ve birliktelik etkisinin daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir (Mayer ve
Moreno, 2008, s.4). Kisisellestirme etkisi, 6grencilerin ¢oklu ortam sunumlarindaki
formal metinleri konusma diline gevirerek 6grendiklerinde daha etkili bir 6grenme

gerceklesir tezini savunmaktadir.

Kisisellestirilmis iletiler Ogrencilerin konusma dilinde verildigi igin
ogrencilerin kabul etmeye cok istekli olacaklar1 konusma semalarini gelistirmelerine
yardimc1 olur (Mayer, 2003, s.135). Mayer’e (1992) gore 6grenci konuyla ilgili
bilgileri segebildiginde, bu bilgileri bir biitiin olarak organize edebildiginde ve bu
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bilgiyi hali hazirdaki bilgisiyle harmanladiginda anlamli bir 6grenme gergeklesmis
olur. Bu bilgilerin se¢imi, organize edilmesi ve harmanlanmasinda insandaki idrak
etmeye iligkin islemlerin gergeklestigi isleyen ve calisan bir hafiza ¢ok 6nemli bir rol
oynar (Akt: Tabbers, 2002, s.5). Mayer ve arkadaslar1 on yil1 agkin bir siire ¢oklu

ortam sunumlarinin insan Ogrenmeleri lizerindeki etkilerini arastirmislardir. Bu

etkiler ve uygun pratik uygulamalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Coklu Ortam Sunumlarinin Ogrenme Uzerindeki Etkileri

Deneysel Sonuclar

Pratik Uygulamalar

Coklu ortam ilkesi: Ogrenciler kelimeleri

resimlerle daha iyi 6grenir.

Ekranda gosterilen animasyon, slayt showlar ve anlatim
yazilt veya sozli metin ya da kayan resimler ihtiva
etmelidir. Sadece metni ya da isitsel dgeyi vermek
metinle birlikte gorsel oOgeler vermekten daha az

etkilidir.

Uzamsal yakinhk ilkesi: Ogrenciler

kelimeler ve resimler birbirine yakin

sunuldugunda daha iyi 6grenir.

Birbiriyle alakali metin ve goriintiileri sunarken, metin
ya resimlere ¢ok yakin ya da goriintiiniin iginde
olmalidir. Goriintiiniin altina metni yerlestirmek etkilidir

ama gorilintiiniin igine metni yerlestirmek daha etkilidir.

Zamansal yakinhk ilkesi: Ogrenciler

gorsel ve sozel bilgileri es zamanli

aldiklar1 zaman daha iyi 6grenirler.

Birbiriyle alakali metin ve resim sunulurken, resim ve

metni eg zamanli sunmak 6nemlidir.

Tutarhhk etkisi: Konu dis1 kelime ve
resimlerin sunudan ¢ikarilmasi 6grenmeyi

hizlandirir.

Coklu ortam sunumlar1 agik ve anlasilir sunumlar
icermelidir. Ogrencilerin dikkatlerini dagitan sunumlar

dgrenmeyi engeller.

Sekil etkisi: Ogrenciler anlatim ve

animasyonla daha iyi dgrenir.

Hem kelime hem de resim igeren ¢oklu ortam sunumlari
yazili metne eslik eden resimlerden ziyade isitsel ve

gorsel 6geler kullanilarak sunulmalidir.

Gereksizlik etkisi: Ogrenciler animasyon
ve anlatimla animasyon, anlatim ve on-

screen metinlere gore daha iyi 6grenir.

Hem kelime hem de resim igeren ¢oklu ortam sunumlari
metni ya yazili formda ya da igitsel formda vermelidir.

Her ikisini de ayn1 anda vermemelidir.

farkhhiklar
disik

Bireysel ilkesi: Tasarim

etkileri bilgi  seviyesindeki
ogrencilerde yiiksek bilgi seviyesindeki

ogrencilere nazaran daha giigliidiir.

Daha once bahsedilen stratejiler yeni baglayan

ogrenciler igin daha etkilidir. Ogrencilere yardim etmesi

isteniyorsa coklu ortam sunumlar1

iyi

yapilandirilmalidir.

(Doolittle, 2008).
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2.2.4. Coklu Ortamda Ogretimin Amaci

Coklu ortam 6greniminin amaci, resim ve kelimeleri birlestirerek 6grencilerin
O0grenimine yardimci olmaktir. Kelimeler ve goriintiilerle iyi tasarlanmis ¢oklu ortam
Ogretim 1iletileri tasarlayarak ve Ogrencilerin 6grenme yollarini da hesaba katarak
Ogrencilerin anlamasina yardimci olmay1 amaglayan ¢oklu dgrenme ortamlari igin
oncelikle insanlarin Ogrenim yollarina gore ¢oklu ortam Ogretim iletileri
tasarlanmalidir. Coklu ortam Ogretim iletisi anlamli 6grenimi hizlandirmak ig¢in
kelime ve resimlerden olusan sunumlar olusturmaktir. Bu baglamda agiklamanin iki
yonii vardir: ilki sunumun kelime ve resimleri icermesi, ikincisi sunumun §grenmeyi
hizlandirmasi. Tanimda iki formata indirgenen ¢oklu ortam 6gretim iletisi yazili veya
konusulan kelimeleri icerebilecegi gibi statik grafikler (illiistrasyon, harita, ¢izge, ve
fotograf) ve dinamik grafikler (animasyon ve video) de igerir. Coklu ortamin daha
genis tanimlarinda koku veya dokunma gibi sekiller veya miizik ve ses gibi dgeler de

yer alir.

Coklu ortam 6gretim iletisinin amact 6grenmeyi hizlandirmaktir. Anlamli
O0grenme, Ogrenciden sunulan materyali yeni yollarda kullanmasi istenilen problem

¢Ozme transfer testleriyle elde edilebilir.

Arastirmalar gostermistir ki, Ogrenciler iyi tasarlanmis coklu ortamdan
geleneksel sozel ileti yollarina gore daha kalict 6grenmeler gerceklestirmektedirler.
Coklu ortam o6gretimi ile gergeklestirilmeye calisilan amaglardan bir tanesi de
ogretmenlerin gorsel ve sozel bilgiler arasinda baglantilar kurarak d6grencilerin anlam

becerilerinin artmasina yardimci olmasini saglamaktir (Mayer, 2003, s.127-128).
2.2.5. Coklu Ortam Ogrenmeye Daha Fazla Nasil Etki Eder?

Coklu ortamda egitim, sadece belli durumlarda kullanildiginda doniitleri en
yiiksek olabilir. Coklu ortami her durumda kullanmak, istenilen sonuglarin
alimmasii engelleyebilir ve c¢ok masrafli olabilir. Coklu ortamin kullaniminda
asagida agiklanan ilkeler goz onlinde bulunduruldugunda yiiksek verimli 6grenme

ortamlar1 olusturulabilir (Najjar, 1995, s.7; Najjar, 1996, s. 133; Singh, 2003).
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a) Medya bilginin ikili kodlanmasim destekledigi zaman: Ikili kodlama teorisine
gore bilgi bir ya da iki Ozgiir kanal tarafindan islenir. Bir kanal sozlii bilgileri
islerken diger kanal sozsiiz bilgileri isler. Bilgi her iki kanal tarafindan islenir. Her
iki kanal tarafindan islenen bilgi, kafamizda daha ¢ok kavramsal kisa yollar

olusturarak bilgiyi en kolay sekilde geri cagirmamizi saglar (Najjar, 1995, s.7).

b) Medya bir diger medyayr desteklediginde: Coklu ortam bilgileri, bilgiye
yonelik tamamlayict bilgilerle desteklendiginde, 6grenmeyi arttirmaktadir. Sadece
resim gostermek metinsel bilgilerin 6grenmesini kolaylastirmaz. Resimler 6gretilen
parcaya uygun olmalidir. Destekleyici resimler 6grenenlerin resimler ve metinlerle

s0zlii ve sozsiiz iletisim kurmalarini saglamaktadirlar (Najjar, 1996, s.133).

¢) Ogrencilerin motivasyonu diisiik oldugunda: Motivasyonu diisiik 6grencilerle
ilgilenirken, onlar1 grenmeye kars1 ilgili hale getirmek temel amagtir. Ilging dersler
Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilir ve dgrencilere kendi arastirma ve gelisimlerine olanak
verebilir. Ogretilen alanla ilgili resimler, animasyonlar ve sesler kullanarak
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekebiliriz. Coklu ortam kullanarak saglanan etkilesim
ayrica 0grencileri 6grenmeye karst motive etmek i¢in kullanilabilir. Diger yonden,
yiiksek motivasyonlu 6grenciler derste anlatilan bilgiyi anlamak i¢in bu gorsel ve

isitsel yardimci 6gelere ihtiyag duymayabilirler (Najjar, 1995, s.9; Singh, 2003).

d) Medya ogrencilerin zihinlerinde kavramsal modeller olusturdugu zaman:
Coklu ortam insanlara i¢inde kavramsal modellerin bulundugu bir operasyon sistemi
olusturmalarinda yardimci olmaktadir. Bu kavramsal model insanlara sistem

igerisindeki sorunlari nasil ¢6zecekleri konusunda yardimei olur.

e) Medya oOgrenenlere ogrenilen alanda zayif bilgi onceligi ve uygunlugunda
sunuldugu zaman: Coklu ortam diistik 6ncelikli ve diisiik gorsel bilgilere sahip olan
Ogrencilerin zihinsel modeller gelistirmesine ve yeni bilgi alanlariyla baglanti
olusturmalarina yardime1 olur. Ogrenciler bilgi alamindaki aktiviteleri gorsel dgelere
doniistiirtirler ve bu 6gelerden 6grenirler. Diger yonden yiiksek oncelikli bilgi sahibi

Ogrenciler bilgi alaninda zihinsel modeller yaratarak herhangi bir dis yardim almadan
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veya ¢oklu ortam kullanmadan ytiksek gorsel 6grenmeler gerceklestirebilirler (Singh,
2003). Yiiksek oncelikli bilgiye sahip olan 6grenciler ¢cok fazla zayif bilgi 6nceligine
sahiptirler ve yeni bilgiyi almak i¢in aralarinda baglanti yapmalar1 da zor degildir.
Ayrica yiiksek bilgi dnceligine sahip olan 6grenciler hangi bilgiye daha ¢ok oncelik
verilmesi gerektigini bilerek dikkatlerini o bilgiye yogunlastirabilirler (Najjar, 1995,
s.9).

f) Etkili bir sekilde tasarlanmis ¢oklu ortam icerigi miimkiin oldugunda: Bu
durum gergekten ¢oklu ortam tabanli 6gretimlerin karsilastigi en zor sorunlardan
birisidir. Elimizde iyi tasarlanmis bir ¢oklu ortam igerigi olmadikca, ¢oklu ortam
kullanmanin bir geregi yoktur. Iki yiizden fazla ¢alisma ile siif ortamindaki egitim
ile ¢oklu ortamda verilen egitimin karsilastirilmasi yapilmistir. Bu karsilastirma
islemleri ilkdgretim, yiliksekdgretim ve askeri okullarda gerceklestirilmistir.
Uygulamalarin yapildigi dersler ise biyoloji, kimya, yabanci dillerdir. Kontrol
gurubunda uygulamalar sinif ortaminda geleneksel yollarla, karsilagtirma gurubunda
ise interaktif video diskler ve diger bilgisayar tabanli araclar ile gergeklestirilmistir.
Coklu ortamdaki ve geleneksel oOgrenme ortamindaki etkinliklerin sonuglari
O0grenme, alg1 ve performans testleriyle 6l¢iilmiistiir. Bu testlerin sonuglar1 bilgisayar
tabanli gruplardaki 6grenmelerin geleneksel siniflardakinden daha fazla oldugunu

gostermistir (Najjar, 1995, s.4; Singh, 2003).

Diger onemli bir bulgu ise c¢oklu ortam unsurlarmin kullanildiginda
ogrenmenin daha kisa siirmesidir. Ornegin; Kulik, Bangert ve Williams (1983) bir
calismada 90 dakika olan bir bilgisayar tabanli 6grenmede % 88’lik bir 6grenme
zamani tasarrufunun saglandigini, diger bir calismada ise 135 dakikalik bilgisayar
tabanli 6grenmenin 220 dakikalik geleneksel 6grenmeye denk geldigini ve yaklasik
% 39’luk bir 6grenme zamani tasarrufunun saglandigini ortaya koymuslardir. Her
iki calisma da fizik dersi i¢in bilgisayar simiilasyonlarini igermistir. Kulik, Kulik ve
Schwalb (1986) ogrenmelerine yardimci olmast ig¢in bilgisayar kullanan
ogrencilerin, geleneksel yollarla 6grenen 6grencilere oranla % 71 daha az zamanda
ogrendiklerini gdzlemleyen on ii¢ farkli calisma yapmislardir. Kulik, Kulik ve

Cohen (1980) bilgisayar tabanli 6grenme ortaminda iki buguk saat siiren bir
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uygulamanin geleneksel sinif ortamindaki 6grenme etkiliklerinde iic buguk saat
sirdigiiniic ve % 36’lilk bir oOgrenme zamani tasarrufunun saglandigini

gozlemlemislerdir (Najjar, 1996, s.130; Singh, 2003)

2.3. ATATURK iLKELERI VE INKILAP TARiHi OGRETIMINDE COKLU
ORTAM KULLANIMI

Ogrenmenin nasil meydana geldigi ile ilgili galigmalar, dgrencilerde istenilen
davranis degisikliklerinin meydana getirilebilmesi i¢in yaparak ve yasarak 0grenme
ortamlarinin olusturulmasinin geregini ortaya koymaktadir (Demircioglu, 2005,

5.118).

Sosyal bilimlerin 6gretiminde birgok Ogretim yontemi kullanilmakla
beraber uygulamada genel kavramlarin ve temel bilgilerin O6grenciye
aktarilmasiyla sinirli kalinmakta ve bu maksatla da geleneksel olarak 6gretmen
ve ders kitabina bagimli s6zlii anlatim yodnteminin kullanilmakta oldugu
goriilmektedir. Kullanilmas1 gereken 6gretim ydntemleri acgisindan bakildiginda
bu alanda oOgrenciye doniik, analizci, elestirel, Ogrencinin sosyallesmesine,
bagimsiz karar vermesine, arastirma ve inceleme yapmasina olanak veren
yontemlerin kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Alkan ve Kurt, 2007, s.79).
Geleneksel olarak tarih 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugu tarih egitiminin ders verici ve
didaktik bir tarzda verilmesi, tarih 6gretmenlerinin ise okul toplulugunun adeta bir
sosyal miihendisi gibi hareket etmesi gerektigini savunmuslardir. Ogretmenler tarih
derslerinde didaktik bir anlayisla ve ¢ogunlukla diiz anlatim ydntemini
kullanmaktadirlar. Ogrenciler, yasadiklari donemden ¢ok uzak zaman dilimleriyle
ilgili konular hakkinda, genelde sozlii anlatima dayali olarak, soyut bir bicimde
bilgilendirilmektedirler. Bu durum tarih &gretiminde karsilagilan en Onemli
problemlerden biridir (Demircioglu, 2005, s.118). Ogrenciler okullarda
o0grendikleri ge¢mise dair tarihi bilgiyi yasantilar1 ile bagdastiramadiklari
igin  Ogrendikleri bilgilerin gereksiz ya da ise yaramaz oldugunu
diistinmektedirler (Sagiroglu, 2002, s.47). Tarih 6gretiminde, 6gretmenin bilgilere

hakim bir otorite olarak goriilmesi ve 6gretmen agirlikli tek yonli 6gretimin
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gerceklesmesi, bilimsel diisiinme ile ilgili tutumlarin gelismesini zorlastirmaktadir

(Paykog, 1998, s5.345).

Yalinlastirilmig bilgilerin edilgen alicis1 konumuna indirgenen bir 6grencinin
elestirel beceriler ve tarih anlayis1 edinebilmesi giictiir. Bunun i¢in sorgulamaya
dayali ogrenmenin etkin Ogrenmeyle birlestirilmesi ve bagimsiz 6grenme

firsatlarinin sunulmasi gerekir (Stradling, 2003, s.x).

Ozalp’e (2000, s.4-5) gore hizli bir degisimin yasandigi diinyada tarih
Ogretimin amaci, bireylere ezber agirlikli bilgiler yiiklemek degildir. Zihinsel
becerilerin 6n plana c¢ikarilmas1 saglanarak, bireylerin bilgiye erisebilme ve
ogrendiklerini etkili kullanma becerileriyle donatilmis, kendilerine ve cevrelerine
karst olumlu tutumlar gelistirmis kisiler olarak yetistirilmelerinin saglanmasi
amacglanmaktadir. Bu baglamda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi zorla yapilan
veya kuru kuru anlatilan bir ders olmaktan kurtarilmali; dersin 0Ogrenciye
benimsetilmesi gerekmektedir. Bu problemin iistesinden gelebilmek icin Atatiirk
Ilkeleri ve Inkildp Tarihi derslerinin miimkiin oldugu kadar canli, somut ve
Ogrencilerin yasamlartyla baginin  kurulabildigi bir sekilde gerceklestirilmesi

gerekmektedir (Pamuk, 2004, s.28).

Bir tarih suuru gelistirmek iizere diizenlenen Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihinin 6gretiminde 6grenmenin anlamli olmasi ve 6grencinin aksiyoner kilinmasi
icin Ogrencinin belirli amaglar dogrultusunda o6grenme sorumlulugunu almasi
gerekmektedir (Emiroglu, 2006, s.117). Dersin uygulamasi &grencilerin,
elestirebilme, yorumlayabilme, sentez yapabilme, olgular arasinda iliskiler
kurabilme gibi yasama doniikk yeteneklerinin gelistirilebilecegi bir yapiya

biiriindiiriilmelidir (Kabapinar, 1998, s.232).

Yiiksekogretim kurumlarinda okutulan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
pek cok egitim kurumunda geleneksel 6gretim yontemleri olarak bildigimiz sekilde
anlatilmaktadir. Bu durum tarih derslerini zorunlu olarak dinledigine inanan bir
ogrenci profilinin olusmasma zemin hazirlamaktadir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap

Tarihi dersine yonelik getirilen elestirilerden en dnemlisi dersin ezber dersi oldugu
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yoniindedir. Dersin kaynaklarinin ve 6gretim yontemlerinin yillardir degismemesi
ogrencilerin derse karsit olan ilgilerinin kaybolmasina neden olmaktadir. Egitim
basamaklarimizin tiimiinde yer alan inkilap Tarihi derslerinin hak ettigi yeri elde
edebilmesi ve amaglarinin gerceklestirilebilmesi amaciyla yeni bir yaklagima ihtiyag
vardir. Inkilap Tarihi 6gretiminde kullanilabilecek pek ¢ok ogretim yontemi ve
Ogretim materyali var iken bu dersleri sadece diiz anlatimla islemek Ogrencileri
biiyiik bir kaynaktan ve bu kaynagi yorumlayabilme becerisinden mahrum birakmak
anlamina gelmektedir. Bu sebeple Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin
islenisinde farkli 6gretim yontemlerini ve farkli 6gretim materyallerini kullanilabilir
hale getiren Oncii caligsmalara ihtiyac vardir. Bu ¢alismalarda ortaya konan tiriinler bu

dersi 6greten ve 0grenen tiim bireyler i¢in birer kaynak vazifesi gorecektir.

Israil, Filistin ve Avrupa’nm 27 iilkesini kapsayan, 30 ayr1 ornekte, 32 bin
ogrencinin ve 1252 dgretmenin soru kagitlarini doldurarak katildigr biiyiik bir saha
arastirmasi olan “Genglerin Tarih Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesi”
adli calismanin sonuglarinda tarih 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemleri ve
Ogretim materyalleri hakkinda literatiirde aktarilan goriisleri dogrulayan istatistiki
degerler yer almaktadir. Bu arastirmanin tarih 6gretiminde kullanilan yontemler,
tarthin ders i¢i ve ders dist sunum araclarmin giivenirligi ve keyif vericiligi

konusundaki bulgular1 Tablo 3 ve 4’de yer almaktadir.

Tablo 3
Tarih Derslerinin Nasil Verildigi Konusunda Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Gériisleri
Ogrenci Sira Ogretmen | Sira | Ortalama

Ortalamasi Ortalamasi Farklar
Ogretrnenin anlatisim1 dinlemek 343 2 3,49 2 +0,06
Tyi-kétii, dogru-yanlis konusunda 3,00 4 3,06 5 +0,06
bilgilendirilmek
Tarihin farkl agiklamalarini tartismak 3,10 3 3,39 3 +0,29
Tarihin kaynaklari, belgeler, haritalar ve 2,69 5 3,36 4 +0,67
goriintiiler tizerinde ¢aligmak
Tarihi yeniden konusup kendi 2,32 6 2,61 6 +0,29
yorumlarimizi yapmak
Radyo/kasetler ve video/filmler izlemek 1,87 7 2,46 7 +0,59
Ders kitab1 ve/veya basili malzeme 3,65 1 3,91 1 +0,26
kullanmak
Rol yapma, projeler hazirlama, miizeleri 1,59 8 2,23 8 +0,64
tarihi  yerleri gezme gibi Ogrenci
faaliyetlerinde bulunmak

(Tekeli, 1998, 5.71).
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Tablo 3 tarih derslerinde geleneksel 6gretim yontemlerinin hakimiyetini
gostermektedir. Bunun bir gostergesi olarak, ders kitabi ve basili malzeme
kullanmak, 6gretmen anlatisin1 dinlemek, tarihin farkli agiklamalarini tartigmak ve
1yi-kotli, dogru-yanlis hakkinda bilgilendirmenin hem 6gretmen hem de 6grenci
degerlendirmelerindeki ortalamalarinin 3,00 {istiinde olmasi ve aralarindaki farkin
kiiciik bulunmasi ele almabilir. Buna karsilik kasetler ve filmler kullanma, rol
yapma, proje gelistirme, miizeleri gezme gibi yenilik¢i 6gretim tekniklerinin
ortalamalar1 6gretmen yanitlarinda 2,50’ nin 6grenci yanitlarinda ise 2,00’ nin altinda
kalmakta ve bunlar arasindaki farklar da yiiksek olmaktadir (Tekeli, 1998, s.70).

Tablo 4

Tarihin Ders I¢i ve Ders Disi Sunum Araclarimin Giivenirligi ve Keyif Vericiligi
Uzerine Ogrenci Degerlendirmesi

Giivenilir | Sira Keyif Sira Ortalama

Verir Farklari
Ders kitaplari 3,18 6 2,43 8 +0,75
Tarihsel belge ve kaynaklar 3,93 2 3,14 6 +0,79
Tarihsel romanlar 2,72 8 3,08 7 -0,36
Tarihsel filmler 2,81 7 3,73 1 -0,92
TV belgeselleri 3,64 3 3,39 4 +0,25
Ogretmenlerin anlatmasi 3,48 4 3,34 5 +0,59
Diger yetiskinlerin anlatmasi 3,36 5 3,48 3 +0,12
Miizeler, tarihi yerler 4,15 1 3,62 2 +0,53

(Tekeli, 1998, 5.75).

Tablo 4’e gore tarih 6gretiminde en giivenilir kaynak olarak miizeler ve tarihi
yerler, en keyif verici kaynak olarak da tarihsel filmler goriilmektedir. Tarih
ogretiminde en temel ara¢ olarak goriilen ders kitaplari en keyfisiz 6gretim materyali
olarak goriilmenin yaninda giivenirligi de olduk¢a diisiik goriilmektedir (Tekeli,
1998, s.75). Ogrencilerin ders kitaplarin1 giivenirlikten uzak olarak gdérmesi onlari
tarih ile ilgili farkli kitaplar1 okumaya tesvik edebilir. Fakat lilkemizdeki insan
profilinin kitap okuma aligkanliginin olduk¢a az oldugu, bu durumun {iniversite
ogrencilerinde bile ¢ok i¢ agic1 olmadigr goriilmektedir. Akbaba (2006) tarafindan

Gazi Universitesindeki 8 fakiilteden 1350 6grenci ile gergeklestirilen yayimlanmamis
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arastirmada Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin igeriginin tiimiine yonelik

okunulan kitap sayis1 Tablo 5’de verilmektedir.

Tablo 5
Atatiirk Ilkeleri ve inkildp Tarihi Dersinin Icerigine Yonelik Okunulan Kitap
Sayisi

Kitap Sayis1 f %

0-5 734 54,3
6-10 371 27,5
11-15 111 8,2
16-20 75 5,6
21+ 59 4.4
Toplam 1350 100

Tablo 5°deki verilere gore 1350 Ggrencinin sadece 59 tanesinin dersin
igeriginin tiimiine yonelik okudugu kitap sayis1 21°den fazladir. Orneklem grubunun
% 50’sinden fazlasinin Inkilap Tarihi igerigi ile ilgili okudugu kitap sayis1 (roman,
hikaye, hatirat, biyografi vb. eserlerin tiimii) 0-5 arasindadir. Bu sonuglar {iniversite

gengliginin de kitap okuma aligkanliginin ¢ok az oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ders kitaplarini giivenilir bulmayan ve alternatif kitaplar1 da okumaktan uzak
duran 6grencilere bilginin farkli araglarla verilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu araclar i¢inde bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin ve elektronik bilgi
kaynaklarmin rolii giin gectikce artmaktadir. Bu kaynaklarin etkili bir sekilde
kullanim1 6grencilerin bilgiye ulasmalarinda alternatif bir yol olacaktir. Dersin
igerigine yonelik bir bilgi bankasinin olusturulmasi ve bu dersin muhatab1 olan tiim
kitlelerin hizmetine acilmasi bu dersin uygulanisinda ve amaglarinin
gerceklestirilmesinde biiyiik bir kazang olacaktir. ilgili arastirmalarin sonuglari tarih
Ogretiminde birden fazla 6gretim yonteminin ve birden fazla 6gretim materyalinin bir

arada uyumlu bir sekilde kullanilmasinin gerekliligi sonucunu ortaya koymaktadir.

Tarihte 6grencilerin dogrudan dogruya gozleyemedikleri ve tanik olmadiklari
bircok gecmis olay incelenir. Olaylarin yeniden canlandirilmasi ve tarihgilerin
araciligiyla incelenmesi s6z konusudur. Bu bakimdan tarih 6gretiminde dersin
amaglarina, 6grenmenin niteligine, 6grencilere ve dgretim durumunun 6zelliklerine

uygun Ogretim malzemeleri kullanmak gereklidir (Paykog, 1991, s.93). Tarih
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derslerinde O0gretim materyallerinin bilingli bir sekilde kullanilmasi hem 6gretmen
hem de 6grenciler i¢in bilgiyi sunma, saklama, hatirlamay1 hizlandirma gibi bir¢ok

islemi ustalikla, sikilmadan yapabilme becerisini kazandiracaktir (Yalin, 2002, s.67).

Ogrencilerin, tarih disiplinin ana 6zelliklerinin farkina varmalarinda smif
ortami, O6gretmenin bilgiyi veren olarak gosterildigi ortamdan c¢ok, dgrenciler igin
aktif dgrenme ¢evresi olmalidir. Ogrencilere, gegmise giden ne kadar ¢ok yol
saglanirsa bildikleri seylerle baglantilar kurmalar1 da o oranda miimkiin olacaktir
(Levstik ve Barton, 1997, s.38). Tarih 6gretiminde, 6grencilerin gesitli ¢izelgeleri,
grafikleri, ¢izimleri, haritalari, resimleri ve filmleri kullanarak bunlardan bilgileri
nasil elde edebileceklerini ve bunlar1 nasil yorumlayabileceklerinin de &gretilmesi
gereklidir. Ogrenciler, her tiirlii veriyi, dzellikle gorsel bilgileri kuskucu bir gozle

incelemeli, onlarin gergegi nasil yansittigini anlayabilmelidirler (Paykog, 1991, s.16-

17).

Ozetleyecek olursak genelde tarih dersi; 6zelde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersi 6grencilerde elestirel diistinme, empati, karar verme, demokratik tutum
gelistirme, problem ¢6zme becerilerini gelistirecek bir sekilde verilmemekte, Atatiirk
donemi olaylar1 diiz bir anlatimla 6grencilere verilmeye calisilmaktadir. Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dgretiminde, birinci elden kanita dayali sorgulama, tarihgi
becerileri, tarih yorumlarinin farkliligi, tarih kanitinin yorumlanmasi konulari iizerinde
durulmalidir. Birincil kaynaklarin  kullanilmasi, 06grencilerin  6nemli tarihsel
kavramlarla karsilasmasini saglar. Birincil kaynaklarla 6grenciler, gegmiste yasamis
insanlarin yasami ile dogrudan temas kurar. Diger bir deyisle, birincil kaynaklarin
araciligiyla tarih insanilestirilir. Ogrenciler birincil kaynaklar1 kullanirken, énemli
analiz becerileri gelistirecektir. Birincil kaynaklar, 06grencilerin ¢ok degisik
yaklagimlar1 gorebilmelerini sagladigi gibi; bilgi, beceri ve analiz yeteneklerini
gelistirecektir. Birincil kaynaklara o6grencilerin dogrudan ugrasmasi; elestirel
diisiinmelerine, sorular sormalarina, zekice c¢ikarimlar yapmalarina, mantikli
aciklamalar gelistirmelerine ve olaylari yorumlamalarina yol agacaktir (Ata, 2002,
s.81). Giliniimiizde, o6grencilerin, tarih¢i becerilerine ve ¢alisma yOntemine

eskisinden daha fazla ihtiyact vardir. Kitle iletisim araglarinin bombardimanina
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tutulmus 6grencilerin artik bir derste kendilerine ulasan bilgiyi bir tarih¢i gibi i¢ ve

dis elestiriye tabi tutmay1 6grenmeleri gerekmektedir (Safran, 2004, s.117).

Karabag’a (2002, s.66) gore postmodern tarih ogretimi, Ogrencinin
diisiinmeye, elestirmeye ve siipheyle bakmaya yonlendirildigi bir ders programi
sunmaktadir. Ancak sadece programin postmodern olmasi ile etkili tarih dgretimi
gergeklestirilmeyecektir. Etkili tarih 6gretimi igin 6gretim ortaminin ve kullanilan
yontemlerin de bu programin 6ngoriilerine uygun olmasi beklenir. Bilgi ¢cagi olarak
da adlandirilan postmodern diinya i¢inde ¢cocuklarin bu becerileri saglayabilmeleri ve
kendi kimliklerini olusturabilmeleri igin, okul ve smif ortamimin teknolojinin
gereklerine uygun arag-gereglerle donatilmasi lazimdir. Cocuk ne kadar ¢ok 6gretim
materyali ile uyarilirsa, diisiinmeye ve 6grenmeye o kadar ¢ok istek duyacaktir. Tarih
Ogretmeninin ise, sinifta her 6grenciyi aktif hale getirmesi ve biitiin dogru bilgilerin
tek adresi gibi degil, bilgiye ulasmanin yolunu gosteren bir rehber olarak hareket

etmesi postmodern programin ruhuna uygun olacaktir.

Teknolojinin 6grenme siirecinde kullanilmasi, oldukca eskilere dayanmakla
birlikte, yapilandirmact yaklagimla daha ¢ok Onem kazanmistir. Ciinkii
yapilandirmact 6grenme ortamlarinda, Ogrencinin 6grenme siirecinde daha etkin
olmas1 ve kendi bilgisini yapilandirmasi nedeniyle, 6grenme ortamlari, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina ve zengin O0grenme yasantilari
gecirmelerine olanak saglayacak bigimde diizenlenmektedir. Ote yandan,
yapilandirmacilikta 6grenme sosyal ortamda gerceklesmektedir. Bu sebeple
yapilandirmaci yaklagsimda bilginin yapilandirilmas: i¢in tasarlanacak 6grenme
ortamlarinin ¢oklu bakis acilarini, gercekligin farkli gésterim yollarini, gergek hayata
dayali ornek olay temelli 6grenmeyi saglamasi gerekmektedir (Karadeniz, 2008,

5.136).

Ogrenme ortamlarinin  ger¢ek yasamla bagmin kurulmasinda 6gretim
materyalleri devreye girmektedir. S6z konusu materyallerin kullanilmasi, bir-
birlerinden farkli bireylerin kendi 6grenmelerini yapilandirmalarini, yeni anlayislar
olusturmalarini, bilgiye daha hizli ulasmalarini, igerikle, Ogretmenle ve diger

Ogrencilerle daha fazla etkilesim kurmalarin1 saglamaktadir (Yasar ve Giiltekin, 2007,
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s.289). Bireyin aktif katiliminin saglandigi, problem c¢ozme, isbirligine dayali
O0grenme yaklasimlarinin yogun olarak kullanildigi, o6grenci-6grenci, o6grenci-
Ogretmen etkilesiminin vazgecilemez unsurlar arasinda yer aldigi olusturmaci
O0grenme ortamlarinda bilgi ve iletisim teknolojileri énemli bir kullanim alanina
sahiptir. Bilgisayarlar ve Internet'in saglamis oldugu olanaklar sayesinde bu tip
ortamlarda 6grenciler ¢coklu ortam &geleri ile desteklenen zengin icerikli 6grenme

yasantilar1 edinmektedir (Tanyeri, 2007, s.464).

Armstrong (1980) ve Gunning (1986) tarih Ogretiminde godzlenen temel
problemlerden birinin 6grencilerin tarih dersine yeterince ilgi duymamalar1 ve bu
dersle kendi yasamlar1 arasi iligkiyi kuramamalar1 oldugunu belirtmektedir (Akt:
Paykog, 1988, s.342). Bu noktada yapilmasi gereken 6grencilerin ilgisini ¢cekecek ve
onlar1 zorlayacak, arastirmaya itecek karmasik ve derin problemlerin Onlerine
konulmas1 gerekir. Bilgi ve iletisim teknolojileri bu tiir problemlerin sinif ortamina

taginmasinda 6nemli bir rol oynayabilir.

Bilisim olanaklarinin hizla gelisip yayginlastigi, bilgisayar teknolojisinin
daha ucuzlayarak zengin olanaklarla bireylerin kullanimina sunuldugu ve 6zellikle
egitsel yazilimlarin her gecen giin 6grenciyi daha ¢ok dikkate aldig1 bir ¢agda
bulunmaktayiz (Akpinar, 2005, s.4). Bilisim konusunda oldugu gibi diger
miifredatlarda da tam Ogrenmenin (verilenlerin en az % 85-90'lik boliimiiniin
ogrenildigi ve yeni 6grenmelere transfer edildigi durum) saglanabilmesi artik ¢agdas
birey ve toplum olmanin geregi oldugundan kag¢milmazdir. Bunun
gergeklesebilmesinin bir boyutu da bilisim teknolojisinin tiim egitsel etkinliklerde
ise kosulmasidir (Akpmar, 2005, s.7). Derste 6gretim materyalleri konusunda gerek arag-
gereg, gerekse bilgi teknolojilerinden en iist diizeyde faydalanilmalidir. Bu yolla
bilginin somutlastirilarak anlamlandirilmasina daha c¢ok katki saglanacagr ve
O0grenmenin daha kalict olacagi unutulmamalidir (Yilmaz, 2005, s.30). Atatiirk
Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinde anlamli ve kalic1 grenmelerin gerceklesebilmesi
icin Ogrenme ortamlarinin, Ogrenciyi etkin kilmaya, diisiinmeye, sorgulamaya,

aragtirmaya, bilgiyi yapilandirmaya, kendi bilgisini olusturmaya, sorun ¢dzmeye,
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igsbirligi  yapmaya, sorumluluk istlenmeye yonlendirecek — arag-gereclerle

desteklenmesi gerekmektedir (Yasar ve Giiltekin, 2007, s.289).

Ogrenme-dgretme etkinliklerinde tek bir ara¢ veya gerece dayanmak veya
bunlardan birisine iistiinliik tanimak gibi yaklagimlar yerinde degildir. Onemli olan
bireylerin degisik duyu organlarina seslenen arag ve gereclerin birbirini
tamamlayacak bi¢imde kullanilmasi gerektigidir. Bu da c¢oklu ortamda 6gretme-

o0grenme etkinliklerinin diizenlenmesini zorunlu kilmaktadir (Hizal, 1983, s.71).

Coklu ortam, metinlerle birlikte ses ve gorselligin bir arada kullanildigi,
hazirlanmas1 zaman alan ama egitimi siirecinde uygulamaya ge¢is i¢in zamandan
bliyiik kazanglar saglayan bir ders sunum yontemi olarak goriilmektedir (Demirel,
2006, 5.20). Ogrencilerin 6grendiklerini daha ¢ok hatirlayabilmeleri igin simif iginde
coklu ortamda 6gretme durumunun diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir. Egitim
ortaminda tek bir bilgi ifade bigimi, sadece metin veya sadece resim yetersiz
kalabileceginden, degisik ifade bicimlerinin birbirlerini engellemeyecek sekilde
anlamlica iliskilendirilerek ise kosulmasi onerilmektedir (Akpinar, 2005, s.60-61).
Egitimde uzun siire 6gretmenin temelini 0gretmen ve ders kitabi olusturmustur.
Bugiin ise cagdas teknoloji olanaklarindan egitimde yararlanilmasi nedeniyle
ogretmen—ders kitab1 ikilisinin yani sira degisik kaynaklar smif igindeki c¢oklu

ortamda dgretimin saglanmasina yardimci olmaktadir (Demirel vd., 2002, s.78).

Gelismis toplumlarda dgretme-6grenme siireclerinde bilgisayar/¢oklu ortam
teknolojisi, simdiden vazgecilmez bir 6ge haline gelmistir. Bu gelismeye ivme
kazandiran bir bagka etken de, deneysel arastirmalardan elde edilen bulgularin, ¢oklu
ortamm oOgrenci basarisini arttirdigim gostermesidir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003,
s.160-161). Farkl1 6gretim stratejilerinin farkli bilgi isleme ve bilgi sunma diizenegi
gerektirmesi, bilgisayar ortamlarim1 O6gretim isi i¢in ideal bir ortam haline
getirmektedir. Farkli {initeler ve bu {initelerdeki 6grenci gereksinimlerinin farklh
olmasi, bilgisayar yazilimlarmin da degisik sekillerde ise kosulmasini
gerektirmektedir. Bu nedenle, bilgisayar yazilimlari, egitmenler, aligtirmalar,
modellemeler, canlandirmalar, benzesimler, ¢oklu-ortamlar, hiper metinler, mini

diinyalar, etkilesimli videolar, Internet kaynaklari, zeki sistemler ve etkilesimli
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ortamlar olmak tizere cok degisik sekillerde 6gretim amaciyla kullanilmaktadir.
Burada sozii edilen yazilim tiirleri de uygulanacak 6gretim stratejilerine gore kendi
icinde farklilik gosterebilmekte ve Ogretimdeki etkinligi, Ogrenci-yazilim
etkilesiminin bi¢imine ve yogunluguna gore degismektedir. Canlandirma ve
benzesim yazilimlari, sorgulayict ve kesfedici etkinliklere olanak taniyabilen
yazilimlar olarak hazirlanabilmektedir. Benzesimleri ve canlandirmalari yogun
olarak kullanan c¢oklu ortam yazilimlar1 da birden fazla bilgi temsil bi¢imini ayni
ekranda kullanarak veya sunarak basarili sonuglar almaya ¢alismaktadir. Ote yandan,
canlandirma ve benzesimler kadar yaygin olarak gelistirilmeseler de, yeni teknoloji
ve teknikler sayesinde c¢oklu ortamlar igerisinde Oniimiizdeki yillarda daha sik
rastlayabilecegimiz etkilesimli dijital video programlar1 da 6grenmeyi olumlu yonde

etkileyen ortamlardir (Akpinar, 2004).

Coklu ortam destekli Ogretim yoluyla, bireylere istenilen davraniglarin
kazandirilmas1 daha kolay olabilmektedir. Cilinkii ¢oklu ortam destekli Ogretim,
O0grenmeyi daha ilging, daha anlamli ve daha kalic1 duruma getirmektedir (Yasar ve
Giiltekin, 2007, s.288). Bilgisayar1 veya bilgisayarl1 ortamlar1 televizyon veya
radyo gibi pasif ortamlar olarak gérmek, onlarin gercek potansiyelini ikinci plana
atmaktadir. Dolayisiyla onlara mekaniklestirme gibi bir elestiri yoneltilmektedir.
Halbuki etkilesimli bir ortam olarak yazilim, bireyi daha aktif kilabilmektedir.
Bunun yaninda hazirlanacak yazilimlarla bireyleri mekaniklestirmekten degil,
diisiinsel olarak daha dinamik hale getirerek biligsel etkinliklerini zenginlestirmek
toplumlarin birincil gorevi olmaktadir (Akpinar, 2005, s.5). Coklu ortamda bireyler,
geleneksel olarak alisageldigi tekdiize konu c¢evresinden, ¢ikarak konulara farkli
acilardan  yaklagabilmekte, geleneksel Ogretim yontemlerinin  kullanildig
ortamlardaki pasif roliinden kurtularak bir¢ok iletisim ortaminin birlesmesiyle bir
cesit hareketlilik ve katilimcilik kazanmaktadir. Coklu ortamda sunulan tarih
Ogretimi yazilimlar1 6grencilere degisik kaynaklar1 paylasma imkani verdigi i¢in iyi

bir grup 6grenme aracidir (Anderson, 2003).

Soyut bir ders olan Inkilap Tarihi dersinin biitiin 6grenciler i¢in verimli

olabilmesi i¢in farkli baskin 6grenme stilleri kullanan 6grencilere yonelik 6grenme
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ortamlari, materyalleri ve etkinlikleri diizenlenmesinde ¢oklu ortam ¢ok etkin bir
ara¢ olabilir. Coklu ortam sunuslarinda hazir paket programlar ya da dgretmen ve
ogrencilerin olusturduklar1 programlar kullanilabilir. Bu ortami olusturabilmek i¢in
de gerekli teknolojik olanaklarin bulunmasi gerekir. Bunlar mevcutsa, ¢oklu ortami
olusturmak ve uygulamak oldukga kolay olabilir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003, s.161).
Fakat biitiin bunlar yapilirken 68renci ve Ogretmenlerin ¢ok fazla miktardaki
bilgiden kendi islerine yarayacak bilgi ve kaynaklar1 segebilen, uygun materyalleri
kendi derslerinde kullanabilmek i¢in manipiile edebilen ve bu bilgileri gerekli

ortamlarda sunabilen nitelikte olmalar1 gereklidir (Acun, 2006, s.156) .

Coklu ortamda tasarlanan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Ogretim
materyalleri Ismayil Hakki Baltacioglu'nun “Tarih ve Terbiye” adli eserinde dile
getirdigi tarih laboratuarlar fikrinin de ¢agdas bir temsilcisi olarak kullanilabilir.
Giiniimiizde hayli moda olan tarih yapma ya da yaparak yasayarak 6grenme anlayisini
coklu 6grenme ortamlarinda gergeklestirebiliriz. Bu ortamlarda o6grenciler birinci

elden kaynaklarin kopyalari ile bir tarihgi gibi caligabilirler (Ata, 2005, s.83-84).

Egitimde bir¢ok 6gretmen bir ifade bi¢cimiyle anlagilamayan oriintiileri diger
sOylem bi¢imleriyle de anlatmak i¢in ortamlar aramaktadir. Tarih dersinde yogun
metin anlatimlar1 hareketli resimlerle destekleyerek Ogrenci motivasyonunu
artirmak ve konunun daha iyi anlagilmasini saglamak isteyebiliriz. Hiper ve ¢oklu
ortamlar tarihsel olgu ile ilgili hazirlanmis bir filmi de veri tabaninda bulundurarak,
Ogrencinin ilgili sayfadaki metni okurken bir fare tiklamasiyla bu filme ulasmasini
saglar. Ogrenci filmi izleyerek metinde anlatilanlar1 gorsellestirebilir veya
okuduklarin1 destekleyecek gorsel malzemeyi de inceleyebilir (Akpinar, 2005,
s.107).

Inkilap Tarihi dersi igerigi itibariyle dogrudan duyussal alanla ilgilidir.
Biling  olusturulurken yapilacak  etkinliklerin = Ogrencileri  sevindirmesi,
diisindlirmesi, duygulandirmasi beklenebilir. Geleneksel siniflarda, drama, 6rnek
olay vb. yontemleri kullanarak, siir okutarak, resim gostererek mars dinleterek
ogrencilerde bu duygularin olusmasi saglanabilir. Bilgi ve iletisim teknolojileri ise

geleneksel yontemlerden ¢ok daha giiclii araclar sunmaktadir. Bugilin bilgisayar
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teknolojisindeki gelismeler artik metin, miizik/resim, hareketli resim ve video gibi
iletisim oOriintiilerini kolayca isleyebilir hale getirmis ve bu olanaklari her
kullanicinin hizmetine sunmustur (Akpnar, 2005, s.60). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersinin igeriginin tiimiine yonelik hazirlanacak programlarin teknolojik alt
yapilar olusturularak 6grencilere sunulmasi, genclerin hem kendi ulusunun tarihine
duyarlilik kazanmasin1 saglayacak hem de dersin amaglarinin gergeklestirilmesine
katkida bulunacaktir. Yapilacak ¢alismalarda diiz bir belgesel diliyle anlatim yerine
olaylarin i¢inde yasayanlarin duygularindan hareketle ortaya konacak tarihi seyir,
hem ilgiyi hem de verilen bilgilerin kalicihginmi artiracaktir. Ayrica gorsel
malzemelerin elektronik ortamlara aktarilarak veri bankalarinin olusturulmasi da bu

konuda siirekliligi saglayacaktir (Doganer, 2005, s.609-610).

Akbulut’a (2005, s.22-23) gore tarih 0gretim yontemi icinde gorsel araglarin
kullanilmasi kolaylastirici bir unsur olmakla birlikte tek basina yeterli degildir. Cilinkii
ogrenci konuyu daha rahat 6grenebilir, fakat anlayamaz, kavrayamaz. Anlayabilmesi
ve kavrayabilmesi i¢in ona yardimci olunmalidir. Bu da anlatimla miimkiindiir. Ayrica
salt gorsellik, olaylar1 hayalen kurgulama yetisi Oniinde engel olusturabilir.
Gorsellik, aligkanlik haline getirilecek olursa gorsellikle anlatilamayacak konular
ogrenciye nasil agiklanabilecektir? Ornegin; ilk meclisin toplanmasi, belgesel ya da
senaryo ¢ekimi yapimlarla Ogrenciye aktarilirken, TBMM'nin acilmasini
hazirlayan anayasal sartlar nasil izah edilebilecektir? Bu konuda Mustafa Kemal
Pasa ile kolordu kumandanlar1 arasindaki yazigsmalar ne sekilde aktarilabilecektir. Ya
da bunlar yok mu sayilacaktir. Bunlarin u¢ 6rnekler oldugu hatira gelebilir. Fakat
Atatiirk ilke ve Inkildp Tarihimizin esasen bunlarin iizerine kurulmus oldugunu
genclerimize Ogretemedigimiz siirece ilkelerin de inkildbin da degerini
kavrayamayacaklari, daha dogrusu kavrayamadiklar1 ortadadir. Bu itirazdan maksat,
bir 6gretim yontemi olarak gorselligin kullanilmasinin reddi ve inkér1 olmayip, bu

hususta ne denli dikkatli davranilmasi gerektiginin vurgulanmasidir.

Akbulut’un Inkilap Tarihi dgretiminde gorsel araclarin kullanimimin smnirliligma
yonelik endisesi Acun (2004, s.138)’un Asenkron AIT Topolojisi ve Atatiirk Tlkeleri

ve Inkilap Tarihi Enstitiileri'nin Yeniden Yapilandirilmasi projesi ile giderilebilir. Bu
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projenin en temel 68esi, 1yi yazilmis bir Atatlirk ve Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi
metnini bulunduran ve pedagojik kurallara gore tasarlanmis web sayfalaridir. internet
teknolojileri, Ogretim elemanlarina, oOgrenci hedef, 0grenme tarzi ve
kabiliyetlerindeki bireysel farkliliklart g6z Oniine alarak buna uygun egitim
vermelerini miimkiin kilmaktadir. Ayrica egitimin herhangi bir yerde, herhangi bir
zamandan verilmesini saglayarak hem Ogrenciler hem de Ogretim elemanlari icin
daha uygun bir ortam yaratmaktadirlar. Iyi planlanmis Internete dayali &gretim
sistemleri genellikle, hipermetin mantigina dayali Internet uygulamalaridir. Buradaki
temel dge, pedagojik kurallara gére tasarlanmis Internet sayfalaridir. Ayrica, e-posta
ve canlt oturumlar yoluyla 6grencilerle diyalog kurulmakta ve muhtemel sorulara
cevap verilmektedir. Bu sistemi kullanan bir lisans 68rencisi artik bir pasif okuyucu
veya dinleyici olmayacak, bu alandaki bilgi iiretimine aktif katilime1 olacaktir. Boyle
bir sistemde mesela, Internet sayfasindan Cumhuriyet'in Ilan1 konusunu okuyan bir
ogrenci, Meclis'te rejimin adinin Cumbhuriyet olarak belirlendigi celsenin zabitlarini
gozden gegcirebilecek, Cumhuriyet'in ilant ile ilgili resimlere bakabilecek, film
seyredebilecek, konuyla ilgili hatiratlar1 okuyabilecektir. Muhtemelen de bunlar

arasinda kimsenin gormedigi yeni baglantilar yakalayabilecektir.

Acun’un 6nerdigi bu projenin gergeklestirilebilmesi i¢in Osmanli Devleti’nin
son doneminden basglayarak Mustafa Kemal Atatiirk’lin 6liimiine kadar gelen ve bu
siiregte Milli Miicadele Doénemi, Inkilaplar ve Atatiirk Ilkeleri gibi Tiirkiye
Cumhuriyeti tarihinin ve sosyal hayatinin temel taslarini olusturan konularin yer
aldig1 Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi igin zengin bir arsivin olusturulmasi
zorunlulugu vardir. Gerek basilt materyallerde, gerek gorsel medyada bu doneme ait
pek ¢ok belge bulmak miimkiindiir. Fakat bu belgelerin tiimiine ulasabileceginiz

biiyiik bir arsiv Milli Kiitiiphane’de dahi olusturulamamastir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin konu igeriginin tiimiine hizmet
edecek bir arsivde;

e Bu doneme iliskin yazilmis eserler

e Donemin taniklarinin hatiratlar1 ve biyografileri

e Donemin taniklaryla gerceklestirilen sozlii tarih derlemeleri
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e Fotograflar

o Karikatiirler

e Haritalar

e Arsiv vesikalari

e Resimler

e Belgesel niteligindeki filmler

e Antlagsma metinleri

e Resmi ve gayriresmi yazigmalar
e Donemin gazeteleri

o Kartpostallar, afisler, pullar vb. yer almalidir.

Coklu ortamda Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersine y&nelik bir
Ogretim materyali tasarlama siireci planlama, uygulama ve degerlendirme gibi ii¢
asamada gerceklestirilir. Planlama asamasinda miifredata uygun &gretim
materyalinin hazirlanabilmesi i¢in Oncelikle tarih egitiminde temel ara¢ olarak
kullanilan kaynaklardan olusan bir arsivin olusturulmasi gerekmektedir. Daha
sonraki asamada arsivde yer alan yazili ve gorsel materyaller konu igeriklerine gore
tasnif edilir. Konu igeriklerine gore tasnif edilen kaynaklar yazili, gorsel ve isitsel
araclarin bir arada uyumlu bir sekilde kullanilacagi bir sunum programinda entegre
edilir. Bu bilgilerin degerlendirilmesi gorsel ve isitsel araglarla sunulmasi gerekir.
Bilgiler gelismis bir veritabani yazilimi kullanarak depo edildikten sonra bilgi
bankasi1 diger adiyla veritabani olusturulur. Ornegin; bu veri bankasina tarihteki
olaylar girildikten sonra bunlar kendi arasinda iligkilendirilir. Veriler nesne yone-
limli bir yazihm gelistirme araci platformunda tasarlanmis gorsel nesnelerle
iliskilendirildikten sonra uygulama asamasinda ¢oklu ortamda dogrudan
monitorden sunulabildigi gibi yansiticilarla da sunulabilir. Tarih Egitimine katkida
bulunacak yazilim gelistirme araci ile nesneye dayali gorsel ve isitsel uygulama
programlar1 gelistirilebilmelidir. Yazilim gelistirme araci giiclii bir veri tabani

yazilim tarafindan desteklenmelidir (Ipcioglu, 2004, s.10).
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2.3.1. Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi Ogretiminde Kullanilabilecek Coklu

Ortam Araclarn

Genel olarak ¢oklu ortam bes tip medyanin kullanilmasiyla olusturulur. Bu
medyalar imajlar, metin, ses, video ve animasyonlardir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi Ogretiminde kullanilabilecek ¢oklu ortam araglari arasinda metin, edebi
tiriinler, belge, Nutuk-Séylev ve Demegler, resim, fotograf, karikatiir, harita, gazete,

tablo, grafik, belgesel filmler ve sinema, animasyon ve simiilasyonlar sayilabilir.
2.3.1.1. Metin

Yazili materyaller ¢coklu ortam platformunda kullanilan en temel araglardir.
Ders yazilimlarinda bilgi aktarimi i¢in en ¢ok kullanilan 6geler kuskusuz metne
dayali 6gelerdir. Sunulan bilgi her ne kadar gorsel isitsel 6gelerle destekleniyor olsa
da mutlaka metne dayali 6geleri de barindirmak durumundadir (Dursun, 2007,
s.516). Yazili materyaller gorsel materyallere gore ulagilmas: daha kolay, maliyeti
daha ucuz ve c¢ogaltilmasi daha basit oldugu i¢in tercih edilmektedir. Bu
avantajlarinin yaninda, yazili materyallerin bazi kisitlamalar1 da bulunmaktadir.
Oncelikle, yazili materyallerle etkilesime giren grenci, dgrenme ortaminda pasif
kalmakta ve materyalle olan etkilesimi diisiik olmaktadir (Yanpar ve Yildirim, 1999,
s.22). Bu sebeple yazili materyaller, grafik- tasarim, ses, animasyon gibi medyalarla

desteklenerek daha canli ve carpici hale getirilmektedir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi &gretiminde kullanilacak coklu ortam
Ogretim materyali i¢inde yer alacak metinler i¢in ¢ok zengin bir literatiir mevcuttur.
Bu literatiir incelenerek hazirlanacak olan metinlerin ¢oklu ortam i¢inde kullanilmasi
esnasinda dikkat edilmesi gereken cesitli hususlar vardir. Bu metinlerin 6zellikle
hedef kitlenin fiziksel ve biligsel 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir. Coklu
ortam uygulamasinda yer alan metinlerin uzunlugu, igerige ve tasarima gore dogru
ayarlanmalidir. Kullanici uzun ve sikici paragraflarla karsi karsiya kalmamalidir. Bu
nedenle metinler, kisa, net ve kolay anlasilir bir dilde yazilmalidir (Sarikaya, 2006,
s.15). Paragraflarin ekranda kolayca goriilebilen ve okunabilecek bir bicimde yer

almig olmasi okuyucunun gozlerini yormadan, ekranda gereksiz yere bilgiyi
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aramadan kolayca konuya adapte olmasini saglamaktadir. Ogretim amaci ile
hazirlanan yazilarin ¢ok siislii fontlardan degil de uygun nitelikte fonttan olusmasina
dikkat edilmelidir (Biilbiil, 1999). Metin tasarim1 i¢in Kay L. Orr, Katharine C. Golas
ve Katy Yao (1994) su ilkelere uyulmasini dnerir:

e Fkrandaki metin miktar1 simirlandirilmalidir. Ekrandaki bir metni okumak,
basili olana oranla ¢ok daha zordur ve uzun siirer. Insanlar bilgisayar
ekranindaki bir metni kitaptan okuduklarina oranla % 28 daha yavas okurlar.

e Metin diizgiin yerlestirilmeli ve sola dayali olmalidir.

e Basliklar ortalamak ve satir sonunda kesme isareti kullanmamak onemlidir.

e Bilgi bloklarini ayirmak i¢in bosluklar birakilabilir.

e Bagliklar icerigi 6zetlemek ve yon bulma yardimcisi olarak kullanmak
gerekir.

e Dizi seklinde bir igerigi olan ciimleler liste halinde gosterilmelidir.

e Karmasik bilgileri tablolar halinde organize etmek ogrencilerin program
igcerigine entegre olabilmesini saglar.

e Biiyiik harfler sadece basliklarda kullanilmalidir.

e Aydinlatma ve koyulastirma goriintiiniin %10'u ile sinirli olmalidir.

e ltalik yazi tipi sadece basliklarda kullanilmalidir.

e FEkran bilesenlerini ayirmak icin farkli tipte ve biiyiiklikte fontlar
kullanilabilir.

e Tek bir ekranda birden fazla dikkat ¢ekme teknigi kullanilmamalidir (Akt:
Yekta, 2004, 5.25-26).

2.3.1.2. Edebi Uriinler

Sosyal bilgiler, vatandaslik egitimini zenginlestirme baglaminda roman,
mitoloji, biyografi, drama gibi edebi eserlerin yer aldig1 “iyi anlatilan bir oykii”
olmalidir. Sosyal bilgiler egitimcileri, edebi ¢aligmalarin alanin 6gretimine dnemli
katkilarinin oldugunu kabul etmeye baglamiglardir (McGowan ve Guzzetti, 2008,

s.36).
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Edebi idiriinler ve diger yazili materyallerin ise kosuldugu 06gretim
durumlarinda, yaparak yasayarak Ogrenen ve bu siirecte, birden cok kaynagi
kullanma biling ve becerisi gelisen dgrenciler analitik diigiinebilen, inang ve degerleri
inceleyip olumlu tutum ve degerler gelistirebilen etkin bireyler olacaklardir

(Otluoglu ve Oztiirk, 2003, 5.36).

Sosyal Bilgiler konulari, okuma, yazma ve konusma etkinlikleri i¢in uygun
zeminler olusturabilir. Fakat pek cok 6gretmen sosyal bilgileri, iletisim becerilerini
gelistirmek igin etkin bir arag olarak kullanmamaktadir. Ogretmenler, sosyal bilgiler
derslerinde edebi liriinlere ve yazili materyallere genis yer vererek olusturulan egitim
durumlarinda, Ogrencilerde temel dil becerilerini gelistirmeye onem vermelidir
(Otluoglu ve Oztiirk, 2003, s.37). Henry Johnson, “Ilkégretim ve Ortadgretimde
Tarih Ogretimi” adl kitabinda edebi kaynaklarin ¢ocuklarin gegmisi anlamalarinda

cok onemli katkilar1 olacagini belirtmektedir (McGowan ve Guzzetti, 2008, s.36).

Edebi metinler aracilifiyla ¢ocuklar, kendilerini farkli zaman ve mekéanlarda
yasamis/yasayan insanlarla karsilastirabilir; baska iilkelerdeki insanlarin yasama
sekillerini takdir eder. Bu onlarda, empatik diisiinme aliskanligini gelistirir, karakter
egitimine katkida bulunur. Tarih bilincine sahip olan gen¢ kusaklarin ¢aga uyum
saglamalarina zemin hazirlar. Boylece ¢agdas egitimin, diinii koruyarak yarini giiven

altina alma {ilkiisii gergeklesir (Otluoglu ve Oztiirk, 2003, 5.37).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi &gretiminde kullanilacak ¢oklu ortam
O0grenme araci i¢inde edebi lriinler de Onemli bir yer tutmaktadir. Bu iiriinler
arasinda biyografiler, hatiratlar, siirler, tarihi hikayeler ve romanlar sayilabilir. Bu
{iriinler edebiyat-tarih entegrasyonu baglaminda Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi

Ogretimi i¢in iglevsel birer materyal olarak kullanilabilir.
2.3.1.3. Belge

Genel anlamda tarih, 6zelde Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi ders igerigi
geemisin o gilinkii sartlar1 géz Oniinde bulundurularak bugiinkii bakis agimizla

yeniden ingasidir. Bu anlamda soyuttur. Ogrenciler i¢in soyut olan Inkildp tarihi
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konularii bilgi ve iletisim teknolojilerin kullanmak suretiyle somutlastirmak
kolaylasabilir. Tarihin somut hale getirilmesi amaciyla kullanilan materyaller ayni
zamanda tarihsel kanit niteligi tagimaktadir. Gegmisin yeniden yapilandirmasinda ve
anlamlandirilmasinda 6gretmenlerin  ve &grencilerin  kanitlardan faydalanmasi

gerekmektedir (Ramsden, 1996, s.192).

Kanit, gecip gitmis tarihi olayin hikayesi degil somut bir tespitidir. Bu
ozelligiyle tarih 6gretiminde bir laboratuar goérevi iistlenir. Tarihi gergekligin gelip
gegici olmayan bir {irlinlinii bugiine ve sinifa tagiyarak gozlem imkani sunar (Safran
ve Koksal, 1998, s.74). Gegmisle ilgili kanitlarla ugragsmak, bugiiniin bir¢ok yoniine
bakmamiza imkan saglar ve lizerinde calistigimiz konuyu daha iyi 6grenmemize
yardimer olur. Birincil kaynaklar, iyi bir sekilde kullanilirsa duygularimizi ve hayal
giiclimiizii de genisletir (Fines, 1996, s.125). Tarihi bir eser, resim veya arag-gerecin
niye, nasil ve ne zaman yapildigmma ve bunlarin ge¢miste yasayan insanlarin
hayatlarini ne 6l¢iide kolaylastirdigina veya onlar i¢in ne anlam ifade ettigine dair
sorgulama yoluyla yapilan bir tarihsel arastirmada Ogrenciler, tarihin semsiyesi

altinda diisiince ufuklarinin sinirlarim1 zorlayacaklardir (Dilek, 2001, s.87).

Ogrenciler, yazili kaynak, resimler, fotograflar vb. kaynaklari kullanma
firsatina sahip olmalidirlar. Soru sorarak kendi kaynaklarmi eleyip tasnif etmel,
sonuclart s6zlii, yazili veya gorsel yoldan sunarak tarihle aktif bigimde
ilgilenmelidirler (Cooper, 1996, s.76). Bu agidan bakildiginda tarihsel siireklilik,
degisim ve nedensellik baglaminda tarihsel belgelerin bu derste &grencilere
sorgulatilarak tarihsel kanita doniistiiriilmesi 6nem arz etmektedir (Dilek, 2005, s.89).
Tarihsel bilginin etkinligi onun hem yeterli bir derinlikte hem de ¢ok boyutlu ve
cesitlilik icerisinde sunulmasi ile miimkiindiir. Bilginin bu 6zelliklere sahip olmasi
icin kullanilacak materyalin de c¢esitliligi mecburidir. Bu cesitliligi saglayabilmek
amaciyla Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dgretiminde konunun igerigine uygun
olarak kanit niteligindeki arsiv belgeleri kullanilmalidir. Bu belgeler arasinda
mektuplar, telgraflar, fermanlar, meclis zabitlari, antlagma metinleri, resmi ve
gayriresmi yazigmalar, donemin gazeteleri ve dergileri, kartpostallar, afisler, pullar

vb. sayilabilir.
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Bu belgelerin kullanilmasi hem igerigin ¢ok boyutlulugunu ve ¢esitliligini
saglayacak hem de G6grencilere zengin bir 6grenme ortami olusturarak farkli bakis

acilan gelistirmelerine yardime1 olacaktir (Emiroglu, 2006, s.117),

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dgretiminde kullanilacak belgelerin bir
kism Harf Inkilabindan énce yayrmlandigi icin Osmanlica olarak kaleme almmugtir.
Bunlar1 dersin o6gretiminde etkin bir sekilde kullanabilmek igin belgelerin
orijinallerini sunmakla birlikte; transkripsiyonlarinin yapilmasi, gerekiyorsa

giiniimiiz Tiirk¢esine uygun bir héle getirebilmek i¢in sadelestirilmesi gerekmektedir.
2.3.1.4. Nutuk-Soylev ve Demecler

Bir toplumun yasaminda 6nemli roller oynamus kisilerin sdylevleri, o toplum
lizerine yapilacak ¢alismalar i¢in ciddi birer kaynak olusturabilir. Nitekim Mustafa
Kemal Atatiirk'tin sdylevleri, Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulus dénemini giin 1s181na
¢ikarmada kullanilabilecek temel kaynaklar arasindadir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003,
s.143-144).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurucusu olan Mustafa Kemal’in tarihe birinci
elden kaynak olarak sundugu Nutuk, Soylev ve Demegclerin inkilap Tarihi
Ogretiminde kullanilmas1 ile Ogrenciler tarihl gergekleri arama, gegmis ile
glinlimiiziin farklarin1 kavrama vb. gibi bir¢cok yeteneklerini gelistirme firsatin1 elde

edebilirler (Dilek ve Dilek, 2005, s.92).

Nutuk, bir kurucu devlet baskani olarak Atatiirk'iin kisiligi hakkinda bir takim
bilgiler ve olaylara bakis acisini yansitmak bakimindan dnemlidir. Nutuk'un i¢inde
yer alan tarihi belgeler yakin ge¢cmisimize 151k tutmakta, bir asker ve siyaset adami
olarak Atatiirk'iin bu belgelerden hareketle yaptig1 yorumlar onun devlet adamliginin
ogrenciler tarafindan ilk elden taninmasina firsat verebilir. Ozellikle Nutuk'ta yapilan
yorumlar ile bagka eser ve belgelerdeki farkli yorum ve tarihi gergeklerin birlikte
ogrencilere sunulmasi, onlar1 bu farkli goriis ve gercekler karsisinda diisiinmeye,
muhakeme etmeye ve rasyonel sonuglara ulagsmaya sevk edecektir (Dilek ve Dilek,

2005, 5.94).
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2.3.1.5. imge

Coklu ortam uygulamalarinda ¢ok sik kullanilan bir veri tiirii de imgedir. Bu
veri tlirlinlin i¢inde resim, fotograf, karikatiir, harita, gazete, tablo-grafik gibi basili
gorsel materyaller yer almaktadir (Dedeal, 2003, s.137). Basili gorsel materyaller,
sOzel mesajlarin 6grenciler i¢in anlamlastirilmasinda ve somutlastirilmasinda en sik
kullanilan ~ 6gretim  materyalleridir. Metin ve sembollerin uzun vadede
hatirlanmasina bunlara eslik eden basili gorsel materyaller katki saglamaktadir
(Akpinar, 2005, s.62). Basili gorsel materyaller 6grencinin kavrami anlamasina,
yorumlamasina ve kavramlar arasindaki iliskileri gérmesine yardimci olur. Ayrica,
basili gorsel materyallerin ¢oklu ortam iginde kullanilmasi 6grenci dikkatinin
cekilmesinde ve korunmasinda etkin bir yontemdir. Basili gorsel materyallerin diger
bir avantaji ise, tarayicilar vasitasiyla dijital ortama aktarilabilmesi ve bu ortamda

istenilen formatta kullanilabilmesidir.

Basili gorsel materyallerin gercege uygunlugu, renkli olusu ve gerektiginde
yazili agiklamalar1 igermesi, bu materyallerin etkinligini artiran diger faktorlerdir
(Yanpar ve Yildirim, 1999, s.22). Gorsel materyaller olaylar1 insanlara iletirken
coklu anlamlar sunarlar (Cranny, 2005, s.27). Gorsel materyallerin gegmise iliskin
tanikliklart deger tasir, yazili belgelerin sundugu kanitlar1 desteklemenin yani sira
onlar1 tamamlar. Ozellikle de olaylarin tarihi séz konusu oldugunda, gorsel
materyallerin metinlere asina olan tarihg¢ilere zaten bildikleri seyler soyledikleri
dogrudur. Ancak bu gibi durumlarda bile imgelerin ekleyecegi seyler vardir. imgeler
gecmisi daha canli bir sekilde hayalimizde canlandirmamizi saglar. Imgelerin
tanikliginin diger bir 6nemli avantaji da, metin ile daha ylizeysel olarak agiklanmasi
bile daha uzun siirecek, mesela matbaa gibi karmasik bir siirecin ayrintilarini, siiratli

ve acik bir bigimde aktariyor olmalaridir (Burke, 2003, s.91).
2.3.1.5.1. Resim

Gecmisten giinimiize kalan her tiirlii gorsel malzeme, bagka yolla elde
edilmesi miimkiin olmayan pek c¢ok tarihsel bilgiyi biinyesinde barindirmaktadir.

Tarih¢inin, gecmisi bilimsel bir bakis acisiyla agiklamaya calisirken yararlandigi
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kaynaklardan birisi de resimlerdir. Ge¢gmise ait resimler o donem hakkinda sozlerle
anlatilmasi gili¢ olan pek ¢ok mesaj1 kolaylikla verebilir. Bu yiizden bir tarih¢i veya
tarih O0gretmeni derste konuyla ilgili resimleri yeterince kullanabilmelidir. Tarih
dersleri biinyesinde, resimleri kullanmaya baslamadan evvel 6gretmenlerin dikkat

etmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir. Bunlar asagidaki gibi siralanabilir:

e Derste kullanilacak olan resimlerin, 6gretilecek konuyla baglantis1 agikca
ortaya konmalidir.

e Derste kullanilacak olan resimlerin, konunun hedef ve davraniglarini hangi
diizeyde gerceklestirebilecegi agikca belirtilmelidir.

e Resimler, sadece alt diizey diisiinme becerilerini degil, iist diizey diisiinme
becerilerini de gelistirecek sekilde kullanilmalidir.

o Ogrencilerin, godsterimi yapilan gorseli anlayabilecek ve yorumlayabilecek
bilgi ve beceriye sahip olup olmadig: tespit edilmelidir.

o Ogrenciler, gorselleri okuyup anlamlandirabilecek bilgi ve beceriye sahip
degillerse, giris davranisi kazandirmak ic¢in ne tiir etkinlikler yapilacagina

karar verilmelidir (Demircioglu, 2005, s.121).

Tarih Ogretmenleri, derslerinde resim kullanmaya baglamadan once
ogrencilerine resimlerin nasil yorumlanmasi ve okunmasi gerektigini 6gretmelidirler.
Bu ¢er¢evede 6grencilerden, resme ilk bakista materyalin ka¢ boliimden olustugunu,
ana tema ve kavramlarin neler oldugunu, resimde 6ne ¢ikan insan ve nesnelerin
gorselde nasil rol oynadiklarini genel anlamda belirtmeleri istenmelidir
(Demircioglu, 2005, s.122). Resimlerin yorumlanmasinda etkin bir yol o resme
cesitli sorular yoneltmektir. Bu sayede o donemin sosyal ve iktisadi durumuna dair
pek cok bilgiyi yakalamak miimkiin olabilir. Resimlerin kullaniminda temel amag
ogrencilerin tarihsel diisiinmeye veya tarihi bilgiler elde etmeye sevk edici diigiinme

disiplini kazanmalarinin saglanmasidir (Kostiiklii, 2001, s.114-115).

Giinlimiizde bazi1 tarih 6gretmenleri uzun bir siire 6nce cereyan etmis olaylari
soyut bir sekilde 0grencilerine anlatma gayreti igerisindedirler. Bu isi yaparken de

geemige ait soyut ve somut pek ¢ok kavram kullanmaktadirlar. Tarihin somut ve
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gorsel malzemelere dayali olarak anlatilmamasi, ge¢mise yonelik deneyim ve
bilgileri sinirli olan 6grencilerin, bu alam1 6grenmede sikintilar yasamasina neden
olmaktadir. Bu baglamda resimler, gegmisi 6grencilerin géziinde basit ve anlasilir bir
hale getirmede, tarih 6gretmenlerine yardimci olabilecek unsurlarin baginda gelir.
Ilgili arastirmalar metin ve sembollerin uzun vadede hatirlanmasina bunlara eslik
eden resim ve diyagramlarin yardimci oldugunu belirtmektedir (Akpinar, 2005,

5.62).

Resimlerin, tarih 6gretimine yaptigi katkilarin bir kismi asagidaki gibi
siralanabilir:

e Tarihi olaylar1 incelerken hayal giiclinii kullanmaya yardimec1 olma.

e Ogrencinin, gegmisteki olaylar1 daha rahat tasvir etmesine yardimci olma.

e (Gorsel materyallerin 1s181nda, mantikli hipotezler kurabilme ve bunlar1 test
edebilme

e Zor kavramlarin 6grenilmesinde yardime1 olma

e Gegmisin degisik kesitlerinden pek ¢ok bilgiyi giiniimiize getirme

e Gergekle yorum arasindaki farki gormeye yardimci olma

e Soyutu somutlastirma.

e Motivasyonu arttirma.

e Kalic1 6grenme saglama.

e Bir tarih¢inin, tarihsel yargilara varirken kullandigi resimleri &grencilere
sunabilme.

e Tarihsel siire¢ icinde meydana gelen degisimi gdsterme (Demircioglu, 2005,

5.120).

Tarih dersi, kazandirilacak tarihsel bilgi yaninda, 6grencilerde Onemli
davranis degisikliklerinin olusturulabilecegi bir derstir. Bu dersler araciligiyla etkin,
iretken, yaratici ve problem ¢6zme yetenegine sahip bireylerin yetistirilebilmesi i¢in,
alanin 6grenci merkezli ve farkli 6gretim yaklasimlarina dayali olarak &gretilmesi

gerekmektedir. Bu baglamda, tarih derslerinde resimlerin  kullanilmasiyla
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ogrencilerde meydana getirilebilecek davranis degisikliklerinin bir kismi asagidaki
gibidir:

e Farkliliklar1 gorebilme

e Tiimdengelim metoduyla diisiinebilme

e (Gorsellerdeki onyargilar1 gérebilme

e Resimleri okuyabilme

e Gozlem yapabilme ve sonug ¢ikarabilme

e Konuyla ilgili nesnenin yapisini anlayabilme.
2.3.1.5.2. Fotograf

Gorsel imgelerin etkili ve gilivenilir bir temsilcisi olan fotograf, hazir
bulunmayan bir nesnenin degil, fotograf makinesi objektifi dniinde kisa siireligine
hazir bulunan bir nesnenin gorsel kanitidir (Virilio, 2002, s.195). Fotografi canh
kilan, somut ge¢mis ile bilinmeyen gelecek arasinda muhayyel bir koprii islevi
tistlenmis olmasidir (Ergliven, 2002, s.187). Danacioglu’na (2001, s.91) gore, icat
edildigi 1839 yilindan itibaren fotograf, hem diger gorsel malzemelerden hem de
diger kayit tiirlerinden ¢ok daha etkili bir bicimde gergekligin bir kopyasi olarak
kabul gérmiistiir. Bir rontgen filmi bir kolun kirigini1 nasil eksiksizce gosteriyorsa

fotograf da ayn1 bigimde gergekligin sadik bir kopyasidir.

Bir olayin ya da bir insanin goriiniimiinii saklayip korudugu i¢in fotograf her
zaman tarihsellik ideasiyla yakindan ilgili goriilmiistiir. Fotografin ideali, estetik bir
yana, tarihsel bir an1 yakalamak olmustur (Burke, 2003, s.210). Icat edildigi 1839
yilint izleyen ilk yillardan baslayarak fotografin iki temelde ilerledigi goriiliir.
Bunlardan ilki, fotografin, bir disavurum, kendini ifade etme araci olarak temelde
yasamin estetize edilmesini amaglayan kullanimi, digeri ise, temel amaci yasami
estetize etmek olmayan fotograf makinesinin, insana, yasamsal sorunlara, dogaya
cevrilip, fotografin bir taniklik araci olarak kullanilmasidir. Alisilagelmis bir deyisle
belgesel fotograf olarak adlandirilan bu ikinci kullanim bi¢imi bazen salt bir taniklik
tavrini alirken, zaman zaman taniklig1 asan, sorunlar1 saptamakla kalmayip, bunlarin

diizeltilmesi yoniinde ¢abalari igeren bir nitelik kazanir (Oral, 1996, s.5).
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Tarihsel belge olarak ilk defa Kirim Savasi (1853-1856) sirasinda
kullanilmaya baslanan fotograf, o giinden giiniimiize kadar tarihsel bilgi
kaynaklarimiz arasmnda c¢ok ©nemli bir yer tutmaktadir. Ornegin; Osmanl
Imparatorlugu'nun, son yirmi-otuz yilinda nasil bir halkla iliskiler faaliyeti
yiiriittiigiinii anlamak icin fotograflar vazgecilmez bir kaynaktir. Istanbul’un tarihsel
topografyasin1 yansitan fotograflar, sehir tarihgileri, sanat tarihgileri ve tarihsel
cografya uzmanlari i¢in ¢ok degerlidir. Sehir tarihinin bu vechesiyle ilgili bir belge

olarak fotograflar vazgecilmez niteliktedir (Faroghi, 1999, s.142).

Fotografin tarihsel bir belge olarak kullanimini degerlendirirken, farkli tarihsel
kullanimlar1 gérmek ve bunlar1 sistematik bir bigimde birbirinden ayirt etmek
onemlidir (Tenfelde, 2001). Fotograf yoluyla giysilerin, esyalarin, bugiin unutulmus
tiretim tekniklerinin, 6rf ve adetlerin tarihini ve muhakkak ki insan eliyle olusturul-
mus veya tahrip edilmis cografyanin, fiziki ¢cevrenin, kentlerin, yerlesim birimlerinin
tarihini anlamamiz kolaylagir (Danacioglu, 2001, s.93). Ak’a (2001, s.49) gore
fotograf 6zde “canli figlir” demektir. Aklin egemenliginde gelisen teknik ve saglam
bir altyap ister, cogulcudur, belgedir ve giictiir. Falih Rifki Atay “Bir 26 Agustos
Y1ldoniimii” adli yazisinda Etem Tem’in cektigi Kocatepe fotografi icin “Fotograf
objektifi, tarthe bu kadar canli bir eser birakmamustir” diyerek bu giice atifta

bulunmustur.

Fotografin bi¢imi ne olursa olsun, tarihsel aragtirmada kullaniminin belli
kurallart vardir. Birincisi; 6zellikle dogruluk s6z konusu oldugunda fotograflarin,
diger belge ve nesnelerin tanimlanmasi, dogrulanmasi, tasvir edilmesi ve
yorumlanmasi gerektiginde kullanilan kurallara tabi olmasidir. Ikincisi; fotograflarmn
kendilerini anlatabilmelerini saglayan belirli sinirlar olmasi nedeniyle digsal verilerin
kullanilmast gerektigidir. Fotograflarin arkasindaki ya da alblimlerindeki yazilar
genellikle istenen bilgiyi saglamasina ragmen, bazen insanlar1 yanlis yonlendirebilir.
Bu sebeple giivenilir olmalar1 i¢in dogrulanmalar1 gerekir. Fotograflardaki insanlarla
yapilan konusmalar da ek bilgi saglar. Ugiinciisii; fotograflarm, yalnizca hos ya da
ilging olduklar i¢in dykiiye katilmamalar1 gerektigidir. Fotograflar anlatilan dykiiyle

ilgili olmali, o Oykiiyli tamamlayan ya da aciklayan kanitlar sunabilmelidir.
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Dordiinciisii; bir dykiiyli anlatmakta kullanilan fotograflarin baslik ya da agiklama
yazilar1 olmasi gerektigidir; ancak bunlar ne ¢ok fazla ne de az olmalidir. Besincisi,
yaymmlanmig ya da filme c¢ekilmis tarihsel malzemede kullanilan fotograflarin
roprodiiksiyonlart miimkiin oldugunca iyi yapilmalidir. Ciimleleri son hallerini
almalar1 icin diizelterek amaca uygun paragraflar haline sokmaya nasil 6zen
gosteriliyorsa, kullanilan fotograflarin sunumuna da dyle 6zen gosterilmelidir (Kyvig

ve Marty, 2000, s.84-85).

Stradling (2003, s.93-94), tarih Ogretiminde fotograflardan analitik bir
yaklasimla yararlanmaya yonelik olarak;

e Toplumdaki sosyal yonelimleri incelemek amaciyla farkli donemlere ait
fotograflar1 kullanmayi,

e Teknoloji, egitim, mimari, sanat gibi alanlardaki yiizyi1l boyunca goriilen
gelismeleri ortaya koymak amaciyla fotograflar1 kullanmayn,

e Belli bir donemdeki sosyal yasamin farkli veghelerine iliskin ipuglarini
yakalamaya doniik bir ara¢ olarak o doneme ait fotograf alblimlerini
incelemeyi,

e Ogrencilere aym olgunun farkli dénemlerde cekilmis fotograflarini sunarak,
benzerlikleri ve farkliliklarini saptamalarini saglamayi,

e Fotograftaki tarih, alt yaz1 ve kaynak gibi bilgileri ¢ikararak 6grencilere bu
fotografla ilgili sorular yonelterek 6grencilerin yorum yapmalarini saglamayi,

e Ogrencilere bir fotograf vererek, o fotograf ile ilgili yapilmis farkli yorumlar

karsilastirmalarini istemeyi 6nermektedir.

Stradling (2003, s.95), tarihi fotograflarin se¢iminde, birincil ve ikincil
kaynaklarla kolay baglant1 kurulmasina, alisilagelmis anlayisi, dogrulugu tartismasiz
kabul edilen varsayimlar1 sorgulamaya uygun olmasina, aciklanmasi ya da
arastirilmast gereken bazi celiskileri ve belirsizlikleri ortaya koymasina, diger
kaynak malzemelerle karsilastirildiginda, bir fotografin sundugu belli kavrayislari
yansitmasina, baska kaynaklara bakilarak cevap verilebilecek sorulari giindeme
getirmesine dikkat edilmesini tavsiye etmektedir. Ayrica Ogrencilerin, tarihsel

fotograflar1 sistematik bir bicimde incelemelerine ve yorumlamalarina yardimci
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olacak bir analitik ¢erceve edinmeleri; bu c¢ergeveyi uygulamaya, analiz ve
yorumlama becerilerini pratikte sinamaya yonelik firsatlar1 bulmalarinin gerekliligine

isaret etmektedir.

Ister insan eliyle iiretilmis resimler/cizimler, isterse insanin kullandigi bir
aygit tarafindan dretilmis, fotografik, sinematografik ve videografik goriintiiler
iclerinde hep belli anlamlar1 tagimislardir. Fotografin anlamimi kiiltiirel etmenler,
teknik etmenler, kullanilan simgeler (yan anlami yaratmaya yarayan tim etmenler)
olusturur. Goriintiilere iireticileri tarafindan, tiretildikleri anda veya daha sonra ve o
goriintiileri farkli ortamlarda kullananlar tarafindan da farkli anlamlar yiiklenebilir.
Gorsel iletiler hemen algilaniveren diiz anlamlarin yani sira, bakar bakmaz fark
edilmeyen bazi anlamlari da barmdirmaktadir. ilk bakista, anlasilmayan yan
anlamlar ¢ozebilmek, gorsel metinlerin -bunlar fotograf, sinema filmi, televizyon
goriintiileri, ¢izgi romanlar, reklam ve basin fotograflar1 olabilir- okunmasinin
Ogrenilmesi gerekir. Bir fotografi incelerken /okurken onun gercegi ne denli
yansittigl, diiz ve yan anlamlari, tarihsel ve kiiltiirel dagarciktaki yeri, herhangi bir
diisiinceyi simgeleyip simgelemedigi gibi etmenlere dikkat etmek gerekir. Fotografin
anlamlar1 vardir. Bu anlamlardan yiizeyde olani, bir¢ok kiiltiir tarafindan, hemen bir
bakista anlasilabilir. Ancak fotografin farkli big¢imlerde kullanimi s6z konusu
oldugunda, fotografa birtakim kisi veya kurumlar tarafindan anlamlar yiliklenmeye
baslandiginda anlasilabilirlik zorlagir. Bu anlamlar1 ¢6ziimleyebilmek icin o fotografi
iyl bir sekilde okumak gerekir. Tiim okuma bi¢imleri gibi bunun da 6grenilmesi

gerekir (Algan, 1999, s.63).

Tarihi bir fotografin sistematik bir bi¢imde incelenmesi ve yorumlanmasina
yardimc1 olacak analitik bir g¢erceve edinilmesinde dar anlamda bir muhabirin
yaklagimina benzer bir tutum sergilenebilir: SN/1K yani Ne, Nigin, Nerede, Ne
Zaman, Nasil ve Kim? (Danacioglu, 2001, s.92). Bu sorularin cevaplandirilmasi

fotografin ¢oziimlenmesine katki saglayacaktir.

Ulkemizdeki arsivlerde, albiimlerde, kitaplarda, dergilerde ve dijital ortamda

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi &gretiminde kullamlacak ¢ok zengin bir fotograf
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kaynagi mevcuttur. Ders iceriginin Osmanli Devleti ile ilgili konularinin yer aldigi
boliim icin ozellikle II. Abdiilhamid dénemi (1876-1909) cok zengin bir kaynak
saglamaktadir (Ak, 2001, s.31). Sultan II. Abdiilhamid doneminde fotografla ilgili en
onemli karar, kuskusuz onun tanitim giiciinden yararlanma konusunda alindi. Bu
amacla 1893 yilinda, alt1 ayr1 fotografci calistirildi. Cekilen fotograflardan Halep,
Sam, Adana, Izmir, Cankiri, Denizli, Bagdat, Edirne, Manisa, Aydin, Bursa, izmit,
Selanik, Kastamonu, Trabzon, Beyrut, Sam ve Istanbul’daki okullarin dgrencileri ile
ilgili 51 adet albiim hazirlanarak Amerika Birlesik Devletleri bagkanina armagan
edildi. Halen Washington'daki National Library’de bulunan bu albiimlerden diger
devlet baskanlarina da gonderildi. Cumhuriyet doneminde de bu defa olanaklar
elverdigi icin matbaa baskisi ile hazirlanan ve Othmar'in fotograflarindan olusan
Fotografla Tiirkiye alblimiiyle fotografin tanitim giiclinden yararlanildi (Cizgen,

1999, 5.17).

II. Abdiilhamid’in oturdugu Yildiz Sarayi’'ndan Istanbul Universitesi
Kiitliphanesi’ne tasinan fotograf arsivi incelendiginde, sehzadelerin siinnet
diigiiniinden, padisah atlarina, sarayda yasayanlarin yazlik gezilerine, Imparatorlugun
en uzak koselerinde gerceklestirilen torenlere, yeni binalara ve ¢esitli kurumlarin
calismalarindan kesitlere ve vilayetlerin ¢esitli yonlerine degin uzanan orneklerin
bulundugu goriilecektir (Ak, 2001, s.17). Yildiz Koleksiyonu'nun 35 bin fotograftan
olusmast II. Abdiilhamid'in fotografa olan ilgisinin ne denli normalin iistiinde

oldugunu kanitlar (Kologlu, 1992, s.14).

Ak’a (2001, s.17) gore, Cumhuriyet donemi fotografciligi Atatiirk’iin tarihi
bir gorsel bellek olusturmak amaciyla savasa giderken sdyledigi “Bu 6liim kalim
miicadelemizde bir harp fotograf¢isini yanimizda gotiirelim. Bana dyle birini bulun.”
sOzleriyle baglatilabilir. Mustafa Kemal’in bu yaklagimi gerek Milli Miicadele
donemi gerekse Cumhuriyet donemi icin ¢ok zengin bir fotograf arsivinin olugsmasini

saglamstir.

Gerek Osmanli Devleti’nin son dénemi gerekse Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulus déneminin anlatildigi Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi derslerinde

kullanilabilecek zengin bir fotograf arsivi mevcuttur. Bu arsivin 6grencilerle
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bulusturulmas1 Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin &gretimine biiyiikk bir

zenginlik katacaktir.
2.3.1.5.3. Karikatiir

Iletisimsel islevi olan bir yazi bigimi olarak tanimlanan mizahin resimle ifade
edilis bigimi karikatiir olarak tanimlanmaktadir (Heinzelmann, 2004, s.14). Karikatiir
toplumdan aldig1 konulari, olaylari, durumlari, vb. yeniden iireterek onlara bir
dinamizm katar. Ovgii, yergi ve giilmece kavramlariyla bu isleyisi daha da hizlandirir
(Durualp, 2006, s.62). Karikatiirler daha ilk bakista o donemin sosyal ve politik
yasaminin goriintiisiinii  goziimlizde canlandirir. Basili kaynaklarda yer alan
karikatiirleri incelemeye basladigimizda, bu goriintii bircok ayrint1 kazanarak daha da

zenginlesir (Heinzelmann, 2004, s.9).

Karikatiirleri birincil kaynak olarak analiz etmeye ve yorumlamaya yonelen
tarih¢ilerin sayisi ¢ok azdir. Tarihgiler cogunlukla kitaplarinda karikatiirlere sadece
gorsel amagla yer vermeyi yeterli gormiislerdir. Oysa tarihgi karikatiir sanatina has
Ozellikleri, yani bir konu, olay ya da sahis hakkinda tek tarafli bakis acisin1 ortaya
koymak icin basvurulan giiliinglestirme ve abartma gibi cesitli iisluplart dikkate
almak durumundadir. Bu bakimdan karikatiirler, 6zellikle kamuoyu anketlerinin
ortaya cikisindan Once, belli bir siyasal goriise bagl olanlar arasinda veya bir biitiin
olarak toplumda belirli bir donemde gegerli olan kaniy1 arastirmak igin son derece

etkili bir malzeme olabilir (Stradling, 2003, s.100).

Ozer’e (2005) gore yabanci dil, sosyal bilgiler, tarih, cografya, fen gibi
derslerde, karikatiir iyi bir ara¢ olarak degerlendirebilme potansiyelini tagimaktadir.
Ancak egitimde gorsel grafik Ogelerden biri olan karikatiirden yararlanmak
egitimcilere yeteri kadar sempatik gelmemektedir. Bunun en 6nemli nedenlerinden
birisi 6gretmenin konu ile ilgili materyalleri bulamamasi, ikincisi ise karikatiire karsi

takiilmis olan geleneksel bir giivensizliktir (Akt: Durualp, 2006, s.52-53).

Oral’a (2005) gore, egitimde kullanilacak mizahi ¢izimler, Ogrenmeyi

kolaylastiracak olan ortami rahatlatmali, dalga gegen o aykiri bakis agis1 ile bilgiyi
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anlamadan ezberleme yanlisinin Oniinde bir engel olusturabilmelidir. Egitimin
ogrenci icin zevkli yanlari oldugu kadar sikici yanlar1 da vardir. Ogrenciler basarili
olmak i¢in Ogrenme gayretleri kadar bu olumsuz duygularla da bas etmek
zorundadirlar. Mizahi c¢izimlerin kullanimi, Ogrencilerin bu ¢abalarinda onlara

sevecen bir ortam sunabilir (Akt: Durualp, 2006, s.57).

Ogretmen karikatiirii bir 6gretim materyali olarak kullanirken dgrencilere o
karikatiiriin nasil yorumlanabilecegini Ogretmelidir. Bunun yaninda ogrenciler
kazanacaklar1 mizah duyarliligiyla yasama daha hosgoriilii, giiler yiizle bakmayi
ogreneceklerdir. Karikatiir bir iletisim araci olarak kullanildiginda ise, dgrencilerin
Ogretmenlerle ve kendi aralarinda anlasacaklari bir ara¢ olacaktir. Karikatiiriin
verdigi mesajin daha kolay ulasmasi nedeniyle bireyler birbirleri ile daha kolay

iletisim kurabileceklerdir (Durualp, 2006, s.61).

Tarihsel karikatiirler tarith dersinde su pedagojik yonleriyle de deger
tasiyabilirler:

e Ogrenciye —aynen profesyonel tarihgiye oldugu gibi— belli bir donemde
insanlarin ne diisiindiigiine iligskin sezgiler sunarlar.

e Cogu kez bir konuyu metin kadar etkili —bazen daha da carpici- bir 6zet
halinde aktarirlar.

e Qoriintiilerden siiziiliip ¢ikarilmasi gereken bir anlam tasirlar.

e Yorumlanmay1 gerektirdikleri i¢in, 6grenciye s6z konusu olay, konu ya da
kisiyle ilgili daha oOnceki bilgilerden yararlanma firsatin1 verirler. Bu
bakimdan belli bir konu hakkindaki tinitenin sonuna bir karikatiir koymak
yararlt olabilir; ¢iinkii 6grenciler karikatiirdeki ipuglarini kavrayip ¢ozecek ve
karikatiiristin niyetini yorumlayacak bilgileri edinmis durumda olurlar

(Stradling, 2003, 5.100).

Tarih derslerinde karikatiir kullanirken bilinmesi gereken ¢esitli hususlar
vardir. Bunlardan birincisi, karikatiirist hitap ettigi okurun bilgi birikimi ve bazen

siyasal goriisleri konusunda varsayimlar yapar. Daha incelikli karikatiirleri
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anlayabilmeleri i¢in, d6grencilerin ve 6gretmenlerin bu varsayimlarin neler oldugunu

arastirip 0grenmesi gerekir.

Ikincisi, karikatiirler genellikle olgusal bilgilerden ¢ok goriisler sunarlar.
Karikatiirist taraflidir; konuya iliskin dengeli bir bakis agis1 ya da c¢ok sayida

perspektif sunmaya calismaz.

Ucgiinciisii, karikatiiristler biiyiik dl¢iide giiliinglestirme ve abartma unsurlarini
kullanirlar. Bunlar olumlu ya da olumsuz olabilir. Ornegin; bir karakter giivenilir ya
da giivenilmez, sert ya da zayif, kendinden emin ya da kararsiz, yurtsever ya da hain
olarak goriilecek sekilde cizilebilir. Karikatiiristler halka mesajlarini iletmek igin
basmakalip anlayislara siklikla bagvurular; bir sosyal gruba veya ulusa iligskin ¢ogu

kez kii¢iimseyici ve asir1 basitlestirilmis genellemeler sunabilirler.

Dordiinciisti, bir karikatiiriin etkili olabilmesi igin, karikatiir ve hiciv
acisindan nelerin komik, nelerin kolay hedef oldugu ve olmadig: konusunda dénemin
sosyal goreneklerine uymasi gerekir. 20. yilizyilin farkli donemlerine ait karikatiirlere

baktigimizda bu goreneklerin zaman i¢inde degistigini goriiriiz.

Besincisi, karikatiirlerin ¢ogunda sembol araciligiyla anlatima bagvurulur.
Ulusal semboller en bariz olanlardir. John Bull ya da Ingiliz buldok kopegi
Ingiltere’yi, Rus ayis1 Rusya’y1, Sam Amca Amerika Birlesik Devletleri’ni temsil
eder. Karikatiiriin anlamin1 ¢6zmek ic¢in, bu sembollerin neyi temsil ettigini bilmek

gerekir (Stradling, 2003, s.102).

Ders igeriginin Osmanli Devleti ile ilgili konularinin yer aldigi bolim igin
ozellikle II. Abdiilhamid donemi (1876-1909) fotograf da oldugu gibi karikatiir
konusunda da ¢ok zengin bir kaynak saglamaktadir. Sansiir uygulamalarina ragmen
bu donemde yayin hayatinda olan pek cok mizah dergisi mevcuttur. Bu dergilerin
icerigindeki karikatiirler Osmanli Devleti’nin son dénemlerini tahlil edebilmek i¢in

cok zengin bir kaynak saglamakta, ¢cok farkli bakis acilari sunmaktadir.

Milli Miicadele doneminde ise mizah dergileri halkin moralini yiiksek tutmak

acisindan ¢ok 6nemli bir fonksiyonu yerine getirmislerdir (Okay, 2004, s.6). Okuma-
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yazma oraninin pek de yiiksek olmadigi o yillarda, kismen resimli ve karikatiirlii
yaymlanan mizah dergileri Tiirk halkina moral ve giiven vererek kamuoyu

olusturmuglardir (Sen, 2003, 5.289).

Milli Miicadele donemi mizah basininda yer alan karikatiirlerde isgalci giicler
(Ingiliz, Fransiz, italyan); isbirlikgiler (Padisah Vahideddin, Damat Ferit Pasa, Ali
Kemal, Sait Molla, Refik Halit, vd.) ve kurtulus savascilar1 (Mustafa Kemal Pasa,
Ismet Pasa, Mehmetcikler ve kadmlarimiz, vd.) ele alinir. Cok uluslu bir savas
olmasina karsin, karikatiirlerdeki ana diisman Yunanistan'dir. Bu nedenle
karikatiirlerde Yunan Krali Konstantinos, Venizelos ve Eftoslar sik sik boy
gostermislerdir. Mustafa Kemal Pasa, Milli Miicadeleyi organize eden ve yoneten bir
komutan olmasinin yaninda; ¢ok karizmatik ve yakisikli olusuyla da karikatiirlerin
¢izimine yardimeci olmustur (Sen, 2003, s.13). Milli Miicadele Doénemi ve
Cumhuriyetin ilk yillarinda karikatiiristler olaylara farkli bakis acilariyla ve yeni bir

devletin kurulusuna tanikliklariyla biiyiik bir miras birakmislardir.

Milli Miicadele ve Cumhuriyet Donemlerine iliskin ¢izilen pek ¢ok karikatiir
Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminde kullanilabilecek niteliktedir.
Karikatiirler ders igeriginin daha zengin ve daha renkli hale getirecektir. Bununla
birlikte oOgrencilerin dersi algilamalarina, elestirel diisiinebilmelerine, empati

kurmalarina, problem ¢6zme becerilerine katki saglayacaktir.
2.3.1.5.4. Harita

Harita; yeryliziinlin bir kisminin veya tamaminin belli 6lgek ve yoOntemlerle
kiiciiltiilmiis modelinin kusbakisi olarak bir diizlem {izerine ¢izilmesidir. Ozellikle
gelismis toplumlarin, yerin kullanimi ve planlanmasi i¢in bagvurmalar1 gereken zorunlu
bir arag niteligindedir. Gorsel sembollere ve ¢izimlere dayanan haritalar, 6zellikle yer
bildiriminde en etkili araglardir (Yasar ve Giiltekin, 2007, s.295). Bu anlamda, egitim-
ogretimde de sikca kullanilmasi zaruri olan araglardandir ve 6zellikle tarih konularinin
Ogretimi i¢in, ge¢mise doniik bilgi ve olaylarin, mekan unsuruyla biitiinlestirilerek
Ogretilebilmesini saglama 6zelligi sebebiyle olduk¢a dnemlidirler (Donmez ve Yazici,

2008, 5.268).
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2.3.1.5.5. Gazete

Son yillarda ¢esitli dgretim basamaklarinda her sinif diizeyinde bir dgretim
araci olarak kitle iletisim araglarinin kullaniminda 6nemli bir artis goriilmiistiir.
Kitle iletisim araglarindan en yaygin olarak kullanilan1 gazetelerdir. Gergek diinyay1
insanlarin 6niine getiren giincel bir kaynak olan gazeteler, egitsel agidan ¢ok yonlii ve

dinamik bir 6grenme aracidir (Yasar ve Giiltekin, 2007, s.304).

Gazeteler, tarih 6gretiminde kavramlarin anlagilmasini saglayan, yer ve olaylari
tanimlayan bir ara¢ olarak 6nemli bir islevi yerine getirmektedir (Tekgdz, 2005,
s.37). Gazeteler ¢cogu zaman tarih derslerinde Ogretmenlere, Ogretim sirasinda
yararlanabilecekleri sayisiz okuma materyali de sunmaktadir. Tarih derslerinde
gazetelerin  kullanilmasi, Ogrencilerin birinci elden gorsel kaynaklar1 analiz
edebilmelerine ve st diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki

saglayacaktir.

Tarih dersi birbirine bagimli bir diinyadaki demokratik toplumda, kiiltiirel
farkliliklara sahip vatandaglar olarak bilgi edinme ve karar verme becerilerini
gelistirmeleri igin geng insanlara yardim etmeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin tarih
dersinin amagclar1 arasinda olan diisiinme ve karar verme becerilerinin gelismesi i¢in
giincel olaylarla ilgilenmeleri gerekmektedir. Giincel olaylarin 6gretiminde gazeteler
cok islevsel bir aragtir. Ogretmenler tarih dersinde gazetelerden yararlanarak
ogrencilerin de katilimini saglayan oOgrenme-6gretme siirecleri diizenlemeli ve

ogrencileri toplumsal yasama hazirlayan ortamlar olusturmalidir. (Deveci, 2005).

Tarih derslerinin 6gretimi sirasinda gazetelerden yararlanarak Ogrenciler
sosyal diinya ile ilgili ilging problemlerle karsi karsiya getirilir. Gazeteler,
Ogrencilerin gézlem yapmalari, soru sormalari, bilgiyi arastirarak, gézlemlerdeki,
olaylardaki diisiinceleri agiklamalari, goriislerini tartisarak, kendilerini gelistirip
degistirmeleri igin ortam saglamaktadir. Ogrenciler, gazetelerden yararlanilarak
islenen tarih dersleriyle, kendi sosyal diinyalarindaki anlayislar1 yapilandirdiklar: gibi

diisiinme becerilerini ve tiim okul programindan elde ettikleri bilgileri biitiinlestirip,
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bunlardan sonug c¢ikarirlar ve sunulan problemleri ¢6zmek i¢in arastirma yapmaya

baslarlar (Deveci, 2005).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi konularinin &gretiminde de gazeteler
cok zengin bir 6grenme ortami sunmaktadirlar. Osmanli Devleti’nin son yillari,
Milli Miicadele Dénemi ve Harf Inkilabmin oldugu déneme kadar Osmanlica
olarak yayimlanan gazetelerin Tiirk¢ceye c¢evrilmesi ¢ok zengin bir kaynagin
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi &gretiminin hizmetine sunulmasi anlamina
gelmektedir. Gazetelerin etkili kullanimi sayesinde bazen Ogrenilmesi ¢ok zor
olan kavramlar rahatlikla o6grencilere Ogretilebilir ¢iinkii bunlarda her zaman
gorsellik 6n plandadir (Dénmez ve Yazici, 2008, s.256). Ayrica gazeteler olaylarin
canli taniklar1 olduklar1 i¢in birinci elden kaynaklar olarak degerlendirilir. Bu
kaynaklar da c¢oklu ortam igindeki metinlerin ve diger goérsel materyallerinin
dogrulugunun onaylanmasi konusunda 6nemli bir iglevi yerine getirecektir. Egitim-
Ogretim faaliyetleri sirasinda gazete kullaniminin faydalari ve simirliliklar tablo

6’da belirtilmistir.

Tablo 6

Gazete Kullanimimin Faydalari ve Simrhliklar

e Karmagik olan kavramlar1 6gretmek ya da » QGazetelerden kesilen kupiirler bazen

tanitmak igin etkili olarak kullanabilirler.

e Canli ya da cansiz varliklarin gercek
goriiniimlerinin sinif ortamlarinda gdsterilmesini
saglarlar.

e Herhangi bir sistemin ya da nesnenin hangi
parcalardan olustugu ayrintilariyla agiklanabilir.
e Ogrencilerin grenmeye kars1 giidiilenmelerini
saglamak i¢in kullanilabilir.

e Diger egitim materyallerinin yetersiz kaldig1
noktalarda rahatlikla kullanilabilir.

e Smif ortamlarinda kullanilir hale
getirilmesinin maliyeti ucuzdur.

e Tasinmasi ¢ok kolaydir. Ogretmenler, bunlart
istedikleri yerlere asabilir ya da tasiyabilir.
Bunun yaninda egitim-6gretim ortamlarinda
kullanilmasi i¢in 6zel bir arag-gereg ihtiyact
yoktur.

e Tiim egitim basamaklarinda etkin bir sekilde
kullanilabilirler.

e Ogrencilerin mesajlar etkili ve dogru olarak
algilama yeteneklerini gelistirebilir.

gercegi yansitmayabilir.

» Gazete kupiirlerinin bazen giincelligi
ve dogrulu ¢ok kisa bir zamanda
ortadan kalkabilir.

= Gazeteler kendi siyasal diisiincelerine
gdre yorumlama yapabilirler.

= Kesilen gazete kupiirlerinin boyutlar1
¢ok kiigiik olabilir.

= Gazete kupiirleri cisimlerin ya da
nesnelerin ii¢ boyutunu gdstermez,
sadece tek bir boyutunu gosterirler.
Bunun neticesinde, 6grenciler gazete
kupiirlerinden cisimlerin tim
boyutunu goéremezler.

= Bazi gazete kupiirlerinin baskilarinda
meydana gelen hatalar nedeniyle
nesnelerin veya varliklarin gergek
renkleri ya da bigimleri etkili olarak
gosterilemez.

= Gazete kupiirlerinin sinif
ortamlarida kullanimi iyi planlanmaz
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e Cok karmasik olan konular1 basit bir bigimde ise 6grencilerde 0grenmeye karsi
ama etkili olarak dgretir. Ciinkii bunlar isteksizlik meydana gelebilir.
Ogrencilerin ilgilerini yonlendirir ve devamli
olarak canli tutabilir. Béylece, 6grenciler
karmasik olan konular1 etkili olarak
Ogrenebilirler.

e Tek niisha halinde bulunan ve 6nemli olan
tarihi belgelerin resimleri ¢esitli dergilerden ya
da gazetelerden kesilip sinif ortamina
getirilebilirler.

(Donmez ve Yazici, 2008, s.256).

2.3.1.5.6. Tablo

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminde sayisal verilerin 6grenciye sunumu
sirasinda  tablolardan  faydalanilabilir. Tablolarin  hazirlanmasi  asamasinda,
ogrencilerin seviyeleri ve tablonun kullanim kolayliginin dikkate alinmasi gerekir. Bir
tablonun kullaniminin kolayligi, ti¢ siirecin teshis edilmesi ile dogru orantilidir. Bu
stirecler;

Anlama siireci: Okuyucu tablonun nasil diizenlendigini anlayabiliyor mu?

Arastirma siireci: Okuyucu sorularina cevap olarak tablonun neresine bakacagini
biliyor mu?
Yorumlama siireci: Okuyucu tabloda sunulan verileri nasil yorumlayacagini biliyor
mu? Tabloda verilen bir bilgiyi diger bilgilerle karsilastirabiliyor mu?
Tabloda sunulan verilerin tanimlanmasi ise dort alt siirecin teshis edilmesi ile iligkilidir.
Bu siiregler;

e Gosterilen 6gelerin farkinda olmak,

e Verilerin benzer ve farkli yanlarini teshis etmek,

e Verilerin etkililigini degerlendirmek,

e Verilerin 6nemini iinitenin ya da metnin i¢inde teshis etmek seklinde ifade

edilmistir.

Egitim faaliyetleri sirasinda tablolar, ¢ogunlukla bir metin ile biitiin olusturacak
sekilde birlikte sunulmaktadir. Asagida verilen sorular, Ogrencilerin tablolar
anlamalaria ve yorumlamalarma yardim ederek, metnin 6grenci tarafindan anlasiima

seviyesini arttirmak i¢in kullanilabilir.
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e Tablonun baglig1 nedir?
e Tablodaki verileri kullanarak hangi sorulari cevaplayabilirisin?
e Tabloda sunulan verilerin degisikligi neyi ifade etmektedir?

e Bu veriler metinle nasil iligkilendirilebilir? (Dénmez ve Yazici, 2008, s.292-

293).

2.3.1.5.7. Grafik

Grafik, bir c¢izimle anlatim bi¢imidir ve sayisal verilerin gorsellestirilerek
anlamli kilmmasin1 saglar (Yasar ve Giiltekin, 2007, s.296). Grafiksel gosterimler
bilgilendirici metinlerin kavranmasina yardimci Ogretim degiskenleri olarak
degerlendirilebilir (Numanoglu, 1993, s.221). Grafiklerin etkililigi amaca uygun
secimine ve tasarim kalitesine baglidir. Herhangi bir bilgiyi (sayisal veriler) grafik
formuna doniistiirmeden Once, buna gerek olup olmadigina ve en uygun grafik
tirlinlin  hangisi olacagina karar verilmelidir. Ag¢ik ve anlasilir olan bilgilerin
grafiklestirilmesine gerek yoktur (Yalin, 2002, s.156). Grafik se¢imi temsil edilecek

sayisal verinin tiiriine uygun olmalidir.

En ¢ok kullanilan grafik tiirleri: ¢ubuk grafikler, pasta grafikler ve ¢izgi
grafikleridir. Kullanilan grafigin tiirii ne olursa olsun, grafik okumada ii¢ farkh
anlam kurma diizeyinden bahsedilebilir.

Bilgileri okuma: Burada okuyucu yorumlama yapmamakta sadece girdilere gore
ciktiy1 veya ciktiya gore girdileri tespit etmektedir.

Bilgiler aras1 okuma: Okuyucunun yorumlama ve sentez yapmasi gerekir. Okuyucu
sayisal verileri karsilastirmak ve diger matematiksel kavram ve becerileri siireg
i¢erisinde kullanmak zorundadir.

Bilgilerin o6tesini okuma: Bu diizey okuyucunun, var olan zihinsel semalarin1 da
kullanarak, verilen bilgileri tahmin etme ve ¢ikarim amagli kullanmasini
gerektirmektedir.  Asagida verilen tlirde sorular Ogrencilerin grafikleri anlama

seviyelerini artirmak i¢in kullanilabilir:

e QGrafikten faydalanarak hangi bilgilere ulagabilirsiniz?
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e Bu tiir bir baglikla verilen bilgileri ne tiir bir grafik kullanarak gorsel hale
getirebilirsin?
e Grafigin verilis amac1 nedir?

e QGrafikte sunulan veriler hangi degiskenler ile ilgilidir? (Dénmez ve Yazici,

2008, 5.295-296).

Genel olarak grafik ve tablolar i¢in sunlar sdylenebilir:

e Tablo ve grafikler tam ve anlasilir bilgi vermelidir. Ne ile ilgili oldugu, ne ile
iliskisinin ~ kuruldugu, hangi  bilgi kaynagindan alindig1  gibi
okuyucunun kendi yorumunu yapmasina yardimci olacak her sey tabloda
belirtilmelidir.

e Tiim siitun ve satirlarin anlasilir ve agik bir bagligi olmalidir.

e Uygun yerlerde yiizde, binde gibi dl¢iim birimleri kullanilmalidir.

e Verilerin kaynag1 dipnot olarak belirtilmelidir.

e Tablonun basligi, bilginin neyle ilgili oldugunu agik¢a ortaya koymalidir
(Yasar ve Giiltekin, 2007, s.297).

2.3.1.6. Ses

Herhangi bir dildeki anlamli bir konugma ses olarak kabul edilir. Coklu ortam
icinde genelde ses yerine audio terimi kullanilmakta olup, bunun nedeni audionun,
sesin yani sira miizigi de iceren genis bir kavram olmasidir. Ses ve miizik, ¢oklu
ortamin temel unsurlarindan biridir (Numanoglu, 1993, s.221). Audio veri tiri,
metin veri tiiriine gore daha karmasik olup, buna kargin videoya gore de islenmesi
daha kolay olan bir veri tiiriidiir. Audio verilerin bilgisayar ortaminda daha iyi
islenebilmesi i¢in analog sesin sayisal hale getirilmesi gerekmektedir. Giiniimiizde
ses ve miizigi sayisal ortama aktarma islemleri i¢in ses kart1 olan bir bilgisayar ve
mikrofon yeterli olmaktadir. Ses sayisal ortama donistiiriildiigiinde yeniden

tiretilmeye ve ¢ogaltilmaya elverisli hale gelir

Audio, etkilesimli c¢oklu ortam uygulamalarinda hemen hemen biitiin

medyalar ve ara yiiz ile senkronize edilerek kullanilan medyadir. Cevredeki olaylarin
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algilanmasi, goziin gérmesi yaninda kulagin da isitmesi ile miimkiin olmaktadir. Bu
nedenle karmasik goriintiilere ses destegi verilerek, konunun kullaniciya daha iyi
aktarilmasi1 saglanabilir. Ses, c¢esitli amaglar i¢in hazirlanmig ¢oklu ortam
uygulamalarini gelistirmek i¢in uygulanabilir. Video konferans uygulamalari da sesin

ana kullanim alanlarindan biridir.

Coklu ortamda sesin kullanim1 gorsel ve isitsel algilamaya ayni anda hitap
edebilmek acisindan Onemlidir. Metinlerle birlikte sekillerin, tablolarin ve
animasyonlarin oldugu sayfalarda sesin kullanilmasina ihtiya¢ olabilmektedir. Bir
tabloda ya da animasyonda anlatilmak istenen olayin tam olarak anlagilabilmesi i¢in
hem animasyonun takibi hem de metnin takibi i¢in gorsel tasarim yetersiz kalabilir.
Animasyonda ya da tabloda anlatilmak istenenler seslendirildigi takdirde gorsel ve
isitse]l ogrenme ayni anda devreye girecektir. Ogrenci gordiiklerinin ne anlama
geldigini isiterek olay1 tam olarak kavrama imkani elde edecektir (Yekta, 2004, s.26-
27).

Etkilesimli ¢oklu ortam tasariminda ses ve miizigin kullanimi, hedef kitlenin
yas durumuna gore Onem kazanmaktadir. Tasarimda hedef kitleye uygun, dikkat
artirici, algiy1 destekleyici seslendirmeler kullanilmalidir. Uzun metinlerin yer aldigi
projelerde bunlar1 okumak istemeyen kullanicilar i¢in seslendirme yapilmalidir.
Kullanic1 denetimli olan ¢oklu ortam uygulamalarinda ses ve miizigin kontrolii de
kullanicida olmalidir. Ses azaltilip, cogaltilabilmeli, kullanicinin istegine gore
gerekirse kapatilabilmelidir. Miizik ile ortamda var olan animasyon, metin, video ve

ara yiiz gibi diger bilesenler senkronize edilmelidir (Sarikaya, 2006, s.17).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi &gretiminde kullanilabilecek g¢oklu ortam
araci i¢inde de metin seslendirmeleri, olaylarin birinci elden sahitleri olan kisilerle

yapilacak sozlii tarih kayitlar1 6grenme ortamini zenginlestirecektir.

2.3.1.7. Video (Belgesel Filmler ve Sinema)

Konu ile ilgili kisa tanitimlar, ger¢ek zamanli ders ortamlari, roportajlar,

video klipler ve belgeseller gibi film ortamlari ¢oklu ortam platformu igersinde,
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tekrar oynatilabilir 6zelligiyle sik¢a kullanilmaktadir. Video goriintiileri, durdurma,
tekrar oynatma ve istenilen yerden baslama o6zellikleriyle konunun aktariminda en
cok tercih edilen medya tiirlerindendir. Geligen teknolojiler, video cihazlar1 ve dijital
kameralar yardimiyla kaydedilen goriintiilerin kolaylikla sayisallastirilarak bilgisayar
ortamina aktarilmasini saglamaktadir. Bilgisayar ortamina aktarilan bu goriintiilerin,
video ve ses isleme yazilimlar1 yardimiyla kesilip birlestirilerek montajlasabilmesi ve
cesitli gorsel efektlerin  eklenebilmesi bu medyalarin etkilesimli ortamda

kullanilmasini daha da cazip hale getirmektedir (Sarikaya, 2006, s.16).

Egitim amaclh ¢oklu ortamlarda videonun kullanilmasi kullanicilara pek ¢ok
firsat sunmaktadir. Kisa bir video goriintiisii cok uzun ve karmagsik metinlerin yerini
alabilir (Alessi ve Trollip, 2001, s.72). Coklu ortamlarda siklikla kullanilan video
sistemlerinin {stlinliikleri s0yle siralanmaktadir:

e Yavas Ogrenen ile hizli 6grenen arasindaki tekrarlama sayilarini azaltma

e Bir¢ok mesaj tiirlinii (ses, miizik, resim, grafik, hareketli goriintii) aym
ortamda sunabilme

e Iletisime dayal: sabit kalitede egitim

e Anlamaya ve ¢oziimlemeye dayali egitim

e Acik (esnek) 0gretim kavramsal diizeydeki 6grenmeler i¢in, yeni kavramlarin
gelistirilmesi ve pekistirilmesi

e Konularin somut ve soyut ifadelerinin iligkilendirilmesi

e Ogrencinin daha onceki yasanti ve deneyimlerinin yazilim igerisinde ise
kosularak, aragtirma ve inceleme yapilmasi

¢ Bilgi kesfi i¢in uygun stratejiler hazirlama

e Ogrencilerin birbirleriyle etkilesim kurmasi ve tartigmalar yapmasi

e Degiskenler arasi iliskilerin modellenmesi (Sever, 2002, s.50; Akpinar, 2005,
s.67).

Bunun yaninda veri tiirleri arasinda; kaydedilmesi, geri oynatilmasi ve
saklanmas1 en karmasik olanidir. Web ortamina video goriintiisii eklemek diger ¢coklu
ortam Ogelerinden ¢ok daha zordur. Bunun en biiyiikk sebebi videoda durgun

goriintiilerin hareketlendirilmesi ve ses kullanilmasidir. Ayrica baska onemli bir
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nokta da goriintiinlin ¢oziiniirliigii arttikga dosyanin boyutunda biliylime meydana
gelir. Dosya boyutu ne kadar biiyiik olursa izlenmesi ya da bilgisayara indirilmesi de

o derece zorlasir (Yekta, 2004, s.27).

Videonun bilgisayarla kontrol edilmesi seklindeki etkilesimli video
uygulamalariyla ya da ¢oklu ortam uygulamalariyla kisilerin kendi bireysel istek ve
ihtiyaglarina gore istedikleri konular1 istedikleri kadar izlemelerine, konuyla ilgili
dogru ve yanlis uygulamalari izleyip degerlendirmelerine, konular1 degisik
boyutlariyla 6grenme ve yorumlamalarina ve kendi kendilerini test etmelerine olanak

saglayacak bir¢ok segenek sunmaktadir (Semerci, 1999, s.55).

Dogay1, toplumlari, toplumsal olaylar1 ya da yasantilar1 konu alan, elestirel
bir bakigla inceleyerek birebir yansitmaya calisan sinematografik 6zellikli gorsel
calismalara belgesel denir (Oztiirk ve Otluoglu, 2003, s.140). Birsen fazla duyu
organina hitap eden video goriintiileri (belgesel filmler) 6grenmeyi kolaylastirmakta,
bilgilerin daha kalic1 olmasini saglamaktadir. Belgesel bir filmin kisa bir boliimiinde
bile tarih kitaplarinda yer almayan pek ¢ok mesaj yer alabilir (Demirel, 2006, s.31-
32).

Filmlerle, ders kitabinin kuru anlatimindan kurtulan 6grenci, bir anda kendini
geemisin i¢cinde bulmaktadir. Tarihi filmde, konunun gectigi donemin olaylarini
gorebilmemizin yani sira donemin toplum yapisi, kiiltlir hayati, mimari yapisi, halkin
kiyafetleri vb. gibi unsurlarla, dénemin 6grencilerin beyninde daha somut halde
sekillenmesini ve bilginin hatirda kaliciliginin kolaylastirilmasint saglamis oluruz.
(Oztas, 2006, s.139). Tarihsel filmler olaylara iliskin birgok perspektif sunarlar;

diyaloglar ¢ogu kez hakiki ve dogrulanabilir birincil kaynaklara dayanir.

Bazi tarihgiler tarihi belgesellerin ve gilincel olaylarla ilgili programlarin, yeni
bulgu kaynaklar1 oldugunu farkina vararak bu materyali kullanmaya baslamislardir.
Tarihgilerin belgesel filmlere olan ilgilinin 6nemli bir nedeni belgesel programlarinin
yapimcilarinin  yazili arsivlerde varliklarn istatistiklerle smirli kalan ve pek

alisilagelmis olmayan bulgu kaynaklarina ulasmis olmalaridir. Bu bakimdan bazi
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belgeseller geriye doniip bakildiginda 6nemli sosyal ve siyasal belgeler niteligini

kazanmiglardir (Stradling, 2003, 5.230-231).

Belgesellerin odak noktasi genelde onemli kisiler veya belirli bir donemdir.

Bununla birlikte kiiltiirel alandaki yenilikler, bilimsel ve teknolojik gelismeler,

toplumsal hayat konularinda yapilan belgeseller de tarih Ogretimine katkida

bulunabilir.

Filmlerin bir 6gretim materyali olarak kullanilmasinin bir¢ok yarar1 vardir:

Ogretilen/dgretilecek konuya giidiilemeyi saglar.

Ilgi cekicidir.

Ogreticidir.

Smif ortamina getirilmesi miimkiin olmayan ara¢ ve gereglerin, olay ve
olgularin gdsterimini saglar.

Gorme ve isitme duyularina hitap ettigi i¢in ¢ok etkilidir.

Kalic1 ve uzun siireli 6grenme saglar.

Tarihi olaylar1 somutlastirir.

Gegmiste yasanmis olaylart ve gelecekte yasanmasi muhtemel olaylar
canlandirir.

Hareketlilik, renk, miizik vb. unsurlar isin i¢ine girdigi i¢in daha verimli bir
O0grenme saglar.

Ogrencilerin problemlere ilgilerini uyandirir ve ¢ziim yollar1 iiretmeye sevk
eder.

Filmde herhangi bir sahneyi durdurma, ileri ve geri alabilme &zelligi, konu
tizerinde detaylar1 gorebilme ve 6grenmeyi arttirici etki yapar.

Film, izledikten sonra &grencilerle etkinlik (tartigma vb.) yapilabilecek bir

egitim aracidir (Oztas, 2006, 5.139-140).

Diger tarihsel kaynaklar gibi belgesellerin ve tarihi filmlerin de birincil ve

ikincil kaynaklar i¢in uygulanan titiz inceleme ve dogrulama siirecinden gegmesi

gerekmektedir. Ogretmenler sinifta kullanacaklar1 belgeselleri ve filmleri dnceden

izleyip gerekli degerlendirme siirecini gergeklestirmeleri gerekmektedir. Aksi halde
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pek cok belge tarafindan dogrulugu kanitlanmis tarihsel bir gercek belgeselin
yapimcisi tarafindan bir kurmaca ile degistirilebilir. Bu durum 6grencilerin tarihsel
bilgiye olan giivenlerinin sarsilmasina neden olabilir. Ogretmenler ve dgrenciler
belgesel filmlerdeki birincil ve ikincil bulgularin diger kaynaklardan (ders
kitaplari, konulu kitaplar, farkli tarih¢ilerin yorumlari, fotograflar vs.)
derledikleri bulgularla ne olgiide uyustugunu ya da celistigini gdérmelerini
saglayacak bir yaklasim i¢in asagidaki siireg etkili olabilir:

1.Asama: Ogrenciler filmi ya da filmden alimus bir pargay: izlerken yorumlarda
One siiriilen kilit hususlar, kullanilan bulgu tiirleri sozlii taniklik, arsivlenmis film,
resmi belgelere gonderme, uzman goriisii, farkli bulgulara verilen agirlik ve varilan
sonuglar lizerine sistematik notlar alirlar.

2.Asama: Cikardiklar1 Ozetleri kiigiik gruplar halinde tartisirlar ve ortak goriise
dayanan bir 6zet hazirlarlar.

3.Asama: Televizyon versiyonunu ya da anlatimini ders kitab1 gibi bagka bir
kaynakla karsilastirarak, Iki kaynak arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar: saptarlar.
4.Asama: Farkliliklarin nigin ortaya ¢ikmus olabilecegini tartisirlar. Ornegdin, yeni
bulgularin, eski bulgulara iliskin farkli yorumlarin veya farkli vurgu noktalarinin mi
s6z konusu olduguna, yoksa farkliligin esas olarak televizyon programinda gorsel
malzeme kullanimina agirlik verme gereginden mi kaynaklandigina karar verirler.
Bir baska deyisle kullanilan iletisim aracinin tarihsel olay1 veya gelismeyi ele alis

seklini etkileyip etkilemedigini anlamaya calisirlar (Stradling, 2003, s.239).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dgretiminde belgesellerden yararlanmay1
diistinen egitimciler kendi arsivlerini olusturmak durumundadirlar. Tirkiye
Cumbhuriyeti’nde bu alanda arsivi olan kurum sayisi ¢ok sinirligi oldugu igin
Ogretmenlerin de tarihi belgesellere ulasmasi olduk¢a zor olmaktadir.
Ogretmenlerin arsiv olusturmasi icin etkin bir yol televizyon kanallarinda
yaymlanan belgesellerin dijital ortamda kaydedilmesidir. Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi derslerinde asagidaki tabloda verilen sinema filmlerinden

faydalanilabilir.
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Tablo 7
Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Ogretiminde Kullanilabilecek Sinema
Filmleri
Film Adi Yih Yonetmen
Atesten Gomlek 1923 | Muhsin ERTUGRUL
Ankara Postasi 1929 | Muhsin ERTUGRUL
Bir Millet Uyaniyor 1932 | Muhsin ERTUGRUL
Istiklal Madalyasi 1948 | Ferdi TAYFUR
Unutulan Sir (Domani¢ Yolcusu) 1948 Sakir SIRMALI
Vurun Kahpeye 1949 | Liitfii O. AKAD
Cete 1950 Cetin KARAMANBEY
Atesten Gomlek 1950 | V.Orfi BENGU
Yiizbag1 Tahsin 1950 Orhon ARIBURNU
Vatan I¢in 1951 | Aydin ARAKON
Stirgiin 1951 Orhon ARIBURNU
Istanbul Kan Aglarken 1951 | Kani KIPCAK
Fato, Ya Istiklal Ya Olim 1951 | Turgut DEMIRAG
Kendini Kurtaran Sehir 1951 Faruk KENC
Allahaismarladik 1951 Sami AYANOGLU
Hiirriyet Sarkist 1951 Faruk KENC
Ege Kahramanlari 1951 Nuri AKINCI
Ingiliz Kemal Lawrence Kars1 1952 | Liitfii O. AKAD
Destan Destan Icinde 1952 | Seyfi HAVAERI
Hiirriyet icin Sahlanan Belde 1952 Miimtaz ENER
Iki Siingii Arasinda 1952 | Sadan KAMIL
Kubilay 1952 | Muharrem GURSES
Zafer Giinesi 1953 | Seyfi HAVAERI
Istiklal Harbi (Ruhlarm Mucizesi) 1954 Hayri ESEN
Istiklal Ugrunda 1958 | Rahmi KAFADAR
Mechul Kahramanlar 1958 | Agah HUN
Bu Vatan Bizimdir 1958 | Nejat SAYDAM
Sahinler Diyar1 1958 | Nejat SAYDAM
Beklenen Bomba 1959 | Muharrem GURSES
Diisman Yollar1 Kesti 1959 Osman F.SEDEN
Bu Vatanin Cocuklari 1959 Auf YILMAZ
Izmir Atesler I¢inde 1959 | O.Nuri ERGUN
Onun Siivarisi 1959 Nusret ERASLAN
Kalpaklilar 1960 | Nejat SAYDAM
Atesten Damla 1960 | Memduh UN
Dag Basin1 Duman Almis 1964 Memduh UN
Vurun Kahpeye 1964 Orhan AKSOY
Bize Tiirk Derler 1965 Nuri AKINCI
On Korkusuz Kadin 1965 Tung BASARAN
Ayyildizli Fedailer 1966 | Semih EVIN
Allahaismarladik Istanbul 1966 | Semih EVIN
Dag Basin1 Duman Almis 1964 Memduh UN
Bombaci Emine 1966 Nuri AKINCI
Kara Fatma 1966 Nuri AKINCI
Bir Millet Uyaniyor 1966 | Ertem EGILMEZ
Allahaismarladik 1966 Nejat SAYDAM
Fato Ya Istiklal Ya Oliim 1969 | Feyzi TUNA
Vurun Kahpeye 1973 | Hafit REFIG
iki Siingii Arasinda 1973 | Ulkii ERAKALIN
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Yorgun Savasci (TV Dizisi) 1979 | Halit REFIG

Ug Istanbul (TV Dizisi) 1983 Feyzi TUNA
Kiiciik Aga (TV Dizisi) 1984 | Yiicel CAKMAKLI
Duvardaki Kan 1986 Natuk BAYTAN
Atesten Giinler 1987 | ZiyaOZTAN

Kurt Kanunu 1992 Ersin PERTAN
Yagmur Beklerken 1992 | Tunca YONDER
Yolcu 1993 Basar SABUNCU
Kurtulus 1994 | Ziya OZTAN
Yahya Kaptan 1995 HilmiAKYALCIN-EnginTEMIZER
Yaban 1996 Nihat DURAK
Cumbhuriyet 1998 | Ziya OZTAN

Esir Sehrin Insanlan (TV Dizisi) 2003 Cafer OZGUL

(Oztas, 2006, s.144-145).

2.3.1.8. Animasyon

Birbiriyle ilgili durgun resimlerin arka arkaya seri bir sekilde gecirilmesi
sonucu bu resimlerin bir hareket belirtmesi animasyon olarak tanimlanmaktadir. Bu
anlamda animasyon gorsel etkileri olan biitiin hareketlilikleri i¢ine alir (Yekta, 2004,
s.29). Animasyonlar 6grencilerin kavrayisini ve bilginin kaliciligini artirmaktadir.
Animasyon insanoglunun gorsel zekasma hitap ederek Ogrenmesine katki
saglamaktir. Animasyonlar, 6grencide 6grenmeye karsi olan isteksizligi azaltarak
algilama becerisini gelistirip dikkati toplayip kaliciligir ve 6grenmenin etkinligini
arttirir. Bu yiizden animasyonla 6grenme sahasi artar ve 0grenciyi 0grenmeye karsi
istekli hale getirerek, 0grencinin dersi sevmesini saglar. Animasyonlarda okuma,
gorme ve duyma olayr ise katildigi i¢in daha etkin bir 6grenme saglanmaktadir
(Celik, 2007, s.18). animasyonlar ile genis bir yelpazedeki bircok konuya iliskin
stiregleri gosterebilir, karmasik Oriintiilerin daha yalin halde 6grenciye sunulmasini
saglayabilir ve video ile goriintiileyemedigimiz olgulara iligkin hareketli goriintiiler

yaratabiliriz (Akpinar, 2005, s.63).

Animasyonlarin etkili bir sekilde kullanimi, 6grencilerin bilgiye direkt
ulasmasimi saglar ve gereksiz bilgi yiikiinden armdirir. Onceki 6grenmelerle anlamli
baglantilar kurmasini, 6gretici kisinin 0grencilere anlatmak istedigini daha kolay
anlatmasin1  saglar. Ogrencinin muhakeme giiciinii arttirir. Soyut olaylar
somutlastirir (Celik, 2007, s.21). Ders kitaplarinin ve kaynak kitaplarin sundugu az

sayidaki statik resimle karsilastirildiginda, canlandirmalar bilgi Oriintiilerini,
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onlara ait degiskenleri ve nesneleri 6grenci icin daha ilging kilabilmektedir.
Ogrencinin, kendisine sunulan ortami ilging bulup, dikkatini daha ¢ok ydnelterek
sistemle iletisime kendisini hazirlamasi ve ortam hakkinda meraklanmasi, en
azindan Ogrencinin 0grenmeye goniillii olarak baslamasini saglayabilir.
Canlandirmalar 6grenci dikkatini ¢ekmede, ilgisini konuya yoneltmede ve

caligmaya giidiilemede olduk¢a basarili olabilmektedir (Akpinar, 2005, s.64).

Etkilesimli ¢oklu ortam, anlatim diliyle dinamik bir yap1 i¢cermektedir. Bu
dinamik yap1 igersinde animasyonlar, ¢coklu ortam tasariminda kullanilan metin ve
gorsellerin ortama katti§i monotonlugu ve duraganligi yikmaktadirlar. Tasarimda
hedef kitlenin yas diizeyine uygun canlandirma ve animasyonlar, duragan anlatilara

gore daha etkili ve dikkat ¢ekici olmaktadirlar (Sarikaya, 2006, s.18).
2.3.1.9. Simiilasyon (Benzesim)

Simiilasyon, gercek bir durumun temsil edilmesi, gercege uygun bir modelinin
gelistirilmesi, ya da yakin kosullariin olusturularak hayali bir sitemin
yapilandirilmasidir (Kuzu, 2007, s.482). Simiilasyonlar, gercek hayatta yasanan olay
ve olgularin bilgisayar ortaminda sanal olarak gerceklestirmeye c¢alisan yazilimlardir.
(Acun, 2007, s.322). Simiilasyonlar aktiflik, kesfedicilik ve otokontrol 6zelliklerini
destekler, motivasyonun daha iyi sekillenmesini etkileyebilir (Tasc1, 2006, s.17).

Simiilasyon da canlandirma gibi bir ger¢ekligin taklidini 6grenciye sunar,
ancak bu ger¢eklige iliskin degiskenlerin durumunu farkli kosullar ve degerler
baglaminda incelemeye, onlarla etkilesmeye izin verir (Akpinar, 2005, s.68).
Simiilasyonlar aktiflik, kesfedicilik ve otokontrol 0Ozelliklerini destekler,
motivasyonun daha iyi sekillenmesini etkileyebilir (Tas¢1, 2006, s.17). Simiilasyon
yazilimlar1 anlik olusan ya da ¢ok hizli gelisen ve insan goziiniin algilayamadigi
olaylarin siiresini yavaglatarak daha uzun silirede gozlenmesini ve incelenmesini
saglayabilir. Benzesim yazilimlar1 6grenilecek konunun gerektirdigi malzemelerin
¢ok pahali oldugu, siif ortamina getirilemedigi, parcalanamadigr ya da maddi
kaynaklar disindaki kaynaklarin kullanilmasinin uygun olmadigi durumlarda

kullanilabilir. Boylece para, zaman ve emekten kazang saglanabilir.
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Gergek yasamdaki durumun aksine, benzesim yazilimlarinda Ogrenciler
olaylar1 istedikleri kadar ve sinirsiz degisiklikler yaparak yineleyebilir ve sonuglarini
gozleyebilir (Kuzu, 2007, s.485). Benzesimlerle 6grenmede, bilgi insasinin
gerceklesmesi tamamen Ogrenciye baglidir, ¢linkii benzesim modelinin
caligtirilmasi, degisik perspektiflerden irdelenmesi, 6grencinin diisiinlip hareket
etmesiyle ve belli etkinliklerin yerine getirilmesiyle gergeklesir. Benzesimlerle

ogrenme genelde su etkinliklerden biri veya bir kag1 araciligiyla olur:

« Inceleme

* Test etme

» Karar verme

* Deney yapma

* Arastirma ve sorusturma

* Problem ¢6zme (Akpinar, 2005, s73).

Kisisel bilgisayarlarin gelismesine ve yayginlagsmasina bagl olarak, giinii-
miizde geng¢ kusaklar 6zellikle bilgisayar oyunlarina yogun bir ilgi gostermektedir.
Sosyal bilgilerde simiilasyon ve oyunlarin 6nemi, sezgisel diisiinmeyi gelistirme,
0grenmeyi eglenceli ve Ogrencinin yasantilarina dayali olarak
gerceklestirmesindedir.  Analitik  yaklagimi  gelistirme ve kavramlart diger
problemlere transfer edebilecek sekilde organize etme vurgulanmaktadir. Ogrenme,
aciklayict  problem  ¢ozme  simiilasyonlar1  aracilifiyla  gergeklestirilir.
Simiilasyonlarin  kullanildigit oyunlar O6grencilerin  karar verme becerilerini

gelistirmektedir (Stradling, 2003, 5.107; Oztiirk ve Inan, 2008).

Tarih derslerinin igeriginin biiylik bir boliimii tekrart miimkiin olmayan ya da
cok uzun yillar sonra etkileri ortaya c¢ikabilecek sosyal olay ve olgularla ilgilidir.
Egitim etkinlikleri ¢ercevesinde bunlarin deneysel olarak gozlem amacgh yeniden
yasanmasi miimkiin olmadigindan simiilasyonlar yoluyla 6grencilere ger¢ek hayat
tecriibelerine yakin deneyimlerin yasatilmasina g¢alisilmaktadir (Acun, 2007, s.322).
Tarih oOgretiminde simiilasyonlar genelde ger¢ek durumun basitlestirilmis

modelleri olarak kullanilirlar. Tarihi olaylarin simiilasyonlarinda olaylar gercek
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zamanh degildir; donemler i¢ ige gegcmis bir sekilde verilir. Aktif katilimcilarin
sayis1 belirli kilit kisiliklerle sinirlidir ve en Onemlisi simiilasyona katilanlar
Oykiinlin sonunun nasil bittigini bilirler. Dolayistyla tarih 6gretiminde bir egitim
simiilasyonunun yarari ger¢ek diinyanin ve gercek hayattaki durumlarin
karmagikligin1 basitlestirmesinden gelir; gergekligin icinden yalnizca miifredat

amaglar1 ve 6grenim hedefleri agisindan gerekli olan unsur ve faktorler ¢ekilip alinir

(Stradling, 2003, 5.105).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi 6gretiminde kullamlacak simiilasyonlar
bilgisayar yazilimi seklinde hazirlanabilir. Bu yazilimlarin ana sayfasinda,
simiilasyonun senaryosu ana basliklar halinde wverilir. Senaryonun basinda
simiilasyon ile ilgili kisa agiklamalar yer alir. Konu ile ilgili senaryoda gecen
olaylarin yer aldig1 bir tabloya link verilir. Ayrica ana sayfada 6grencilerin ilgisini
cekmesi amaciyla konu ile ilgili gorsel materyallere de yer verilir. Yazilimin ana
sayfasinda Ogrencileri konu ile ilgili her tiirli dokiimana ulastiracak elektronik

kiitiiphanelerin de linki bulunur.

Simiilasyonda, yazilimin ana sayfasinda yer alan senaryodaki olaylarin ana
basliklarinin sirastyla secilmesi dgrencilerden istenir. Ogrenciler senaryoda yer alan
bu olaylar1 sirast ile sectiginde, her seferinde bir baska pencere agilarak secilen
konunun ayrintis1 ekrana gelir. Bu boliimde 6nce olayin ana basligi soru halinde
verilir. Hemen altinda olayin tarihi yer alir. Daha alt kisimda olay hakkinda kisaca
aciklama yapildiktan sonra, Ogrencilere bu durum karsisinda nasil bir karar
verecekleri sorulur. Bundan sonraki alt kisimda da verecekleri kararla ilgili birkag
secenek verilir ve bu segeneklere gore karar vermeleri istenir. Ogrenciler bu
seceneklerden birini segtiginde ekranda bir baska pencere agilarak, verdikleri kararin
sonucu gormeleri saglanir. Sonucun altinda, gercekte nasil bir karar alindigr ile ilgili
bir link verilir. Bu link vasitasiyla 6grencilerin, gercekte olayin kahramaninin nasil
bir karar verdiginin belirtildigi boliime rahatlikla ulagmalar1 saglanir. Gerek olayin
aciklanarak seceneklerin verildigi boliim ve gerekse sonu¢ bdoliimii, dgrencilerin

ilgisini ¢cekecek olay ile ilgili kanit durumundaki gorsel materyallerle zenginlestirilir.
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Olaym agiklanarak seceneklerin verildigi ve 6grencilerin aldiklar1 kararlarin
sonuclarinin sdylendigi boliimlerde gegen; tarihi kavramlar, olayda rol oynayan
kisiler, 6nemli tarihi olaylar, olayin gectigi mekanlar vb. hakkinda bilgi vermek
amaciyla bunlarin her birine birer link verilir. Bu linkler vasitasiyla 6grencilerin s6z
konusu hususlar hakkinda daha genis bilgiye rahatlikla ulagsmalari1 saglanir. Konu ile
ilgili bu boliimlerde sadece aciklayici bilgiye degil, ayni zamanda ogrencilerin
ilgisini ¢ekecek konu ile ilgili resimlere ve kanit durumundaki her tiirlii belge ve
dokiimana da yer verilir. Bu boliimlerde yer alacak agiklayici bilgilerin kapsaminin
ve diger belge ile dokiimanin, simiilasyonun hedef aldigi 6grenci kitlesinin

seviyesine uygun olmasina ozellikle dikkat edilir (Bal, 2005, s.76-77).

2.3.2. Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam

Kullaniminin Avantajlari

Hizli bilgi iiretimi, yiiksek kapasitede bilgi depolama ve genis iletisim
aglariyla iiretilen bilgiyi hizmete sunma 6zelligi ile bilgisayar, egitim alaninda en ¢ok
kullanilan ara¢ haline gelmistir. Bilgisayar teknolojisi, egitim anlayislarini klasik
yontemlerin Otesine gecirerek sinif ortaminda gergeklestirilmesi zor olan birgok
farkli yontemin uygulanabilmesini saglamaktadir. Bilgisayar destekli coklu ortam bir
egitim araci olarak gorsel-isitsel araclarin sagladigi bir¢ok avantaji bir arada
sunabilmektedir. Forcier ve Descy (2005) ¢oklu ortamin avantajlarini asagidaki alt
basliklarda toplamaktadir:

1. Aktif 6grenme

. Yaraticilik

. Isbirligi

. Iletisim becerileri kazandirma
. Yapicilik

. Kontrol

. Geribildirim

. Esneklik

O 00 3 N N B~ W DN

. Ogrenimi eglenceli hale getirme

10. Bireysel 6grenme
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11. Motivasyon saglama

12. Bir¢ok duyuya hitap etme
13. Pekistire¢ verme

14. Kolaylastirici

15. Teknoloji uygulamalari

16. Diistinme becerileri

Kilig ise (2006, s.17), 6grenmenin kolaylagsmasini saglayan ¢oklu ortamlarin
basarili olmasindaki faktorleri su sekilde siralamaktadir:
1. Coklu ortamlar ile insanlarin dogal siiregteki 6grenmeleri arasinda bir paralellik
vardir. Yani, ¢oklu ortamlar ile bilgi isleme siirecleri arasinda bir paralellik s6z
konusudur. Bu durum, aslinda ikili kodlamayla ilgilidir ve 6grenme siire¢lerinde tek
tir kodlamadan daha fazlasi Onerilmektedir. Yapilan caligsmalar, iki ortamin tek
ortama gdre basarinin artmasinda daha etkili oldugunu gostermektedir. Ikili kodlama
yalnizca insanlarin bilgileri iki farkli kanaldan algilamasina neden olmayip ayni
zamanda bireylerin calisan belleklerindeki bilissel yiiklenmenin azalmasina da
yardimci1 olur.
2. Coklu ortamlarda bilgi, genellikle dogrusal olmayan bir sekilde sunulmaktadir.
Boylece kullanicilar istedikleri bilgileri 6zgiirce secebilmektedirler.
3. Coklu ortamlarin etkilesim diizeyi, sinifta islenen derslere gore daha yiiksektir.
4. Bu ortamlardaki 6grenme siirecleri esnektir. Bireysel farkliliklar rahatlikla goz

oniinde bulundurulabilir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi 6gretiminde ¢oklu ortam kullaniminin

avantajlar1 da asagidaki bagliklar altinda degerlendirilebilir:

Ogrenme Hizinin Kontrolii: Bilgisayar tabanli coklu ortam 6grenmeleri geleneksel
ogrenmelerin tersine 6grencinin 6grenme hizim ayarlamasmi saglar. Ogrencilerin
kendi yontemleriyle Ogrenmelerine izin verilmesi ve gereksinim duyduklari
konularla tekrar tekrar etkilesimde bulunmalarinin saglanmasi 6gretimi daha bireysel
bir hale getirmektedir (Altimisik, 2001, s.11). Kendi 6grenme hizin1 ayarlayan

ogrenci de muhtemelen daha hizli 6grenir. Bu durum 6grenme siirecinde 6grencinin
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arastirma yapmasina, yon belirlemesine ve istenilen konularin tekrar edilebilmesine

olanak tanir (Kul, 1995, s.7).

Bireysellestirilmis coklu 6grenme ortami, ¢abuk 6grenen 6grencilere belirli
ve sinirlayict ders konusu kavramlarinin 6tesine ge¢me olanagi saglarken, yavas
Ogrenen Ogrencilere de smif onlinde anlamadigini sdyleme zorunlulugu olmadan
kendi hizlarinda kendi 6grenme c¢izgilerini belirleme imkani saglamaktadir (Kul,
1995, s.30). Bu 0Ogrenciler bilgisayar destekli coklu 6grenme ortaminda konu
hakkinda daha ¢ok pratik yapma imkani bularak istedikleri konular1 rahatlikla
ogrenebilir. Coklu ortamda sunulan bilgi, dgrencilerin anlayip algilayabilecekleri
farklt O0grenme nesneleri yardimiyla sunulmakta ve bu nesneler vasitasiyla
verilmeye c¢alisilan bilgi 6grenci O6greninceye kadar tekrarlanabilmektedir
(Halis, 2002, s.113). Bu durumun dezavantaji ise yavas O0grenen Ogrencilerin bu

etkinlikte daha fazla zaman harcamasidir (Isman, 2003, 5.247).

Coklu ortamda sunulan Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinde
ogrenciler herhangi bir materyali defalarca inceleyebilir, kaynaklarin dogrulugunu
test edebilir, yeni hipotezler kurup onlar1 test edebilir, grafik olusturup
gorsellestirebilir, arkadaslariyla ve 6gretmeniyle sanal ortamda tartisabilir, veri alis-

verisi yapabilir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersleri genellikle simiflarda veya anfilerde
biiyiik bir 6grenci kitlesine diiz anlatimla verildigi i¢in bireysel 6grenme ortamindan
uzaktir. Ders igeriginin ¢oklu ortama tasinmasi ve 6grencilerin bilgisayar destekli
coklu ortam araglariyla calismas: Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde beklenen

basar1 ve tutum degisikliklerine katki saglayacaktir.

Esnek 6grenme ortamlari: Etkilesimli ¢coklu 6grenme ortamlarinda Ogrenenlere
O0grenme ortami igerisinde 6grenme stil ya da stratejilerine gore ilerleme serbestligi
verilerek esnek bir yapt saglanmaktadir. Coklu ortamin sinifta kullanilmasinin
potansiyel bir avantaji da Ogrencilere kendi ogretim ortamlarini olusturmada
yardimc1 olmasidir. Ogrenciler bilgiyi kendi dgrenme stillerine uygun sekilde

diizenleyebilmektedirler. Insanlarin farkli 6grenme stillerine sahip olmasina ragmen
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Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde sadece diiz anlatim ve soru-cevap
yontemini kullanmak ogrencilerin biiylik bir boliimiine hitap etmemek anlamina
gelmektedir. Dersin ¢oklu ortamda sunumu igerigin daha genis bir kitle tarafindan

algilanmasina ve 6grenilmesine katki saglayacaktir.

Ogretimsel Metot: Coklu ortam ile 6grenmelerde dgretim tasarimcisi geleneksel
siifa gore 6gretim materyalini daha iyi organize edebilir, daha iyi yapilandirabilir.
Bilgisayar destekli yazilimlarda giincelleme, igerigin organizesi, geleneksel 6gretim

materyallerine gore daha kolay yapilabilmektedir (Najjar, 1995, s.5).

Atatiirk Tlkeleri ve Inkildp Tarihi &gretiminde kullanilacak g¢oklu ortam
Ogretim materyali yazili ve gorsel kaynaklarla siirekli olarak giincellenmeli ve canli

tutulmalidir.

Dikkat cekicilik: Coklu ortam, birden fazla duyuya hitap ettiginden Ogrenenlerin
dikkatlerinin sunulan bilgi iizerine c¢ekilmesi ve ilginin daha uzun siire korunmasi
miimkiin olmaktadir. Birden fazla duyu organina hitap eden, etkilesimli ve iyi
tasarlanmis ¢oklu ortamlar 6grencinin siirece aktif olarak katilmasini sagladig: gibi,
kalict 6grenmelerin olusmasina da yardimci olmaktadir (Akkoyunlu ve Yilmaz,
2005, s.15). Cesitli ses ve goriintiilere, ¢oziimleme ve tartismalara ayni anda
ulagilabilmesi daha zengin bir ortamin olugmasini saglamaktadir. Bazi1 konular higbir
kitapta veya sinifta yapilamayacak sekilde video, ses, goriintii ve animasyonlar
kullanilarak Internet vasitasiyla 6grenciye aktarilabilmektedir (Semerci, 1999, s.9).
Etkilesimli ¢oklu ortam ders yazilimlarinin kullanildig1 siniflarda animasyonlara, ses
ve gorlintiilere aninda ve istenilen sirayla ulasilabilmekte, boylelikle sinifta hem
O0gretmen hem de Ogrenciler i¢in daha zengin bir 6grenme ortami yaratilmig

olmaktadir (Usun, 2000, s.101).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretimine yonelik elestirilerden 6nemli bir
boliimii dersin 6gretim yontemine ve dgretim materyallerinin sinirliligina yoneliktir.
Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi &gretiminde coklu ortam kullanimi Sgrencilere
farkli 6gretim yontemleriyle zengin bir icerik saglayacagi icin dersin Ogretimine

yonelik elestirilerin bir boliimiiniin ¢dziimiine katki saglayacaktir.
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Ogrencilerin tarih dersine yeterince ilgi duymamalari ve bu dersle kendi
yasamlar1 arasi iligkiyi kuramamalari tarih 6gretiminin 6nemli problemlerindendir.
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi iceriginin ¢oklu ortamda sunumu &grencilerin
ilgisini ¢ekecek ve onlar1 zorlayacak, arastirmaya itecek karmasik ve derin

problemlerin dnlerine konulmasi konusunda 6nemli bir rol oynayabilir.

Ger¢cek yasama yakinhk: Teknoloji tabanli ¢oklu O6grenme ortamlarn 1iyi
tasarlandiklarinda gercek yasamin simiile edilmis sekli olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu tip cevrelerde ogrenci, renkleri, hareketi goriir; sesleri duyar; nesneleri
bulunduklar1 ii¢ boyutlu ortam i¢inde hareket halinde algilar ve onlarla etkilesim
icinde bulunabilir. Kullanilan canlandirmalar, hareketli goriintiiler ve yiiksek kaliteli
sesler 0grenme durumlarimi gergekei bir hale getirebilir. Bu yazilimlarda konu ile
ilgili canlandirmalar ve benzesimler 6grenenin kesfederek 6grenebilmesine yardimci
olabilir (Aldag ve Sezgin, 2003, s.123). Coklu ortam sayesinde, gercek hayatta
tekrarlanmas1 ¢ok kolay olmayan bazi siirecler 6grenciler kavrayana kadar istendigi

kadar tekrarlanabilir (Kul, 1995, 5.29).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders igerigi gecmise ait bilgilerden olustugu
ve iceriginde c¢ok sayida soyut kavramin yer aldigi i¢in &grenciler bu igerigi
algilamakta ¢esitli sorunlar yasamaktadir. Yasadiklar1 donemden ¢ok eski tarihlerde
yasanmig olaylar hakkinda sozIli anlatima dayali olarak soyut bir bigimde
bilgilendirilen 06grenciler ¢oklu oOgrenme ortaminda sunulan farkli kaynaklar
sayesinde tarihi daha somut bir bicimde 6greneceklerdir. Ders iceriginin ¢oklu ortam
araglariyla somutlagtirilmasi igerigi gercek hayata yakinlastiracaktir. Bu sayede

Ogrencilerin dersi algilama diizeyleri artacaktir.

Yenilik: Coklu ortam yoluyla oOgrencilere iletilen bilgiler geleneksel sinif
Ogretimlerine gore daha yeni ve gecerli olabilir. Coklu ortam uygulamalari,
Ogrencinin bilgiyi tam O6grenmeye imkan saglayacak bicimde, bir diizen iginde
O6grenmesine ve dgrendiklerini zamaninda geri bildirimlerle degerlendirmesine imkan
tanir (Yekta, 2004, s.23). Bilgi kazanimi ve problem ¢dzme gibi 6grenme siiregleri

coklu ortam tarafindan desteklenmektedir. Ogrenme siirecinde kullanict amaglari
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belirli bir soruya yanit bulmak (bir arastirma islemi), bilgi kazanimi i¢in bir hiz
duygusu gelistirmek (bir géz atma karistirma islemi), 6grenme amaciyla belirli bir
icerigi arastirmak (bir 6grenme islemi) ve bilgiyi alma ve isleme (sentezleme) gibi
kategoriler icerisinde yer almaktadir (Demirel, 2006, s.21). Tasarimi belli
standartlara gore yapilmis kaliteli ¢oklu ortam araglar1 bircok egitim ve algilama
problemine ¢oziim iiretebilmektedir. Ozellikle basili medyada ve hareketsiz
cizimlerde gosterilmesi zor olan hareketli dinamik olay ve siireglerin 6gretilmesi ve
algilanmasi ¢oklu ortamda miimkiin olmaktadir (Kul, 1995, s.29). Ger¢ek hayatta
yapilmast imkansiz olan wuygulamalar da ¢oklu ortam uygulamalarn ile

gerceklestirilebilir (Semerci, 1999, 5.10).

Etkilesim: Coklu ortamda bireylerin 6grenmesini kolaylagtiran 6nemli bir unsur da
etkilesimdir. Coklu ortam, farkl yollarla sunumlar ve 6grenciler arasinda etkilegimin
yiiksek olmasi sayesinde daha anlamli 6grenmeler saglar (Moreno ve Valdez, 2005,
s.35). Ogrenci, metin, grafik, canlandirma, resimler, video ve seslerin olusturdugu
icerige etkilesimli olarak ulasabilmelidir. Kullanici 6nceden belirlenmis bir sira
icerisinde karsisina gelen goriintli ve sesleri hi¢bir sey yapmadan izlemek yerine, bu
bilgilere kendi kararlar1 dogrultusunda istedigi anda ve istedigi sirada etkin bir
sekilde katilabilmelidir (Aldag ve Sezgin, 2003, s.123). Etkilesim, Ogrenciler
arasindaki karsilikli iletisimden, 6grenme sisteminden ve dgrenme materyallerinden
kaynaklanir. Etkilesimin 6grenme iizerinde ¢ok giiclii bir etkisinin oldugu asikardir.
Stafford, etki 6l¢iimii adinda bir statiksel teknik kullanarak 96 6grenciyi gézlemlemis
ve etkilesimi Ogrenmenin basarilmast ve zamanla bu bilgiyi gerekli sekilde
kullanmak olarak agiklamigtir. Daha sonra yapilan 75 Ogrenme ¢alismasi da
insanlarin 6grenmeye karsi istekli olduklarinda ve etkilesim igerisinde bulunduklari
ortamda daha hizli 6grendiklerini ortaya c¢ikarmistir. Dolayisiyla, bilgisayar tabanl
coklu ortam Ogrenmeleri, sadece ¢oklu ortam 6grenmeleri olarak degil ¢oklu ortam
ogrenmelerinde etkilesimi hizlandirarak kalict 6grenmeler sagladigi icin de

geleneksel sinif 6grenmelerinden daha iistiindiir (Najjar, 1996, s.2).

Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi i¢in hazirlanan ¢oklu ortam dgretim

materyalinin igeriinde yer alacak olan birincil veya ikincil kaynaklarin kullanilmasi
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Ogrencilerin analiz becerilerini  gelistirecektir. Bu kaynaklarin  kullanilmasi
Ogrencilerin tarih¢i becerileri kazanmalarina, elestirel diisiinmelerine, problem

cozmelerine, gorsel kaynaklari tahlil edebilmelerine katki saglayacaktir.

Ogrencinin daha etkin bir rol aldigi yapilandirmaci &grenme ortamlari
bireylerin kendi bilgisini yapilandirmasini temel almakta, ¢evreleriyle daha fazla
etkilesimde bulunmalarina ve zengin Ogrenme yasantilar1 gegirmelerine olanak
saglamaktadir. Sosyal ortamlarda gergeklestirilen yapilandirmact 6grenme
bireylerin ger¢ek yasamla bag kurmasina katki saglamaktadir. Soyut bir igerige sahip
olan bir ders olan Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihinin yapilandirmaci yaklagimla
sunuldugu ortamlarda kullanilacak g¢oklu 6grenme ortamlar1 6grencilerin gergek

hayatla bag kurmasini kolaylastiracaktir.

Kahcilik: Coklu ortam uygulamalar ile desteklenmis egitimin geleneksel dgretim
yontemlerine gore yaklasik % 85 daha hizli ve % 80 daha uzun siire kalic1 oldugu
tespit edilmistir (Yekta, 2004, s.23). Mayer (2001, s.186) insanlarin gelen gorsel ve
sozel bilgileri degisik kanallarda isledigi bilgisinden yola ¢ikarak, hem metin hem de
resimlerden gelen potansiyel anlamli baglantilarin daha derin 6grenmeye ve daha iyi
zihinsel modeller gelistirmemize yardimci oldugunu ve hem kelime hem de resimler
yoluyla 6grenen Ogrencilerin hatirlama ve transfer testlerinde diger 6grencilere gore

daha iyi sonuglar elde ettiklerini belirtmektedir.

Bu konu {izerinde ¢ok sayida deneysel kanit mevcuttur. Najjar (1996) ¢oklu
ortam lizerinde ¢ok genis bir alanda yapilan deneysel ¢alismalar1 gézden gegirmis ve
insanlarin ¢oklu ortam kullanarak normal simif Ogretimlerine nazaran daha kisa
sirede daha fazla bilgi 6grenebildikleri sonucuna ulasmistir. Liao (1999) coklu
ortamin digerlerine gore olumlu etkilerini gegirmis ve 1996’dan 1998’e¢ kadar
yapilan meta analizlerine bagli olarak c¢oklu ortamin olumlu etkilerini ortaya
cikarmistir (Akt: Toannou vd., 2007, s.2). Tiim bu ¢alismalarin yapilan analizlerinde
geleneksel Ogretim yapilan siniflara nazaran c¢oklu ortam Ogretimi yapilan
siniflardaki 6grenme gelisimi daha yiiksektir. Ogrenciler ¢oklu ortam dgrenmelerine

uyum sagladikca, her ne kadar yenilikler giincellenemese ve 6grenme avantajlari
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diisse de, c¢oklu ortam bilgilerinin 6grenme iizerindeki pozitif etkisi devam

etmektedir (Najjar, 1995, s.5).

Coklu ortamda Ogrenmenin kuramsal temelini olusturan arastirmalarin
bulgular1 6grenme etkinliklerinde sozel, gorsel ve isitsel araglarin bir arada
kullanilmasiin tam &grenmeye katki sagladigini ve hatirlamay1 kolaylastirdigini
ortaya koymaktadir. Zengin bir igerige sahip olan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi

dersinin ¢oklu ortamda sunumu 6grenme diizeyini artiracaktir.

2.3.3. Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam

Kullaniminin Simirhiliklar:

Bilgisayar tabanli ¢oklu ortamlar 6grenmenin ger¢eklesmesini saglamak i¢in
¢ok Onemli avantajlar sunmaktadir. Bununla birlikte ¢oklu ortam araglarinin da
cesitli sinirliliklart vardir (Mayer ve Moreno, 2002, s.108). Coklu ortam araglarinin
kullanimi 6zel donanim ve beceriler gerektirmektedir. Bununla birlikte ¢oklu ortam
yazilimlar1 yiiksek bir maliyet getirmektedir. Nitelikli bir ¢oklu ortam araci
gelistirebilmek igin zengin bir gorsel materyal arsivine ihtiyag duyulmaktadir. Bu
arsivin olusturulmasi da uzun bir zaman almaktadir. Coklu ortam yazilimini iiretenler
ile kullanicilar arasindaki iletisim eksikligi de ¢oklu ortamin smirliliklarindan bir

tanesidir.

Klett, kullaniglilik, arayiliz tasarimi, igerik, tutarlilik, ekran diizeni, gezinme
stratejileri ve etkilesim yetersiz oldugunda Ogrenme ortamlarinin basarisiz hale
gelecegini vurgulamaktadir. Buna ek olarak, bu ortamlarin sagladigi esneklik,
karmagikligi da beraberinde getirebilmektedir. Yogun bir igerigin karmagsik bir
yapida sunulmasi, Ogrencilerin bu ortamlarda asir1 biligsel yiiklenmesine ve
gorevlerin yerine getirilmesinde giigliiklere neden olabilmektedir. Conklin’e gore bu
ortamlardaki en 6nemli problem kaybolma ve asir1 biligsel yiiklenmedir (Kilig, 2006,

5.22).

Coklu ortam bircok diigiim ve baglanti icermektedir. Kullanicilar, hangi

yoldan bilgiye eristiklerini, tiim ortam igerisinde nerede olduklarim1 ve ulagmak
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istedikleri  bilgiye gitmek i¢cin hangi baglantiy1 se¢meleri  gerektigini
bilememektedirler. Ortam yapisinin karmasikli§i, ortamda saglanan gezinme
araglarinin yetersizligi veya kullanicinin bilgi yogunlugu nedeni ile yasadigi asir
bilissel yiik, kaybolmanin nedenleri arasinda sayilabilir (Karadeniz, 2006, s.18). Dix
ve arkadaslar1 ¢oklu ortam igerisinde kaybolma sorununa ¢dziim olarak, kullanicinin
her an ulasabilecegi bir “seyir haritas1” yerlestirmeyi 6nermektedirler. Kullanici, ilk
ve son calistigi yiginlart ve hangi yiginlar1 hangi sirada ¢alistigini bu haritadan
izleyerek hareket edebilir. Fakat kaybolma sorunu 6zellikle ¢ok yogun igerigin
oldugu coklu ortamlarda yine de vardir. Ciinkii calisilan igerik ile birlikte seyir
haritas1 da karmasiklasabilir. Eger kullanici hedefini iyi belirleyip sistematik
caligmazsa kaybolma olasiligi her zaman vardir. Laurillard'a gore c¢alisilan konu
icinde bilgi manipiilesi yapacak kadar yeterli bilgiye sahip olmayan ve plansiz
calisan 6grenciler, ¢coklu ortam kaynaklarindan yeterince yararlanamayacaklardir
(Akpmar, 2005, s.114). Kaybolmanin coklu ortamlarin bir dezavantaji olarak
gosterilmesinin nedeni kaybolan kullanicin istedigi bilgiye ulagmak i¢in daha fazla
caba ve zaman harcamasi gerektigi icin bazen umutsuzluga kapilarak 6grenme
siirecini birakmasi, ortamda sunulan bilgi yapisim kavrayamamasi nedeni ile
O0grendigi bilgiler arasinda baglantilar olusturamamasi kisacast basarisinin

diismesidir (Karadeniz, 2006, s.18).

Coklu ortamlarda sunulan bilginin gereginden fazla olmasi asir1 biligsel
yiiklenme riskini artirmaktadir. Diger bir problem ise ogrencilerin calistiklari
ekranlarda ayni anda birden fazla bilgiyi goriintiilemede ve ihtiya¢ duyduklar
bilgilere aninda ulasmada yasadiklar1 sikintidir. Bu durum bilginin algilanmasi,
diizenlenmesi ve yonetilmesi siirecinde problemlerle karsilagilmasina neden

olmaktadir (Kilig, 2006, s.3).

Hazirlanan ¢oklu ortamlarda, sunulan bilginin sekli ne kadar onemli ise
Ogrencilerin bu bilgileri kullanacaklar1 etkinliklere yer verilmesi de o derece
onemlidir. Yapilan tasarimlarda 6grenciler, 6grendikleri bilgileri ne kadar ¢ok gercek

ortamlarda karsilasacaklar1 problemlere yakin ve karmasik gorevlerde kullanirlarsa, o
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kadar basarili olurlar ve karsilasilan gorevlerin yerine getirilmesinde ihtiyag

duyacaklar bilgileri o kadar rahat hatirlar ve kullanirlar (Kilig, 2006 s.10).

Coklu ortama kars1 yoneltilen elestirilerden biri bu ortamlarin sadece bilgi
sunmakta olduklar1 ve etkilesimli olmadiklar1 yoniindedir. Kullanici sadece bir y1gin
bilgiden digerine sigramaktadir. Bir hiper metinde kullaniciya doniit verme bagla-
minda herhangi bir mekanizma yoktur. Sadece kopriiler kullanilarak bilgiler
sunulmaktadir. Dolayisiyla bir hiper metnin hedefi de yoktur. Bilgilerin birbirine
baglandig1 fakat kilavuzlayici birimlerin olmadig1 ortamlar pedagojik olarak adaptif
de degildir. Bilgiyi arama ve ona ulagsmada kullanictya kontrol verilmesi adaptif bir
Ozellik olarak yorumlanmamalidir. Bilginin depolanmasi ve ona ulagmanin
kolayligi, hiper metinleri ve hiper ortamlar1 iyice incelemeden egitimde ise

kosabiliriz anlamina gelmemelidir.

Ozellikle bilginin anlamlandirilip, bu anlayis iistiine analitik diisiinme ve
problem ¢6zme becerisinin inga edilmesi nedeniyle bilgi temsillerinin 6grenilmesi
hep kritik bir husus olmustur. Coklu ortamlarin tasarimiyla bilgilerin daha iyi
Ogrenilecegi savunulmussa da iyi organize edilmemis ¢oklu ortamlar bu beklentiyi
ne yazik ki dogrulamamistir. Cilinkii 6grencinin bilgi temsillerini anlamasi ve
bunlar1 yumusak bir gegisle baglamasi sorun olmaktadir. Ayni bilgiyi somut haliyle
yorumlayabilen 0grenci sembolik haliyle anlamlandiramamaktadir. Birgok konu
alaninda 6grenciler ayni bilgiye ait farkli gosterim bigimlerini farkli bilgi olarak
algilamaktadir. Bilgi organizasyonu somuttan soyuta veya bilinenden bilinmeyene
dogru bir akis izlemek zorundadir. Bu olgu bilinmesine ragmen gosterim

bi¢cimleri arasindaki gegise tasarimcilar pek 6nem vermemektedirler.

Ayrica bireysel farkliliklart géze almayan ¢oklu ortam yazilimlar1 sadece
bilgi sunan ortamlar olmaktan kendilerini kurtaramamaktadirlar. Her ne kadar
Ambrose ve Jonassen gibi yazarlar ¢oklu ortamlarin insanlarin olusturdugu
zihinsel oriintiilere benzemelerinden dolay: bir bilissel ara¢ oldugunu iddia etseler
de yukarida sozii edilen nedenlerden dolayi iyi organize edilmedigi ve pedagojik
birimlere sahip olmadigi silirece bir ¢oklu ortam bilissel ara¢ olamaz (Akpinar,

2005, 5.114).
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Coklu ortam yazilimlar1 konusunda 6gretmenlerden ve 6grencilerden gelen en
temel elestiri ise yazilimi belli bir derse adapte etmek i¢in ¢ok zaman harcanmasidir

(Anderson, 2003).

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi icin nitelikli bir ¢oklu ortam yazilimi
hazirlayabilmek icin ¢oklu ortam araglarinin tiimiinii kapsayan ¢ok zengin bir arsive
ihtiya¢ vardir. Ders icerigi ile ilgili kaynaklarin arsivlenmesi ¢ok uzun bir zaman

almakta ve bliyiik bir maliyet ¢ikarmaktadir.

Coklu ortamda hazirlanan 6gretim materyallerinin kullanilmasi i¢in gereken
bilgisayar laboratuarlari, sinif ortamindaki teknolojik alt yapinin ve Ogrencilerin

bireysel bilgisayarlara sahip olmasit maddi anlamda kiilfetli bir siiregtir.

Coklu ortam yazilimlar1 dgrencilere Internet ortaminda sunulacaksa coklu
ortam yazilimin sunucusu ile uzaktan bu bilgilere ulasmaya calisan kisilerin
bilgisayarlar1 arasinda hizli bir baglantinin var olmasi gerekmektedir. Bu baglantinin
yavas olmasi Ozellikle ¢oklu ortam iginde sunulan video goriintiilerine ulagsmakta
onemli sikintilara yol agmakta; kullanicilarin bu goriintiileri izlemesi pek miimkiin

olmamaktadir.

Ogretim elemanlar1 ve ogrenciler ¢oklu ortamdaki ogretim materyalini
kullanma konusunda belirli bir egitim almig olsalar dahi bu yazilimi kendi
ihtiyaclarina gore uyarlamak icin zaman ve kaynak sikintisi c¢ekmektedirler

(Anderson, 2003).

Telif haklar1 yasas1 Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi icin ¢oklu ortamda
bir 6gretim materyalinin hazirlanmasi konusunda c¢esitli yasal engeller ortaya
koymaktadir. Yazilimda kullanilacak gorsel dgeler segilirken, internetten veya diger
kaynaklardan temin edilen gorsel malzemelerin telif sorunu ¢ikarmayacak bigimde
olmasina 6zen gosterilmelidir. Aksi takdirde gorsel malzeme {ireticisiyle sorun
yasanabilir, hatta gelistirilen ders yaziliminin kullanimi dahi engellenebilir. Bu
konuda tasarim ekibine veri toplama asamasinda biiylik is diismektedir (Dursun,

2007, s.515). Telif haklarina riayet etmek etik olarak gerekli bir durum olmasina
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ragmen egitim amaclh bir ¢oklu ortam 6gretim materyali hazirlayan arastirmacilarin
kullandigr  6gretim  materyallerinin  telif  haklarim1  6demeleri  miimkiin
goziikmemektedir. Bu problemin ¢oziimii konusunda arastirmacilar yiiklenici

firmalara, AR-GE desteklerine ve ¢esitli burslara ihtiya¢ duymaktadirlar.

Bazi uzmanlara gore ¢oklu ortam sunumlart 6gretimi bireysellestirdigi igin
smif i¢i etkilesimi azaltmaktadir. Coklu ortam yazilimlarinin 6grencilerin sorularina

anlik cevaplar verememesi de diger bir sinirlilik olarak kabul edilmektedir.

Geleneksel ogretim yontemlerine aligkin 6gretim elemanlar1 ve 6grenciler

i¢cin ¢coklu ortam yazilimlar1 antipatik gelebilmektedir.
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2.4. KONU ILE iLGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu boliimde online veri tabanlar1 ve basili kaynaklarda yer alan ¢oklu ortam
ve 0grenme konusundaki aragtirmalar taranmistir. Bu taramalar sonucu elde edilen
veriler analiz edilerek ulasilan sonuglar 6zetlenmis ve c¢oklu ortam kullaniminin
Ogrenciler ilizerindeki etkileri ortaya konulmustur. Arastirma sonucu elde edilen

kaynaklar kronolojik sira ile sunulmaktadir.

2.4.1. Tiirkiye’de Yapilmis Arastirmalar

Sahin (2000), tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 4. Siif Sosyal
Bilgiler dersinde kullanilan teknoloji temelli ¢oklu ortamin etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. Bu amagla ¢oklu ortam kullanilan grupla geleneksel yontemin
kullanildig1 gruptaki 6grencilerin akademik basarilar1 karsilagtirilmistir. Deneysel
yontem kullanilan arastirmada veriler basar1 testi, kisisel bilgiler formu ve her iki
grupta da yapilan goézlemler ile elde edilmistir. Arastirma 1999-2000 egitim yilinda
Karadeniz Eregli’de Gazi Ilkdgretim Okulu 4. sinif grencileri arasinda yapilmistir.
Toplam 49 06grenci arastirmanin deneklerini olusturmustur. Bulgularin elde
edilmesinde t testi ve regresyon analizi kullamlnustir. Tlkogretim 4. siif Sosyal
Bilgiler dersinde ¢oklu ortamla 6gretim yapan simiftaki 6grencilerin basarilarinin
geleneksel Ogretim goren gruptaki Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica baz1 kisisel degiskenlerle birlikte ¢oklu ortamin basariy

aciklama giicli incelendiginde basariy1 agiklayan degisken ¢oklu ortam olmustur.

Sezgin (2002), Ikili Kodlama Kurami’na dayali olarak hazirlanan ¢oklu ortam
ders yaziliminin Fen Bilgisi 6gretimindeki akademik basariya, 6grenme diizeylerine
ve kaliciliga etkisi konulu arastirmasinda konu ile ilgili animasyonlar bulunan ders
yazilimiyla yapilan 6gretimi ve yine aym1 kurama dayali, konu ile ilgili resimler
bulunan ders yazilimiyla yapilan 6gretimi, geleneksel-6gretmen merkezli yontemle
yapilan 6gretimle karsilagtirarak bunlarin akademik basariya, 6grenme diizeylerine
ve kaliciliga etkisini belirlemeye ¢alismistir. Aragtirma 2000-2001 6gretim yilinin
ikinci yarityilinda, Adana ili Seyhan ilgesinde bulunan Mimar Kemal ilkdgretim

Okulu’nda gerceklestirilmistir. Birinci deney grubu konuyla ilgili animasyonlardan
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olusan yazilimla ¢alisirken, ikinci deney grubu konuyla ilgili resimlerden olusan
yazilimla ¢alismistir. Yazilimlar arastirmaci tarafindan bu arastirma i¢in temelde ikili
kodlama kuramina dayali olarak hazirlanmistir. Kontrol grubunda ise Ogretim,
geleneksel-6gretmen  merkezli  olarak  yiritilmistir. Arastirma  verilerinin
analizinde, varyans analizi (ANOVA) ve kovaryans analizi (ANCOVA)
kullanilmigtir. Arastirma sonuglari, deney gruplariyla kontrol grubu arasinda
ogrencilerin akademik basarilari, 0grenme diizeyleri ve Ogrenmedeki kalicilik
diizeyleri agisindan deney gruplari lehine anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir.
Aragtirma bulgulariyla ilgili bir diger 6nemli bir nokta da deney gruplar1 arasinda
son-test akademik basar1 puanlar1 ve 6grenme diizeyi puanlari arasinda anlamli bir
fark cikmazken, son-testten 14 giin sonra yapilan kalicilik testi akademik basari
puanlar1 ve 6grenme diizeyi puanlari arasinda birinci deney grubu lehine anlamli bir

farklilik ¢ikmasidir.

Sezgin ve Kdoymen (2002), ilkogretim 4. Sinif Fen Bilgisi dersinin elektrik
iinitesinde, Ikili Kodlama Kurami’na dayali bilgisayar destekli olarak yapilan
Ogretim ile ayn1 konuda geleneksel-6gretmen merkezli yontemle yapilan 6gretimi
karsilagtirarak 6gretimlerin akademik basari, 6grenme diizeyleri ve kaliciliga etkisini
belirlemeye ¢aligmistir. Sonug olarak, deney grubunun hem toplam, hem de bilgi ve
kavrama diizeylerine gore akademik basarilarinin, kontrol grubuna gore anlaml

diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Altimisik ve Orhan (2002), ilkogretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde,
coklu ortamin, 6grenci basarisi ve derse karsi tutum iizerindeki etkisini incelenmistir.
Arastirmanin denekleri, Sigli Terakki Vakfi Okullar ilkdgretim 1999-2000 6gretim
yilinda yedinci sinifa devam eden 6grenciler arasindan seg¢ilmistir. Arastirmanin
sorularina yanit bulmak amaciyla, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, on test
ve On tutum, son test ve son tutum testlerinden aldiklar1 puanlar hesaplanmistir. Bu
puanlar dikkate alinarak ortalama ve standart sapmalar bulunmustur. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n tutum ve 6n test puanlari kontrol altina alinarak, son tutum ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini anlamak amacryla

kovaryans analizi yapilmistir. Arastirmanin bulgulari, ¢oklu ortamin 6grenci basarisi
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ve derse kars1 tutumu {izerinde, geleneksel 6gretime gore bir farklilik yaratmadigini

ortaya koymustur.

Yekta (2004), ¢oklu ortam araglar1 kullanilmis web tabanli uzaktan mesleki
teknik egitimin geleneksel mesleki teknik egitime gbre Ogrenci basarisina etkisi
konulu arastirmasini Meslek Yiiksek Okullarinin Endiistriyel Elektronik Boliimii 1.
smif Ogrencileri tizerinde On test-son test kontrol gruplu deneysel model ile
gerceklestirmistir. Arastirmanin 6rneklemini 30 6grenci olusturmustur. Arastirma
kapsaminda, “Flip Floplarla Lojik Devre Tasarimi” konusunun Ogretimi amaciyla
dersler; deney grubunda web tabanli Ogretimle, kontrol grubunda da geleneksel
Ogretimle islenmistir. Basariy1 6lgmek icin gelistirilen basari testi on test ve son test
olarak kullanilmistir. Basar1 testi ile elde edilen bulgularla yapilan istatistiksel
karsilagtirmalardan, web tabanli 6gretim ile geleneksel 6gretimin 6grenci basarisi

tizerinde benzer diizeyde basariy: artirici etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Akdag ve Tok (2004), geleneksel 6gretim ile Powerpoint sunum destekli
Ogretimin  Ogrenci erisisine etkisi konulu arastirmalarinda  yiiksekogretim
programinda bulunan Ingilizce dersinin 6gretiminde, geleneksel Ogretim
yontemleriyle, bilgisayarda destekli Powerpoint sunum materyali ile yapilan
Ogretimin 6grenci erisilerinde anlamli bir farklilik meydana getirip getirmedigini

belirlemeye ¢aligmistir.

Arastirma, 2002-2003 6gretim yili ikinci déneminde Inénii Universitesi
Egitim Fakiiltesinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Uygulama, ingilizce dersinin okutuldugu birinci sinif
diizeyinden Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi boliimii
ogrencileri lizerinde yapilmistir. Bu iki bolim ogrencileri segilirken benzer
niteliklere sahip olmalarina 6zen gosterilmis ve daha sonra segkisiz yolla Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi boliimii dgrencileri deney grubu, Okul Oncesi Ogretmenligi
boliimii 6grencileri ise kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirma, deney grubunda
34, kontrol grubunda 34 olmak iizere toplam 68 Ogrenci ilizerinde yiiriitiilmustiir.

Deney grubuna, sifatlar ve zarflar konusu, projeksiyon araciyla yansitilan Powerpoint
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sunum materyali destegi ile islenmis, kontrol grubuna ise aymi konu geleneksel

Ogretim yolu ile 6gretilmistir.

Aragtirma elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve kontrol grubunun 6n
test sonuglar1 arasinda anlamli farkliliklarin bulunmamasi; her iki grupta yer alan
Ogrencilerin uygulama basindaki giris davraniglarinin aym1 diizeyde oldugunu
gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun son test sonuglart arasinda deney grubu
lehine anlamli farkliliklar (p<0.001) bulunmustur. Bu durum, etkisi arastirilan
Powerpoint sunum materyal destekli Ogretimin, 6grenci erisilerinde, geleneksel
Ogretim yontemlerinden ¢ok daha fazla etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica deney
ve kontrol gruplarinin kendi iglerindeki 6n test ve son test sonuglar1 arasinda da

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulunmustur.

Karabektas (2004), teknoloji dersleri i¢in 6grenci tutumlarinin belirlenmesi
konulu arastirmasinda, teknoloji dersleri i¢in 6grenci goriislerinin alinmasi ve elde
edilen sonuclara gore eksikliklerin giderilip 6grenme ortaminin zenginlestirilmesine
yonelik oneriler sunmaya ¢alismistir. Bu amagla, Sakarya Universitesi Teknik
Egitim Fakiiltesi Makine Egitimi Bolimi 1. ve 2. smif 6grencileri ile bir anket
caligsmasi yapilmistir. Elde edilen veriler t testi ve korelasyon analizi gibi istatistiksel

yontemlerle degerlendirilmistir.

Sonugta farkli siniftaki 6grencilerin tutumlart arasinda bir anlamli bir fark
goriilmemistir. Ayrica, dgrencilerin sadece klasik yontemlerle yapilan 6gretimde
konuyu anlamada gii¢lik c¢ektikleri, konularin anlasilmasi i¢in bagka ders
materyallerine ihtiya¢ duyduklari, sistem yapilarinin teknoloji derslerinde 1yi
Ogrenilmesi ile atolye uygulamalarinda daha basarili olduklari, bilgisayar destekli
ogretimin teknoloji dersleri igin gerekli oldugu, bilgisayar destekli 6gretim bile olsa
konunun bir kez Ogretmen tarafindan anlatilmasi gerektigi gibi goriigler elde

edilmistir.

Kert ve Tekdal (2004), literatiirdeki tasarim ilkelerine uygun olarak
hazirlanmis ¢oklu ortam ders yaziliminin lise diizeyi fizik 6gretiminde akademik

basariya ve kaliciliga etkisi ¢alismasinda literatiirde yer alan on alt1 kuramsal tasarim
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ilkesine dayali olarak hazirlanan bir 6gretimsel bilgisayar yazilimmin akademik
basariya ve kaliciliga etkisini aragtirmistir. Bu amagla hazirlanan yazilimin segilen
Ogrenci grubu tarafindan kullanim1 saglanmis ve akademik basarilarindaki

farkliliklar kalicilik diizeyleri de dahil olmak iizere arastirilmistir.

Aragtirmanin temel amaci, klasik 6gretmen merkezli 6gretimin yapildigi bir
okul ortaminda, bilgisayarli egitim yazilimi hazirlama konusundaki kuramsal
temelde 16 ilkeyi kullanarak, Ogrencinin; izleyici konumundan, uygulayici ve
yonlendirici konuma ge¢mesini saglayacak benzesimler desteginde diizenlenen bir
egitim yazilimimin, Ogrencinin akademik basarisinda meydana getirebilecegi
degisikligin incelenmesidir. Arastirma 2003-2004 6gretim yili 2.déneminde Mersin
75. Y1l Anadolu Ogretmen Lisesi’nde gerceklestirilmistir. 9. siniflarindan iki sube
yansiz olarak secilmistir. Bu subelerden biri kontrol digeri deney grubunu
olusturmustur. Siniflarda 24’er 6grenci bulunmaktadir. Gruplar fizik dersi on test
akademik bagar1 oranina gore esitlenmiglerdir. Yazilim 9. sinif fizik dersi elektrik
tinitesinin 4 konu bashig1 icin hazirlandigindan kullanim silireci 6 ders saatine
yayilmigtir.  Arastirmanin sonucunda hazirlanan yazilim destegi ile c¢alisan
Ogrencilerin akademik basar1 testlerinde klasik yontemle derse devam eden

Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 gozlenmistir.

Giiltekin (2006), coklu ortama dayali egitim yaziliminin programlama
egitiminde 6grenci basarisi iizerine etkisini arastirmistir. Arastirma deseni olarak 6n
test son test deseni kullanilmis, kalicilik icin ise son test uygulamasindan 20 giin
sonra bir kalicilik testi uygulanmistir. Kontrol gurubuna (18 kisi) alisilagelmis
Ogretim yontemleri kullanilarak ders igerigi verilmistir. Deney grubuna (16 kisi) ise
arastirmaci ve konu alant uzmani tarafindan gelistirilmis ¢oklu ortama dayali egitim
yazilimi uygulanmistir. Bu yazilim, bilgisayar programlama dersi kapsamindaki
temel kavramlar olan “Degisken”, ”Bellek”, “Operator”, ”Program” gibi kavramlari
ve kavramlar arasi iligkileri bir problem durumu yardimiyla, c¢oklu ortam

teknolojileri kullanarak verilmesini 6ngérmektedir.
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Aragtirma sonucunda programlama Ogretiminde ¢oklu ortama dayali egitim
yaziliminin, alisilagelmis o6gretim ydntemine kiyasla Ogrenci basarist iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir etkisi bulundugu saptanmistir. Yine bu arastirma
gostermistir ki ilk defa programlama egitimi alan bireyler ile daha 6nceden formal
veya informal olarak programlama egitimi almis bireylerin on test basar1 puanlari
arasinda fark bulunmusken, son testte basar1 puanlart arasinda bir fark

gdzlenmemistir.

Tas¢1 (2006), biyoloji 6gretiminde ¢oklu ortam uygulamalarimin 6grenme
basarisina etkisi konulu c¢alismasini On test- son test kontrol gruplu deneysel bir
desenle gergeklestirmistir. Bu amacgla resimler, c¢izimler, animasyonlar ve
grafiklerden olusan bir ¢oklu ortam CD’si Flash MX programi ile hazirlanmstir.
Ayrica veri toplama araci olarak konu ile ilgili bir basari testi hazirlanmistir. Calisma
evrenini Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu 2004-2005 akademik
yilt hazirlik sinifi 6grencileri olusturmaktadir. Bu arastirmada yabanci diller yiiksek
okulu almanca hazirlik birimindeki toplam 117 6grenciden rasgele belirlenen 58
ogrenci ile deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney grubu 29 ve kontrol

grubu 29 kisiden olusmaktadir.

Aragtirmanin sonuclar su sekildedir: 6gretimin ¢oklu ortam uygulamalari ile
yapildig1 deney grubu, genel olarak ve bilgi, kavrama, uygulama diizeylerindeki
hedef davraniglara ulagma agisindan, kontrol grubundan daha basarili olmustur.
Coklu ortam uygulamalar1 ile egitimin gerceklestirildigi deney grubunda, uygulama
sonucunda baslangica gore toplam puan, bilgi diizeyi, kavrama diizeyi ve uygulama
diizeyi davraniglarda anlaml bir fark olustugu ve uygulama sonrasinda daha yiiksek
basar1 puani ortalamasma ulasarak basarili oldugu goriilmektedir. Ogretimin
geleneksel ve tamamen 6gretmen merkezli olarak yiiriitiildiigii kontrol grubuna ait
bulgular sonucunda ise toplam puanlar1 uygulama oncesi ve sonrasinda anlamli bir
fark olusturmustur. Ancak bilgi, kavrama ve uygulama diizeyindeki davramslar
acisindan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, uygulama oncesi ve sonrasi bilgi
diizeyi davraniglar arasinda anlamli bir fark olusurken, kavrama ve uygulama diizeyi

davranislarda anlamli bir fark olugsmamistir. Bu sonuglara gore ¢oklu ortam
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uygulamalarinin genel basar1 diizeyini daha ¢ok artirdigi, kavrama ve uygulama
diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda ise geleneksel yonteme iistiin geldigi

sOylenebilir.

Demirel (2006), ilkogretimde gorsel sanatlar egitimi dersinde bilgisayar ve
coklu ortam iriinlerinin etkililigini incelemeye c¢alismistir. 2005-2006 egitim-
ogretim yilinda gergeklestirilen ¢aligmada On test son test kontrol gruplu deneysel
desende bir uygulama gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark goézlenmemistir. Iki aylik deney siirecinde
hazirlanan ¢oklu ortam destekli sanat egitimi videolar1 deney grubuna verilmis ve
ayn1 basari testi ile gruplar son-teste tabi tutulmustur. On test son test arasinda her iki
grubunda sonuclar1 son test lehine anlamli bulunmustur. Son-test sonuglarina

bakildiginda ise deney grubu lehine anlamli bir sonug elde edilmistir.

Sarikaya (2006), etkilesimli ¢oklu ortam sistemlerinin tasarim siireglerini
incelemis ve sanat egitimine katkilarini belirlemeye ¢alismistir. Bu amagcla ilkokul ve
okul dncesi sanat egitimi derslerinde kullanilmak {izere etkilesimli bir egitim CD’si
hazirlamistir. Bu CD Resim-Is Egitimi Dersi iceriginde yer alan “Renk Bilgisi”

konusunda hazirlanmistir.

Kili¢ (2006), ¢oklu ortamlara dayali 6gretimde paralel tasarim ve goérev
zorlugunun basar1 ve biligsel yiiklenmeye etkisini incelemistir. Arastirmasinin
deneysel siireci 2004-2005 &gretim yili giiz doneminde Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi ve Sosyal Bilgiler Egitimi Boliimlerinde okuyan
toplam 77 Ogrenci ilizerinde yiiriitiilmiistlir. Biri paralel, digeri paralel olmayan iki
ayri ¢oklu ortam tasarlanmis ve &grencilerin 38’1 paralel, 39’u da paralel olmayan

ortamda yer almstir.

Arastirmada, 2x4 faktoriyel desen kullanilmistir. Arastirmanin, basar1 ve
biligsel yiiklenme olmak {izere iki bagimli degiskeni; ortam yapis1 ve gorev zorluk

diizeyi olmak {izere iki de bagimsiz degiskeni bulunmaktadir.
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Arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda yapilan analiz sonuglarina gore
paralel ve paralel olmayan ortamda ¢alisan 6grencilerin biligsel yiik puanlar arasinda
paralel ortam lehine farkliik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ok kolay
gorevlerle, zor ve ¢ok zor gorevlerdeki bilissel yiik puanlar arasindaki fark anlamli
bulunmustur. Kolay gorevlerle, zor ve ¢cok zor gorevlerdeki bilissel yiik puanlari
arasinda fark da anlamli bulunmustur. Paralel grupta yer alan 6grencilerin genel
basar1 puanlarinin, paralel olmayan grupta yer alan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin her bir gorev zorluk diizeyinden elde etmis
olduklar1 basar1 puanlari, yer aldiklar1 ortamin yapisina gore paralel grupta yer alan
ogrencilerin lehine anlamli farklilik gdstermektedir. Paralel ortamda calisan
ogrencilerin genel basar1 puanlari, biligsel yiiklenme durumlarina gore farklilik
gostermemektedir. Ancak paralel olmayan ortamda calisan 6grencilerin genel basari
puanlari, 6grencilerin bilissel yiiklenme durumuna gore farklilik gostermektedir.
Paralel ortamda calisan 6grencilerin farkli gérev zorluk diizeylerindeki basarilari,
biligsel yiiklenme durumlarina gore sadece kolay gorevlerde farklilagmaktadir.
Paralel olmayan ortamda calisan 6grencilerin farkli gorev zorluk diizeylerindeki
basarilar1 biligsel yiiklenme durumlarina gore kolay, zor ve ¢ok zor gorevlerde
farklilasmaktadir. Ogrencilerin bilissel yiiklenme ve basari puanlarina dayali olarak
hesaplanan haftalik etkililik puanlari, paralel ortam lehine anlamli farklilik

gostermektedir.

Siidor (2006), interaktif CD yoluyla yapilan miize egitimi ile klasik gezi
yoluyla yapilan miize egitimi arasindaki olumlu ya da olumsuz farklar1 gérebilmek
ve interaktif CD yoluyla yapilan miize egitiminin, ilkogretim 6. sinif Sgrencileri
tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Geleneksel miize egitimini
yansitmasi amacityla Ankara ili, Muazzez Karacay Ilkdgretim Okulu, 6-A smifi
ogrencilerinden 20 dgrenci secilmistir. Interaktif CD yoluyla yapilan miize egitimini
yansitmasi amaciyla ise yine ayni okulun 6-B smifindan 20 &grenci secilmistir.
Aragtirma verileri i¢in 6grencilere 6 sorudan olugsmus gezi ve CD gosterimi oncesi 6n
anket uygulanmistir. Daha sonra gezi ve gosteri sonrasi 6 sorudan olusan son anket
uygulamasi yapilmistir. Anketler incelendiginde interaktif CD 6grencilerinin, diger

gruptaki O6grencilere gore Ozgiiveninin daha yliksek oldugu, cevaplamalarindaki
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cesitliligin daha fazla olusundan ve yanitlama siirelerinin diger gruptan daha kisa

siirmesinden anlagilmustir.

Tutaysalgir (2006), 6grencilerin hem gérme hem de isitme duyularina hitap
eden ¢oklu ortam sunum programlarinin 6grencilerin 6grenme performanslarina ve
derse karst olan tutumlarina etkisini arastirdigi ¢alismasini kontrol gruplu deneysel
bir desenle gerceklestirmistir. Deney grubuna, ¢oklu ortam uygulamasi, "Istanbul’un
Fethi ve Sonrasi" iinitesinde yapilmistir. Deney grubuna coklu ortam sunum
programi kullanilarak, goriintiilii, sesli ve hareketli slaytlar hazirlanmis; projeksiyon
aleti kullanilarak slaytlar goriintiilenmis ve bu sekilde ders islenmistir. Kontrol
grubunda ise ayni {inite klasik O6gretim yontemleri kullanilarak islenmistir.
Aragtirmanin bulgulari, coklu ortam kullanilarak ders islenen siniftaki 6grenci
basarist ile geleneksel yontemler kullanilarak ders islenen siniftaki 68renci basarisi

arasinda anlamli bir farkin oldugunu ortaya koymustur.

Celik (2007), orta d6gretim cografya derslerinde bilgisayar destekli animasyon
kullaniminin grenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla bir ¢aligma yapmustir.
Caligmanin 6rneklemini 2006-2007 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Bilecik il merkezinde yer alan Anadolu Ogretmen Lisesi’nin dokuzuncu ve onuncu
siniflardaki dort subeden 98 6grenci olusturmaktadir. Bu subelerden dokuzuncu ve
onuncu siniflarin birer subesi animasyon yonteminin uygulandigi animasyon (deney)

gruplari, diger ikisi geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gruplaridir.

Veri toplama araci olarak tiim gruplara Cografya Bagar1 Testi uygulanmistir.
Ayrica deney gruplarma Animasyon Goriis Olgegi uygulanmistir. Veriler SPSS paket
programiyla degerlendirilmistir. Arastirma araglarinin test edilmesine yonelik olarak
bagimsiz grup t-testi, ylizde ve puan ortalamalar1 kullanilmistir. Elde edilen sonuglar
deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grenciler arasinda cografya
dersinin akademik basar1 ve bilginin kaliciliga olan etkisi yonlinden animasyon
grubu lehine istatistiksel olarak 6nemli bir farkliligin oldugunu gostermistir. Ayrica
animasyon grubundaki 6grencilerin animasyon yonteminin uygulanmasiyla ilgili

olumlu goriislere sahip olduklari tespit edilmistir.
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2.4.2. Yabana1 Ulkelerde Yapilmis Arastirmalar

Wayanti (1997), tarafindan yapilan arastirmada hareketli bir goriintiiyii tarihi
belge olarak analiz etme konusunu tartigmistir. Bu baglamda algi, prodiiksiyon ve
icerigin genel analizi ile tarihi gerceklerin kaniti olarak filmler ve televizyon
programlarindaki hareketli goriintiileri tahlil etmistir. Bu calismay1 yaparken sinifta
hareketli goriintii medyasinin kullaniminin tarih 6gretmenlerine rehberlik etmesine

katki saglamaya calismistir.

Tsamasiros (1998), arastirmasinda diisiinme gerektiren iki boyutlu karmasik
goriintiilere genellikle ylizeysel bakildigini ya da g6z ardi edildigini; bunun
nedeninin gorsel okuma ve gorsel ¢oziim deneyimlerinin azligina baglh az gelismis
gorsel kavrama becerisi oldugunu belirtmektedir. Arastirmaci, egitimin kavram ve
gorsel okuma becerilerini gelistirecek 1ilgili deneysel aktiviteleri icermesinin
gerekliligini ortaya koymak amaciyla gercek diinya ile sanat arasinda ilgi kuramayan
yetiskinlerin problemlerini, yetigkinlerde bu ilgiyi kurmaya yardim etmek igin
bilgisayar destekli animasyon ve aletlerin kullanimini temel alan bir arastirma
gerceklestirmistir. Bu arastirma icin elektronik dondiistiiriiciiler karmasik resimleri
sunus cihazi olarak kullanilmistir. Bu doniistiiriiciiler 6grencilerin imge ve gelecek
diinya arasinda baglanti kurmalarina yardim etmek i¢in segilen sanat ¢alismalarinin

dontistiiriilmesi amaciyla kullanilmistir.

Billera (1999), coklu ortam egitiminin fakiilte Ogrencilerinin basarisi
tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmanin bagimh degiskeni akademik basari,
bagimsiz degiskenleri ise Ogrenme stilleri, egitim metodu ve gorsel notlardir.
Calisma Agustos—Aralik 1998 tarihleri arasinda Florida Boca Raton’da Palm Beach
Community College’de iki tarih smifit kullanilarak gergeklestirilmistir. Bilgiler
yerlestirilme puanlar1 son testler, c¢evresel tercihlerin verim anketi (PEPS) ve
analizi SPSS istatistiksel yazilimi kullanilarak yapilmistir. Son testlerin farkliligini
belirleyebilmek icin t testleri uygulanmistir. Gruplarin son test sonuglar1 0.5

anlamlilik diizeyinde kovaryans analizi kullanilarak karsilastirilmistir. i1k hipotezde,
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ogrencilere ¢oklu ortam destegi saglandiginda, Amerika Birlesik Devletleri tarihini
ogrenmelerinde 6nemli farkliliklar olusmustur. ikinci hipotezde, &grencilerin
O0grenme farkliliklart diisiiniilmeyen coklu ortam temelli egitimin etkili iizerinde
onemli farkliliklar vardir. Son hipotezlerde, ana dili Ingilizce olmayan ve gorsel
anlatilarla 1iyilestirilme saglanmayan 06grencilerin, Amerika Birlesik Devletleri

tarihini 6grenmeleri lizerinde 6nemli farkliliklar vardir.

Ruzzo (2000), bilgisayar destekli egitimin, birinci elden kaynak belge
saglamasina yonelik bir bakis acis1 saglamaya yonelik arastirmasinda olusturmaci
yaklagim ve tarihi arastirma yoluyla &grencilerin 6nemli kaynak belgeleri analiz
yoluyla tarih Ogrenmelerini amag¢ edinmistir. Arastirmalarin tarihi  belgeleri
degerlendiren ve bilgiyi bu belgelerden alan 6grencilerin bilgiyi daha uzun siire
hafizalarinda tutabildiklerini ortaya koymalarindan yola ¢ikan arastirmaci farkl
O0grenme stillerine sahip 0grencilerin tarihi belgeleri tahlil etmesi icin bilgisayarin
Oonemli bir ara¢ oldugunu belirtmektedir. Bu arastirmada 6grencilere birinci elden
kaynaklar1 analiz etmeye yonelik programlarin benzer ve farkli yonlerini belirlemeye

calismustir.

Tabbers vd. (2000), c¢oklu ortam Ggretimlerinin agir1 yiiklenmesi azaltmak,
dikkat daginikligin1 6nlemek ve hangisinin daha etkili oldugunu bulmak i¢in metni
isitsel olarak sunma durumlarini iki yolla karsilagtirmistir. Bu amagla metnin seklini
ve gorsel ipuclart kullanarak coklu ortam ogretimleri gelistirmis ve dort farkl
durumu karsilagtirmiglardir:

¢ Birinci durumda yazili metinler yer almis, diyagramda ipuglar1 verilmemistir.

e ikinci durumda yazili metinler yer almis, diyagramda ipuclar verilmistir.

e Uciincii durumda seslendirilmis metinler yer almis, diyagramda ipuglari
verilmemistir.

e Dordiincii durumda seslendirilmis metinler yer almis, diyagramda ipuglari

verilmistir.

Bilissel yilikleme teorisinden esinlenerek ortaya ¢ikarilan iki hipotez de isitsel

metinle birlikte verilen diyagramin da asir1 biligsel yiiklemeyi azalttigi goriilmistiir.
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Diyagrama eklenen gorsel ipuglari gorsel arastirmayi engellemis ve asir1 biligsel
yiiklemeyi (dikkat daginiklig: etkisi) azaltmistir. Buna gore seslendirilmis metinlerin
verildigi ve ipuglariin yer aldigi durumda asir1 biligsel yiikleme en diisiik seviyede
olmustur. Yazili metinlerin verildigi ve ipuglarinin olmadigi durumda ise asir1

biligsel yliklemenin en fazla oldugu tespit edilmistir.

Fan ve Orey (2001), yapisalc1 yaklasim ilkelerine goére tasarlanmis sanat
egitimi dersinde ¢oklu ortam kullaniminin etkilerini incelemistir. Arastirmacilar
dersin temel igeriginin yazili materyallerden olusmasindan o6tiiri 6grencilerin yazma
becerilerinin gelisimini incelemeye caligsmiglardir. Arastirmacilarin ¢oklu ortam
yazma projesini uygulamalarindan sonra 6grencilerin yazma becerilerinde dikkate

deger bir gelisme gézlemlenmistir.

Toth (2002), Ogretmenlerin iginde bulundugu grupta c¢oklu ortam
kullanilmasinin tanimlanmasi, egitim amaglarini yiiriitmede ¢oklu ortam kullanimi
icin 6gretmenleri motive eden faktdrlerin belirlenmesini amacgladigi ¢aligmast igin
Oneide 06zel okulundan oOgretmenlerle calismistir. Bu caligma iki asamadan
olugmaktadir: Birinci asamada ¢oklu ortamin gelisimi ve kullanimi hakkinda bilgiler
toplanan bir anket kullanilmistir. Arastirmanin bu boliimiine 46 6gretmen katilmistir.
Ikinci asamada 6gretmenleri sinifta coklu ortam kullanmaya motive eden faktorleri
belirlemek i¢in ¢oklu ortam kaynaklarin1 en ¢ok kullanan yirmi bir kisiden besiyle

gorlistilmiistiir.

Birinci asamanin bulgularina gore, 6gretmenlerin % 64’1 sinif icinde egitim
yazilimlarmi, % 47’si ise Interneti bu amagla kullandiklarii belirtmiglerdir. Ayrica
ogretmenler kendi olusturduklari ¢oklu ortam kaynaklarindan ¢ok, bir grup ya da
baska biri tarafindan hazirlanan veya ticari amagla yapilmis coklu ortam kaynaklarini

kullandiklarini belirtmislerdir.

Ikinci asamanin bulgularina gore, dgretmenler ¢oklu ortamin ¢ok giiclii bir
ara¢ olduguna inandiklarini, ¢oklu ortam kaynaklarina 6nem verildiginde g¢oklu

ortam araglar1 gelistirmeye ve kullanmaya egilimli olacaklarini ifade etmislerdir.
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Charoen (2002), modiiler donanim parcalarinin nasil birlestirildigini
animasyonlu, {i¢ boyutlu gorseller gibi grafiklerle birlestirerek anlatan Tooltrain adli
coklu ortam programinin sanayi teknolojisi egitiminde kullaniminin &grencilerin
akademik bagarilarima etkisini test etmistir. Bu arastirmanin c¢alisma grubunu
Northern Lowa Univeristesi sanayi teknolojisi programi dgrencileri olusturmustur.
On test son test kontrol gruplu deneysel desenle yapilan bu arastirmada 6n test
uygulandiktan sonra kontrol grubuna ii¢ saat boyunca anlatim yontemiyle modiiler
donanim dizayn1 teorileri ve igerigi anlatilmistir. Deney grubu ise Tooltrain
Olctimleri yapilmistir. Bagimsiz t testi kullanilarak gruplara arasindaki farkliliklar
Ol¢iilmiistlir. Tooltrain programini kullanan deney grubundaki grencilerin konuya
yonelik akademik basarilari anlatim yonteminin kullanildigi kontrol grubundaki
ogrencilerden yiiksek ¢ikmistir. Ayrica Tooltrain kullanilan deney grubunun konuyu
O0grenmek icin harcadigi zaman kontrol grubundan daha az olmustur. Bu arastirma
1s181inda Tooltrain interaktif ¢oklu ortam egitim programlarinin modiiler donanim

dizayni icin etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.

Swan (2004), tarihi konseptlerde teknoloji ve birincil kaynak kullanim
sikiligini ve dogrulugunu aragtiran kavramsal sistemleri kullanan sinif i¢i gozlemler,
egitim iglemleri ve formal degerlendirmeleri igeren arastirmasini 2003-2004
akademik yilinda Virjinya Albemarla bolgesinde tarih Ogretmenleri ile
gerceklestirmistir. Arastirmanin sonuglarina goére katilimcilarin tiimii derslerinde
birincil kaynaklar1 ve teknolojiyi kullanmaktadir. Buna ragmen o6grencilerin tiimii

tarihsel diisiinme ortamina katilamamaktadir.

Morett vd. (2005), yon bulma ve harita kullaniminin &gretiminde ¢oklu
ortam araglarinin etkilerini test etmistir. Aragtirmaya katilan denekler simiilatorden
eszamanli, art arda veya tek olarak sunulan gorsel ve sozel siiriis komutlariyla
calistilar. Calisilan konulara ait bilgilerin geri c¢agrilmasi i¢in hafiza testleri
uygulanmistir. S6zel anlatim komutlu ¢ift boyutlu materyaller ve gorsel harita
kullanim1 hatirlama testlerinde, yol bulmada ve hedefe ulagmada yalnizca sekil

kullanimina gore ciddi bir performans artirimi meydana getirdi. Yalnizca harita
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kullanimi  ulasilacak hedeflerin rotalarim1  bulmay1r kolaylastirmistir.  Fakat
simiilatordeki farkli rotalarda seyretme yetenegini gelistirmemistir. Gorsel ve sozel
materyallerin es zamanli sunumda kullanilmalar1 ardisik sunumlarda kullanilmalarina
kiyasla daha fazla hedefe ulagsmayi saglamistir. Bu sonuglar, ¢oklu ortam ogretim
materyallerinin; harita 6grenimi, yol bulma ve ¢oklu ortam G&grenim teorisi

uygulamalarinin bu yeni alana yayilmasini kolaylastirabilecegini géstermistir.

Westelinck vd. (2005), alti deneysel calismada, yazili veya elektronik
Ogretim materyallerine grafik sunumlar eklemenin, bilgileri hafizada tutmaya ve
diger bilgilere aktarmaya katkisinin olup olmadigimni arastirmistir. Bu ¢aligmalarda
Mayer’in ¢oklu ortam Ogrenmede bilissel kuraminin sosyal bilimler alanina ne
derece genellenebilecegi sorusu da cevaplandirilmaya calisilmistir. Bu arastirmalarin
sonuclar1 yazili veya elektronik 0gretim materyallerine grafik sunumlar eklemenin
test performanslarinda anlamli bir farklilik olusturmadigini ve asir1 biligsel

yiiklemeye neden oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Dutke ve Rinck (2006), coklu ortam Ogretim modelinden nesnelerin
mekansal diizenlemelerinin 6grenimi ilgili arastirmalarinda 96 katilimci ile bes
nesnenin her birinin mekansal diizenlemelerini incelemistir. Bu incelemeden sonra
katilimcilara hem kelime ciftleri veya resim ciftleri hem de kelime veya resimlerden
olusan testler uygulanmistir. Ek olarak, katilimcilar sozel ve gorsel hafiza
kapasitelerine gore dort gruba ayrilmistir. Arastirmanin sonuglart su sekildedir:
resimlerle veya kelimelerle temsil edilen nesnelere bakilmaksizin, nesne ¢iftlerini
tamamlanmis mekansal diizenlemelerle birlestirmek, bu ciftleri degerlendirmekten
daha fazla hafiza kaynagina ihtiya¢ duyar. Farkli kaynaklardan olan elemanlar
birlestirmek, sadece resmedici elemanlar birlestirmekten daha fazla hafiza kaynagi
gerektirir. Bu sonuclar hafiza kapasitesindeki, biligsel yiikklemedeki ve ¢oklu ortam
destekli Ogrenme gorevlerinin tasarimi icindeki bireysel farkliliklara gore

tartisilmistir.

Antonietti ve Giorgetti (2006), bilgisayar destekli coklu ortam Ogretim
araclarinin psikolojik korelasyonlar1 hakkindaki diisiinceler, coklu ortam 6greniminin

motivasyonel ve duygusal goriintisleri, 6grenme siirecinde takip edilecek stratejiler,
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ihtiyac duyulan zihinsel yetenekler ve diisiinme sekli, bilissel faydalar ve neticeler ile
ilgili aragtirmalarinda konu ile ilgili verileri anaokulunda, ilkokulda ve ortaokulda
calisan 272 o6gretmenden elde etmislerdir. Arastirmanin degerlendirme sathasinda
cinsiyet ve c¢oklu ortamla ilgili Onceki tecriibeler hesaba katilmistir. Anketi
cevaplayanlar ¢oklu ortamin ¢ok sayida Onemli &gretim firsati oldugunu
belirtmislerdir. Arastirmanin bulgularinda cinsiyete goére anlamli bir farklilik
olusmamustir. Okul seviyesindeki farkliliklar, disiplin sahast ve ¢oklu ortam araglari

ile dogrudan tecriibeler 6gretmen goriislerini etkilemistir.

Ioannou vd. (2007), sosyal bilimler &gretiminde coklu ortama dayanan
Ogretim materyali kullanimimin Ogrencilerin diinya meselelerini 6grenmelerini
gelistirmede, sosyal arastirmalara ilgilerini arttirmada, 6gretim etkinligine karsi
pozitif tutum olusturmada metin temelli materyallerden daha etkili olup olmadigini
arastirmistir. Bu aragtirma orta diizey okullardaki miifredata yerlestirilen web tabanli
uluslar aras1 miizakerelerin simiilasyonu olan GlobalEd projesi icerisinde yapilmustir.
Bu aragtirmanin deneysel deseninde ¢oklu ortam grubuyla metin grubu
kullanilmigtir.  Arastirmanin  sonuglarmma gore ¢oklu ortam kullanimi  metin
kullanimina gore istatistiki olarak anlaml bir farklilik olugturmamigtir. Buna ragmen
coklu ortamda yer alan Ogrenciler metin grubunda yer alan 6grencilere gore daha
fazla bilgi edinmis, 6gretim etkinligine kars1 daha etkili tutum gelistirmis, ek olarak

daha fazla materyal kullanmistir.

Um vd. (2008), coklu ortam Ogrenimi esnasinda denenen pozitif duygularin
daha iyi bir 6grenme performansina ve tatminine yol agan biligsel siireci kolaylastirip
kolaylastirmadigini  incelemistir. Arastirmanin sonuglart  pozitif duygularin,
ogrencilerin tecriilbe ve performansini etkileyebilecek egitim tasarimi tarafindan
tiretilebilecegini gostermistir. Ayrica pozitif duygularin egitim tasariminda 6nemli
faktorler olarak hesaba katilmasinin gerekliligi ortaya konmustur. Bununla birlikte
daha iyl egitim materyali tasarimi i¢in duygusal tasarim prensiplerinin ayrintili

olarak incelenmesinin gerekliligi vurgulanmistir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’ndeki, yurtdisindaki basili ve online kaynaklarin

incelenmesi sonucunda ¢oklu ortam kullanimiyla ilgili ¢aligmalarin ¢ogunlugunun
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fen bilimleri alaninda oldugu goriilmektedir. Tarih Ogretiminde c¢oklu ortam
uygulamalarinin  kullanimina yonelik aragtirmalarin ¢ok smnirli sayida oldugu
goriilmektedir. Bu durum tarih 6gretiminde ¢oklu ortam kullanimina yonelik

aragtirmalarin gerekliligini ortaya koymaktadir.



III. BOLUM

3. YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, uygulama aract (6gretim
materyali), veri toplama araglar1 ve verilerin degerlendirilmesi {izerinde

durulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminde ¢oklu ortam
kullanimi ile geleneksel 6gretim yonteminin 6grenci basarisina etkilerini belirlemek

amaciyla On test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desenin, deneysel islemin bagimli degisken
tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yliksek bir
istatistiksel giic saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda
yorumlanmasina olanak veren ve davranig bilimlerinde siklikla kullanilan giiglii bir
desen oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2001, s.27). On test-son test kontrol gruplu
seckisiz desen olarak da bilinen bu desen, egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan
deneysel desenlerden biridir. Bu desende daha once belirlenen denek havuzundan
seckisiz atama ile iki grup olusturulur. Gruplardan biri deney, digeri kontrol
grubu olarak seckisiz bir sekilde belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan
deneklerin, uygulama Oncesinde bagimli degiskenle ilgili oOlgiimleri alinir.
Uygulama siirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken
kontrol grubuna verilmez. Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait
Olctimleri ayn1 ara¢ ya da es formu kullanilarak tekrar elde edilir. Desenin
simgesel gosterimi Tablo 8’de verilmistir. Deneysel islemin etkisini gormek
amaciyla deney ve kontrol gruplarinin bagimli degiskene ait 6lgcme sonuglari
uygun teknikler kullanilarak karsilastirilmalidir. Desen 2x2°lik karisik bir desen ya da
2x2’lik split-plot desen olarak da bilinir (Biiytlikoztiirk vd. 2008, s.146).
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. Tablo 8
On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desen Modeli

ON TEST SON TEST
GD R Ol X 03
GK R 02 04

Tablo 8’de Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R deneklerin gruplara
yansiz atandigini; O; ve Os, deney grubunun 6n test ve son test 6lglimlerini; O, ve
O, kontrol grubunun 6n test ve son test 6l¢iimlerini; X deney grubundaki deneklere
uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir (Biiyiikoztiirk,
2001, s.23).

On test-son test kontrol gruplu seckisiz desenin iki temel avantaji vardir.
Birincisi, ayn1 denekler {izerinde Ol¢iimler yapildigindan farkli deneysel islem
kosullar1 altinda elde edilen ol¢iimler pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde iliskili
olacaktir. Bu durum hata terimini diisiirecek ve buna bagli olarak istatistiksel giic
artacaktir. Ikinci avantaj ise, daha az denek gerektirir ve her bir islemde aym
denekleri test etmeye bagli olarak zaman ve sarf edilen ¢cabada ekonomi saglar. Bu
iki avantaja bagl olarak homojen gruplarda ¢aligma olanagi, deneysel islemin gergek
etkisinin belirlenmesine katki saglar. Buna karsilik desenin iletme ya da aktarma
etkisi olarak isimlendirilen 6nemli bir dezavantajindan s6z edilebilir. Bu sorun,
onceki islemler altindaki performansin daha sonraki islem kosullarindaki
performansi etkilemesidir. Bu etki, 6grenilmis bir davraniga, yorgunluga ya da can
sikintisina bagli olarak ortaya ¢ikabilir. Bu durum, son test 6l¢iimlerindeki varyansin
bir kismimin buna bagli olarak olusmasina neden olabilir. Yine bu desende dis
gecerlik, on testin denekler tizerindeki uyarici olasi etkisi nedeniyle bir miktar diiser.
Ornegin; bir tutum 6lgeginin 6n test olarak verildigi bir durumda, denek 6lcekte
gecen bir ifadeye ya da konuya duyarli hale gelebilir. Bu durum etkisi test edilmeye
calisan deneysel degiskeni alan deney grubundaki deneklerin islemden farkli
etkilenmelerine neden olabilir. Sonugta, son test puanlarinda gozlenen varyansin bir
kismi1 6n test ile deneysel islemin etkilesiminden ortaya ¢ikabilir. Bu da dogal olarak

analiz sonuglarinin dogruluk derecesini diistirebilir (Biiyiikoztiirk vd., 2008, s.147).



Bu aragtirmada izlenen deneysel siire¢ Tablo 9°da gosterilmistir.

Arastirmanin Deneysel Deseni

Tablo 9
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GRUPLAR | ON OLCUMLER UYGULAMA SON OLCUMLER
Deney Grubu | Atatiirk ilkeleri ve | Atatiirk Ilkeleri ve Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap
Inkilap Tarihi Dersi | Inkilap Tarihi Tarihi Dersi Akademik Basar
Akademik Basar1 Ogretiminde Coklu Testi
Testi Ortam Kullanimi
Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap
Atatiirk Ilkeleri ve Tarihi Tutum Olgegi
Inkilap Tarihi
Tutum Olgegi Bilgisayar Tutum Olgegi
Bilgisayar Tutum Coklu Ortam Tutum Olgegi
Olgegi
Ogrenci Gériisme Formu
Coklu Ortam Tutum
Olgegi
Kontrol Atatiirk {lkeleri ve Atatiirk {lkeleri ve Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap
Grubu Inkilap Tarihi Dersi | Inkilap Tarihi Tarihi Dersi Akademik Basar
Akademik Basari Ogretiminde Testi
Testi Geleneksel Ogretim
Y 6ntemlerinin Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap
Atatiirk Ilkeleri ve Kullanimi Tarihi Tutum Olgegi
Ink1lap Tarihi
Tutum Olgegi Bilgisayar Tutum Olgegi
Bilgisayar Tutum Coklu Ortam Tutum Olgegi
Olgegi

Coklu Ortam Tutum
Olgegi

Arastirmada uygulanan deneysel desende, bagimli degiskenler akademik

basar1 ile Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi, bilgisayar ve ¢oklu ortama ydnelik

tutumlardir. Bu bagimli degiskenler iizerinde etkisi incelenen deneysel islem ise

¢oklu ortam kullanimudir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin deneysel caligmasi, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi
Boliimii’niin 1. smifinin iki ayr1 subesinde 0grenim goren 71 6grenciden olusan
calisma grubu ile gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 gruplarin denkligini

saglamak iizere yansiz atanmistir.

Aragtirmada Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Ogretiminde coklu ortam
kullanilacak olan deney grubu 36 ogrenciden, geleneksel 6gretim yoOntemlerinin
kullanilacagi kontrol grubu ise 35 0&grenciden olusmustur. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere deney ve kontrol grubunda olduklarina dair herhangi bir bilgi

verilmemis, ders iki sinifta da arastirmacinin kontroliinde gergeklestirilmistir.

Tablo 10
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet
Grup Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
Deney 19 52.8 17 47.2 36 100.0
Kontrol 19 54.3 16 45.7 35 100.0
Toplam 38 53.5 33 46.5 71 100.0

Tablo 10’a gore; deney grubundaki 6grencilerin 19°u (% 52.8) kiz, 17°si (%
47.2) erkek, kontrol grubundaki ogrencilerin 19°u (% 54.3) kiz, 16’s1 (% 45.7)
erkektir.

Tablo 11
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Mezun Olduklar: Liselere Gére Dagilim

Grup
Mezun Olunan Lise Deney Kontrol Toplam
N % N % N %
Diiz Lise 10 27.8 10 28.6 20 28.2
Anadolu Lisesi 6 16.7 6 17.1 12 16.9
Anadolu Ogretmen Lisesi 12 33.3 11 314 23 32.3
Siiper Lise 8 22.2 8 22.9 16 22.6
Toplam 36 100.0 35 100.0 71 100.0
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Tablo 11°e gore; deney grubundaki 6grencilerin 12°si (% 33.3) Anadolu
Ogretmen Lisesi’nden, 10’u (% 27.8) diiz liseden, 8’1 (% 22.2) siiper liseden, 6’s1 (%
16.7) Anadolu Lisesi’'nden mezun olmustur. Kontrol grubundaki 6grencilerin 11’1 (%
31.4) Anadolu Ogretmen Lisesi’nden, 10’u (% 28.6) diiz liseden, 8’i (% 22.9) siiper

liseden, 6’s1 (% 17.1) Anadolu Lisesi’nden mezun olmustur.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Kisisel Bilgisayara Sahip Olma
Durumu
Kisisel Bilgisayari Kisisel Bilgisayari Toplam
Olan Olmayan
N % N % N %
Deney 14 38.9 22 61.1 36 100.0
Kontrol 13 37.1 22 62.9 35 100.0
Toplam 27 38.0 44 62.0 71 100.0

Tablo 12’ye gore; deney grubundaki o6grencilerin 14’4 (% 38.9) kisisel
bilgisayara sahip iken, 22’sinin (% 61.1) kisisel bilgisayar1 yoktur. Kontrol
grubundaki 6grencilerin 131 (% 37.1) kisisel bilgisayara sahipken, 22’sinin (% 62.9)
kisisel bilgisayar1 yoktur.

Deney ve kontrol grubunun cinsiyet, mezun olunan lise ve kisisel bilgisayar

sahibi olma durumlarinin denk olduklari ifade edilebilir.

3.3. Ogretim Materyali

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam Kullanimi konulu
calismanin deneysel uygulamasinda kullanilacak 6gretim materyalinin gelistirilme

slirecinin islem basamaklar1 asagida aciklanmustir.

Arastirmanin deneysel uygulamasinda kullanilacak o6gretim materyalinin
konu igerigi Biiylik Millet Meclisi’nin acilisindan Lozan Baris Antlagsmasi’nin

sonuglarina kadar olan boliimii kapsamaktadir.

Ogretim materyali tasarlama siirecinin ilk asamasinda miifredata uygun
O0gretim materyalinin hazirlanabilmesi i¢in igerikteki konularla iligkili metin,

fotograf, resim, karikatiir, belge, Nutuk’tan bolimler, gazete, harita, video ve
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seslendirmelerden olusan bir arsiv olusturulmustur. Konularin anlatildigi metinler
(Turan, R. vd., 2004) tarafindan hazirlanan Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi
kitabindan kendilerinin izni dahilinde alinmis, ¢esitli diizenlemelerden sonra 6gretim

materyaline dahil edilmistir.

Igerikle ilgili basili gorsel materyaller (fotograf, resim, karikatiir, harita,
belge, gazete) konu ile ilgili kaynaklar incelenerek, ¢ogunlukla tarama yontemiyle

dijital ortama aktarilmstir.

Mustafa Kemal Atatiirk’iin Nutuk adli eseri igerikle ilgili olarak birinci elden
kaynak ozelligi tasimasi hasebiyle gerek basili gerekse seslendirilmis hali c¢oklu

ortama dahil edilmistir.

Konu ile ilgili video goriintiileri ve seslendirmeler TRT, Genelkurmay
Baskanlig, Kiiltiir Bakanhgi, EGITEK tarafindan hazirlanan belgesellerden elde
edilmistir. Daha sonraki asamada arsivde yer alan yazili ve gorsel materyaller konu
iceriklerine gore tasnif edilmistir. Konu igeriklerine gore tasnif edilen kaynaklar
yazili, gorsel ve isitsel araglarin bir arada uyumlu bir sekilde kullanilacagi bir hikaye
haritasinda entegre edilmistir. Bu islem Microsoft Power Point programinda

gergeklestirilmistir.

T — - 31.10.2007
BOLUM 1: Ornek Storyboard

AIITOS310

METIN Bu bk zaferle elde edilen sonuglar sunlardir:

#23 Ajustos—13 Eylul 1921 tarihleri srasinda gecell ginduzld tam 22
gin devarm eden muharsbeler sonunda Yunan ordusunun /30 yok
SCORU edilersk taaruz kabiliyeti tarmarnen kirildy

FBuyUk Millet Meclisinos, 19 Eviul 1921'de Mustafa Kemal Pagalya

G B B ) Gazilk urwar ile Mgkl (Maregalli) ritbes verildi,

-‘ #Batilar kargisinda Torklerin 17. yuzyilin baslarnndan itharen bagkyan

geri gekilme stredi ilk defa bu zaferle durdurulmug we durum fErsire
Sayfa elementleri

cevrilmigtic,
AID5310F2 AIMDSIL0k_1 #Bu biyik bagar, Torkiye'de ve dinyada gelismekri yakindan takip
| eden, aynl zamanda Turk kurtulug savasing maddi-rmanevi katkilards
ﬂ bulunan biiin dost Glkelerds blyik memnuniyet uyandird),

Naot: Metinde kirmel renkle verilen tariblerin (eerine
gelindifinde veya tklandidindz kronoloji dosyasna gidebilic miviz?

Sakarya Savagindaki kaviplan grafikten inceleyiniz,
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Hikaye haritasinda yer alan 6grenme nesneleri 0gretim materyalini hazirlamak
amaciyla tasarlanan veri tabanina aktarilmistir. Bu veri tabaninda konu basliklarinin

hiyerarsisine uygun bir igerik agact olusturulmustur.

{2 1 Tarih Bers Dram - Wisidorws Internet Explorer JE®

. hitp{jwi.gan ikl

i

 Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi

Ganed Aigzrma 4

[ ) brtmem Lwm -
YiBaglat. @ © [/ sbwk-svenelten.. | GAHUMMERSIESL.. | " CTwhDesDrs-

] et Mreromlt wrd

Icerigin arayiiz tasariminda ve gelistirilmesinde Adobe Flash CS3 programindan
yararlanilmustir. Icerigin tasarlanmasi ve 6gretim teknolojisine uygunlugu konusunda
Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde gorev
yapan Ogretim iyelerinin uzman gorislerine basvurulmustur.  Arayiiziin
tasarlanmasinda kullanicilarin  yazili ve gorsel materyallere ayni ekranda

ulasabilmesine firsat taniyan bir yap1 kullanilmistir.



f= [ Tarit Ders Bkram - Windows Intermet Explores

e she

% Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi
! : | Eﬁ?ﬁ"fﬂw"w ?—kmlmwmww b ]

Istanbul®un 16 Mart 1920°de Itilaf Devietleri tarafindan
isgal edilmesi ve Mebusan Meclisi'nin ¢aligamaz hale
gelmesiyle birlikte millet iradesinin tecelll st bmide
ortadan kalkmigt.

i
I
!

Aican v Synel Calgrrales um.:;"uzmrm bir & ladar &, araba,
" . bir o 3
o :—mmﬂ;:_:; 00-150 ctomobl, 80-50 cHk, han, odalar dolisu
5 [ Bem b Motanya sk ve 1t b ol o ki, vt Mo
: Modan s Mabonan’dan geincek diye beidarien,
oo pelecak die e, ipuher karpmiza
LI Genel Algtema 2
L] Gonel igtera 3
Ll Ganes digrema 4

@ trimret Hmim =

I ki Mot

Materyalin ait oldugu boliim bagliklar sayfanin {ist sol kdsesinde yer almistir.

F -( BUYUK MILLET MECLISI’NIN ACILIS HAZIRLIKLARI )

4

p

-

Istanbul’un 16 Mart 1920"de itilaf Devletleri tarafindan
isgal edilmesi ve Mebusan Meclisi’'nin calisamaz hale
gelmesiyle birlikte millet iradesinin tecelli etme imkam
ortadan kalkmmsti.

Findikli*dan avdet edenler:

Zevce-Biz seni yiizlerce kole, bir o kadar at, araba,
200-250 otomobil, 80-90 ciftlik, han, odalar dolusu
altn, sach igildakh urbalar, bir { ) olup da Meclisi
Mmebusan'dan gelecek diye beklerken, sipsivri karsimiza
cika kodun.

Zevc (koca)- ...

(Diken, 1920, Ulvi Kazim}

Erkedin elinde “ileri” gazetesi vardir ve mansetinde
“0smanh Meclisi'nin dagitilmas hakkindaki sultan iradesi”
haberi bulunmaktadhr.

Ogretim materyalinde yer alan igerigin sayfa geviricilerle ilerlemesi saglanmustir.
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—( BUYUK MILLET MECLISI’NIN ACILIS HAZIRLIKLARI )

Istanbul'da is basina yeniden Damat Ferit hiikiimetinin gelmesi isgal giicleri icin artik her seyin yoluna girmis
olmas1 anlamina geliyordu.

tilaf Devletleri baris antlasmas1 metnini ortaya koyup istanbul Hikiimetine imzalattirarak her seyi bitirmeyi
diisiiniiyorlard. Bir aksilik cikacak olursa Yunan kuvvetleri hazir bekliyordu. Ayrica Mustafa Kemal'den
kaynaklanacak bir problem karsisinda, Istanbul Hiikiimeti de Ingilizlerin destediyle Ahmet Anzavur'un
komutasinda Kuva-y1 inzibatiye adli bir kuvvet hazirlamisti.

istanbul’da isgalci ingiliz ve Fransiz savas gemileri. On tarafta catisinda bayrak olan bina
Osmanh Mebusan Meclisidir.

e b

Icerikte yer alan gorsel materyallerin siiriikle birak &zelligine sahip olmasi

saglanmstir.

r |

—(iuc BUYUK MILLET MECLISI'NIN ﬁZELLiKLERi)

4. Varhg ve Gel na Dayanmaktadir

Meclis Uyelern| ”rBE %B\‘amlsggﬁldWwaﬂgmﬁyﬁ}hﬁnegl gostermislerdir. Zira onlar fakr-u zarur

icerisinde vaf qimaya calisan bir milletin temsilcileriydiler ve bugain farkindaydilar.

Milletvekiller] .lnkara',a 'oh bir giicliikle gelebimsterdr Batum mn
toplachdr 75
yola devam ef

Milletvekillerjn
kism istasyony Jolundaki cayirbikta giinl
dolayistyla cig sitmaya yakalanmisti.

Meclis, gaz ({4
tenekelerindgn
otomobilden p
maaslarinin 7
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COKLU ORTAM ARACLARI
Metin

r )|
~

—( DOGU CEPHESI VE ERMENILERLE MUHAREBELER )

' D’ i " . .
General Harbord Erzurum’da incelemelerde bulunuyor. !Fglh'zlerln 120 LU W%rarLl‘tutumlarl
——— S lizerine ABD, olaylar yerinde incelemek ve

ona gore hareket etmek lizere bdlgeye
General Harbord baskanhiginda 46 kisilik bir
heyet gonderdi. Bu heyetin incelemeleri
sonunda "Turk olsaydim bende ancak Kuva-y1
Milliyeciler gibi hareket ederdim."deme
sagduyusunu gosteren Harbord, tespit ettigi
gercekleri bir rapor halinde ABD'de ilgililere
sunmustu.

Bu raporda, Dogu Anadolu'da Ermenilerin hic
bir zaman niifus ¢codunlugunu olusturmadhd,
buralarda bir Ermeni devletine izin verilecek
olursa, mutlu bir azinhgin mutlak codunluga
hilkmetmesine sebep olunacagina isaret
edildikten sonra, Turklerin Ermenileri tehdit
ettiklerine dair herhangi bir hareketleri
gbriilmedigi acik bir bicimde belirtilmistir.

=% b b

Fotograf

r Y
~,

& e . -
—k DOGU CEPHESI VE ERMENILERLE MUHAREBELER Y

eni kuvvetlerinin Erzurum nlerine kadar ilerlemeleri erine

Kazim Karabekir Pasa
betimleyen bir tablo;

1920'de
ul etmek
rdusu

I kabul
nda biitiin
I
ergler

EE e

Sayfada birden fazla fotografin ayni ¢ergcevede verilmesinin gerekli oldugu

J

durumlarda sag iist kosede fotograflarin numaralar1 verilerek bu numaralara
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tiklanarak ilgili fotografa ulagsma imkani saglanmistir. Fotograflarin agiklama yazilar

st tarafinda yer almigtir.

Resim

r

—GAKARYA SAVAS'ININ HAZIRLIKLAR:‘I)

Tekalif-i Milliye, Bu emirlerin uygulanmasinda bir suistimale meydan vermemek icin, Ankara,

Tablo: Nurettin Ergiiven Samsun, Kastamonu, Konya ve Eskisehirde istiklal Mahkemeleri kuruldu.

“ = Tiirk Milleti, seve seve bu sartlar yerine getirerek vatam icin lizerine diisen

gorevi en iyi sekilde yaptr. Tekalif-i Milliye emirlerinin zamaminda ve eksiksiz

uygulanmas! ile ordunun ihtiyaclan buyuk olcude karsilandi.

Tekalif-i Milliye (Milli yilkiimliiliklerin uygulams)

Karikatiir

-

—{ SAKARYA SAVASI ',

—
Polatli’daki Sakarya Zaferi | Bu zaferle, 1683'te baslamis olan hayasiz bir akinin son kanl ve korkung dalgasi,

Amt Sakarya'nin bu kesiminde kinlmisti. Sakarya Muharebelerinin zaferle sonuclanmasi ile

BMM hiiklimetinin icerideki ve disandaki durumu oldukca kuvvetlendi.

Hacivat: Sastim kaldim,
Karagtz, pasarmn ufacik bir
sandali Yunan'in keca gemisini
siiritkledi, getirdi.

Karagiiz: Tirk’iin azminden ne
kurtulur Hacivat, ordumuz da
yakinda Papulas'in burnundan
yakalayp siirilye siiriye
Ankara’ya getirirse sakin yine
sasip kalma. (Geminin adi:
Enaosis)

Karagiiz, N. 1476, 10 May1s
1336 /1922, s.1

- »,
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= SAKARYA SAVASI

10 Eylul 1927
kaldr. Niha
itibariyle Saka
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Miirettep Tim. s

H’RI ! taarruzunun gelismesi izerine Yunan kuvvetleri geri cekilmek zorfinda

Sakarya Savagi 12 Eyliil 1921’ deki durum

Mihahggik
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ANKARA

L 1921

e

—-I\ SAKARYA SAVASI

Mustafa Kemal Atatiirk

4

Turk ordusunun sol kanadi Ankara'min 50 km, guneyine cekildi ve muharip
birliklerin yonii batida iken giineye dondii. Bu sartlar altinda Baskomutan

ATATURKDN
ANLATIMIYLA

NUTUK'TA

saymdeger Efendiler, olaylan
sakarya meydan muharebesine
getirmek istiyorum. Fakat, bunun
icin misaade buyurursamz, ufak bir
giris yapacagim

fkindi indnil muharebesinden sonra,
iic ay kadar bir zaman gecti. Ondan
sarva 10 Temmuz 1921 tarihinde,
“funan erdusu yeniden cephemize
ganel taarruza giristi. Bu tarihten
dnceki giinlerde taraflarn durumu
soyleydic

Bizim ordumuz, baslica Eskisehir ve
Eskisehirin kuzeybatisindaki Indnu
mevzileri ile kiitahya - altintas
dolaylannda yidinak yapmisti.
sfyonkarahisar dolaylarnda iki
timenimiz vardi. Geyve ve menderes

dolaylannda da birer timenimiz
ﬁ bulunuyordu.

e e ]

R — T

e e — |
sakarya Meydan muharebesi s

Yunan ordusu da, Bursa'da bir, Usak
dogusunda ki kolordusunu toplu
olarak bulunduruyordu. mendereste
de bir tiimeni vard.

yuranlilarin bu taarruzu ile baslayan
ve Kiitahya - Eskisehir Muharebeler
athyla amlan hir sira muharebeler
wardir. Bunlar on bes giin siirmustiir.
ordumuz 25 Temmuz 1921 aksami
bibylik ksmyla sakaryamin dodusuna
cekilmisti. Ordumuzun cekilmesini
zarurf kilan sebeplerin bashcasina
isaret edeyim:

lkingi Inni Muharebesinden senra
genel seferbertik yapmis olan yunan
ordusu, insan, tiifek, makineli tiifek

ve top sayisi bakimindan ordumuzdan
@nemli derecede {istiindii

e e e

DN

0 satihda

nlan ilk

e
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Belirtilen sayfa da yer alan bilgi ile ilgili Nutukta yer alan bdliimler burada kitap
goriinimde verilmistir. Konunun nutuktaki bashgi sag taraftaki alanda verilmistir.
Kitap goriiniimiin sag ve sol altinda bulunan sayfa c¢eviriciler ile sayfalar arasinda

gecis yapilmaktadir.
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—(SAKARYA SAVASI'NIN SON UCLARI\

4

-

emalAtatiick 1

Mustafg Bu biyiik zaferle elde edilen sonuclar sunlardr:
« 23 Agustos-13 Eyliil 1921 tarihleri arasinda geceli giindiizlii
0 giiln do m odsn oub pchala o N oan ord oun
Sakarya Savasi’ndaki kayiplar grafikten inceleyiniz. X
52yg
Sakarya Savasi'nda Kayiplar M
ve
n
25000 i
yandird.
20000
15000 B TURK
B YUNAN
10000
5000
- o
SEHIT YARALI
-
Video
[ {
VIDEO
—( SAKARYA SAV
X

Sakarya Savag ile ilgili videoyu izlemek icin Oynat diigmesine tiklayimz.

Yildiz Tepe'den Saka
Soldan saga Duatepe
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== MOSKOVA DOSTLUK ANLASMASI (16 Mart 1921 )’)

TBMM Hilkumnetiyle Sovyet Rusya arasinda 16 Mart 1921'de imzalanan

Iki taraf karsiikli olarak baglayan istekler
Ali Fuat Pasa baskanhi@indaki ikinci Tiirk
heyetinin 19 Subat 1921'de Moskova'ya

miizakereler sonunda, 16 Mart 1921'de
Moskova Dostluk Antlasmasi imzalandi. Bu

tamyor, Kurtulus Savasimn hakliigina
katiliyor, gerektigi zaman bu biiyiik
miicadelede Tirkleri destekleyecegini
belirtiyordu.

! 1 ile ilgili seslendirmeyi dinlemek igin [] Oynat diigmesine tiklayiiz. X

e b ()| 0% | (00 0en

vansindan sonra, 26 Subat 1921'de baslayan

antlasmayla Sovyetler Birligi Misak-1 Milliyi

J

Ses materyallerini etkili bir halde sunabilmek amaci ile bir ses yiiriitiicii

gelistirilmistir. Ses yiiriitiiciiyii nasil kullanmasi gerektigini anlatan bir yonerge

pencerenin iizerinde verilmistir. Fotografta gortildiigli gibi kullanici sesi oynatabilir,

durdurabilir, boyutunu gorebilir ve en basa alabilir. Ses yiiriitiiclisii, Adobe Flash

CS3 programinda hicbir eklentisi kullanilmadan,

programlama dili olan Action Script 2.0 ile kodlanmustir.

Belge

bu programin

sagladig1

~

—QLOZAN BARIS ANTLASMASI'NIN iMZALANMASI/

24 Temmuz 1923'te imzalanan Lozan Baris Antlasmas lg|ces
antlasmas metni, ikincisi ana metni tamamlayia ekler, licii
karsibikh verilen mektuplardir.

Karikatlirist Derso ve Kelin'in Antlasmay1 imzalayanlan gdsteren karfkati

Mustafa Kemal Pasa‘dan ki bans

ismet Pasa'ya er grasinda

TELGRAF

Lozan'da Delegeler Heyeli Baskam Di-
sisleri Bakoni lsmet Pasa Hozreflerine

Millet ve Hikiimetin zahalilerine vermis
aldufju yeni gérevi basanyla sena er-
dirdiniz. Memlekete birbiri ardinca
yaphgimiz yararl hizmetlerle dolu 8m-
riintizii bu defa da toribi bir basaryla
taclandirdiniz. Uzun miicadelelerden
sonra vatanimizin bans ve istiklle ka-
vustugu bu giinde, parlak hizmetiniz
dolayisiyla zahlinizi, pek sayin arka-
daslanmiz Rize Nur ve Hasan Beyleri

ve
biitiin Delegeler Heyeti Uyelerini sikran

duygularimla kuflarim.

wizda size yardim eden

24 Temmuz 1923
Gazi Mustafa Kemal
Turkiye Bﬁyuli Millet Meclisi Baskam
Baskomutan
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NILERLE MUHAREBELER |

Milliyet

0

KALK UYAN YOKSA ARDI HICRANDS

=]
Paja, Generol'e
Kivoy! Milliys
biylikctle. Yayildes
clon da bistin
votardirs dedi

W e w

S STIHLAL SWAY T2

Amerikal General Harbord,
Mustafa Kemal'le gdristi

=
Harbord: «Bir Turk |
olsaydim,
ben de boyle
hareket ederdimy

s

Mihaklar devam ediyor
Kiitahya yoresi ve Afyonkarahisar
Kuvayi Millive've gecti

bord;

e ABD'de il:

'da Ermenilgrin hig
unu olusturnfadidn,
etine izin vefilecek
mutlak cogi
acagina isargt
in Ermenilerijtehdit
bir hareketlari
de belirtilmjstir.

respitjettigi
lilere

nluga

L

W] S

Kullanicilarin gazeteleri rahat¢a goézlemleyebilmesi amaci ile mavi g¢ergevenin

icerisinde yer alan kontrol mekanizmasi ile gazeteye yakinlagsma uzaklasma ve

iizerinde hareket edebilme gibi kontrol diigmeleri eklenmistir. Bu kontrol panelinin

programlanmasinda

Biyografi

Action

Script ~ programlama

dili

kullanilmustir.

Icerikte yer alan metinlerde adi1 gegen kisilerin isimlerine verilen linklerle o kisinin

biyografisine ulagilmasi saglanmustir.

.

—{ MECLISIN ;ALI$MALARI“\,

Resimli Gazete'nin ilk sayfasinda,
Istiklal Mmahkemesi'nde yargilanan
ileri betimleyen bir resim.

| PR |

BMM, 29 Nisan 1920 tarihli oturumunda kendisine karsi cikan ve cikmasi
kuvvetle muhtemel olan olaylan etkisiz hale getirmek maksadiyla
Hyanet-i Vataniye Kanunu’nu kabul etmistir. Hiyanet-i Vataniye

Kanunuyla birlikte Istiklal Mahkemeleri de kurulmustur.

30 Nisan 1920°de Avrupa Devletleri disisleri bakanhklarina, Ankara'da
BMMnin kurulusunu bildiren birer muhtira gonderilmis, Turk Milleti adina
artik Turkiye'de tek mesru s6z sahibi merciin BMM oldugu belirtildikten
sonra, onun onayinin olmadid hicbir belgenin hukuki mesruiyetinin

olamayacag ihtar edilmistir.

Meclist

, Mustafa Kemal'in|onergesi dogrultusunda 2 Mayis 1L20'de

Mustafa Kemal Atatiirk (1881-10.11.

Mustafa Kemal Atatiirk 1881 yilinda Selanik’te Kocakasim
Mahallesi, Isldhhdne Caddesi'ndeki lg katl pembe evde dogdu.
Babasi Ali Riza Efendi, annesi Ziibeyde Hamm'dw. Baba tarafindan
dedesi Hafiz Ahmet Efendi XIV-XV. yiizyillarda Konya ve Aydin’dan
Makedonya'ya yerlestirilmis Kocacik Yérilklerindendir. Annesi
Ziibeyde Hamm ise Seldnik yakinlanndaki Langaza kasabasina
yerlesmis eski bir Tirk ailesinin kizidir. Milis subaylid, evkaf
katipligi ve kereste ticareti yapan Ali Riza Efendi, 1871 yilinda
Ziibeyde Hamm'la evlendi. Atatiirk’iin bes kardesinden dérdii
kilgiik yaslarda dldi, sadece Makbule (Atadan) 1956 yilina degin
yasad.

1711 P

- X

rhiitesekkil
iyeleri
kdm, Meclis

e
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Kronoloji
Icerikte yer alan konularda gecen tarihlere baglanan kopriiler ile o boliimiin

kronolojisi verilmistir.

r =

— MECLISIN CALISMALARI

Resimli Gazef
istiklal Mah}
gazetecileri

v
x H

hrihli oturumunda kendisine kars1 ¢ikan ve cikmasi
T getirmek maksadiyla
ir. Myanet-i Vataniye

¥ Jurptmustur.

TARIH OLAY (16 Mart 1920 - 20 Ocak 192
. 21 Nisan 1920 Mustafa Kemal Pasa'mn, "Bliyiik Millet Meclisi"nin 23 Nisan e el e, At
1920'de acilmasi hakkindaki tamimi yayinland:. o T - pe——

.“ ! z - | 23 Nisan 1920 Ankara'da Bilyiik Millet Meclisi acild1. ﬁl‘l ﬁﬂ?::ji;ﬁl;‘;mtﬁf:k?::a
| 24 Nisan 1920 BMM Mustafa Kemal'i baskan secti. Jinlhukuki mesruiyetinin

29 Nisan 1920 Hiyanet-i Vataniye Kanunu cikanldi

2l 30 Nisan 1920 Mustafa Kemal, BMMnin agilisim Avrupa devletleri disisleri

Hl_ i

bakanliklanina, bir yaz ile bildirdi. syinda 2 Mayis 1920'de
3 Mayis 1920  Ankara'da ilk Bakanlar Kurulu olan icra Vekilleri Heyeti s e 11 kisiden miitesekkil
kuruldu. 940" de Meclis tiyeleri

| 5 Mayis 1920 BMM tarafindan secilen ilk Bakanlar Kurulu, Mustafa Kemal ¥ Heyetinin baskam, Meclis
{ : Pasa'mn baskanhiginda topland.
= 20 Ocak 1921 Teskilat-1 Esasiye Kanunu (Yeni Tlrk Devleti'nin ilk
- anayasasi) kabul edildi.

el

S e e

3.4. Uygulama Siireci

Arastirmanin deneysel uygulamasi, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin ikinci
doneminde alt1 haftalik siire zarfinda toplam on iki saat olarak gerceklestirilmistir.
Arastirmanin uygulama siireci 6ncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
akademik basar1 testi, Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi tutum &lgegi, bilgisayar

tutum 6lcegi ve coklu ortam tutum 6lcegi uygulanmustir.

Deney grubundaki 6grencilere uygulamanin ilk haftasinda iki saatlik siire
zarfinda bilgisayar, coklu ortam ve Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine y&nelik

hazirlanan ¢oklu ortamdaki 6gretim materyali hakkinda bilgi verilmistir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders igerigi Gazi Universitesi Bilgi Islem
Dairesi Bagkanlig1 biinyesindeki bir ana makineye yiiklenerek siirekli erisilebilir bir
hile getirilmistir. Ogrenci denetimini saglamak amaciyla asil uygulamalar Gazi

Egitim Fakiiltesi Bilgisayar Laboratuarlarinda gerceklestirilmistir.
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Alt1 haftalik siire zarfinda 6grenciler bireysel olarak ¢alismistir. Bu calisma
esnasinda ders icerigini incelemisler, ortamda hazir bulunan arastirmaciya soru ve

sorunlarini iletebilmisglerdir.

Kontrol grubundaki 6grencilerle ders geleneksel dgretim yontemleriyle sinif
ortaminda gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulama siirecinin sonunda deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilere akademik basari testi, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi tutum o6lgegi, bilgisayar tutum 6lgegi ve ¢oklu ortam tutum Slgegi yeniden
uygulanmustir. Bununla birlikte deney grubundaki 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve
Inkildp Tarihi Dersinde Coklu Ortam Kullanimma yénelik goriigleri  bir

degerlendirme formuyla alinmistir.

3.5. Veri Toplama Araclarn

Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam Kullanim1 konulu
bu arastirmada veriler;
A) Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Akademik Basar1 Testi
B) Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi
C) Bilgisayar Tutum Olcegi
C) Coklu Ortam Tutum Olgegi

D) Ogrenci Gériisme Formu ile toplanmistir.
A) Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Akademik Basar1 Testi

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basar1 testinin kapsam
gecerliligini saglamak amaciyla 6lgme araci ile dlgiilmek istenen kapsamin 6nceden
belirlenmesi ve sorularin bu kapsama goére hazirlanmasi amaciyla bir belirtke tablosu

olusturulmustur (Tavsancil, 2006, s.39).



Tablo 13

Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Akademik Basar1 Testi

Belirtke Tablosu
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Konular

Diizey

Bilgi

Kavrama

Uygulama-
Analiz-

Sentez-

Degerlendir

me

BMM nin Agilis Hazirliklar1

—_

Meclisin Caligmalari

[lk Biiyiik Millet Meclisi’nin Ozellikleri

I¢ Isyanlar ve Ulkede Asayisin Saglanmasi

Mondros Miitarekesi’nden Sonra Itilaf Devletlerinin Tiirkiye

Uzerindeki Yeni Projeleri

Giiney Cephesi ve Fransizlarla Muharebeler

Dogu Cephesi ve Ermenilerle Muharebeler

Bat1 Cephesinin Kurulmasi ve Diizenli Orduya Gegis

I. In6nii Muharebesi

Londra Konferansi

Tiirkiye-Afganistan Antlagmasi

Moskova Dostluk Antlasmasi

I1. Inénii Muharebesi

Kiitahya Eskisehir Muharebeleri

Sakarya Savasi ve Sonuglari

Kars Antlasmasi

Ankara itilafnamesi

Biiyiik Taarruz ve Biiyiik Zafer

Mudanya Miitarekesi

Lozan Baris Antlagmasi1 Oncesi Gelismeler

Lozan Baris Antlagsmasi’nin Imzalanmasi

Lozan Baris Antlagmasi’nin Onemi ve Sonuglari

Bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme basamaklarinda

yazilan hedef ve davraniglar dogrultusunda hazirlanan 50 soruluk ¢oktan segmeli (1

dogru, 4 celdirici) bir basar testi hazirlanmistir. Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi

Dersi Akademik Basar1 Testinin kapsam gecerliligi i¢in Gazi Egitim Fakiiltesi Tarih
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Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérev yapan ii¢ dgretim iiyesinden uzman goriisii

aliarak gerekli diizeltmeler yapilmustir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Basari testi gerekli madde analizleri igin
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin Tarih Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Cografya Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bdliimlerinin
birinci siniflarinda egitim gdéren 274 6grencisi tizerinde uygulanmistir. Elde edilen
cevaplar “ITEMAN” programi ile degerlendirilmistir. Bu analizlerde her bir test
maddesinin giiclik indisleri (pj), ayirt edicilik giicii indisleri (rjx) ve madde
giivenirlikleri (rj) hesaplanmistir. Ayrica testin biitiiniine yonelik aritmetik ortalama,

standart sapma ve giivenirlik degerleri belirlenmistir.

Tablo 14
Atatiirk ilkeleri ve inkllﬁp Tarihi Akademik Basar1 Testi Maddelerinin Giicliik
ve Ayirt Etme Degerleri

Soru Numarasi Madde Giigliik Ayirt Edicilik Giicii Giivenirlik(rj)
indisi (pj) (rjx)
1 0.598 0.465 0.388
2 0.722 0.081 0.061
3 0.455 0.212 0.168
4 0.433 0.430 0.623
5 0.513 0.453 0.657
6 0.344 0.094 0.073
7 0.555 0.571 0.454
8 0.565 0.365 0.433
9 0.512 0.361 0.462
10 0.542 0.441 0.452
11 0.470 0.463 0.601
12 0.598 0.337 0.266
13 0.455 0.511 0.406
14 0.566 0.500 0.691
15 0.416 0.220 0.174
16 0.542 0.444 0.428
17 0.579 0.324 0.257
18 0.517 0.355 0.283
19 0.450 0.476 0.378
20 0.527 0.310 0.416
21 0.478 0.437 0.549
22 0.560 0.584 0.452
23 0.278 0.235 0.176
24 0.244 0.032 0.023
25 0.401 0.397 0.522
26 0.483 0.459 0.566
27 0.546 0.336 0.572
28 0.431 0.459 0.602




175

29 0.599 0.525 0.751
30 0.551 0.322 0.603
31 0.426 0.178 0.141
32 0.460 0.487 0.629
33 0.440 0.415 0.476
34 0.560 0.377 0.601
35 0.325 0.181 0.139
36 0.440 0.493 0.492
37 0.579 0.378 0.596
38 0.517 0.543 0.469
39 0.545 0.644 0.613
40 0.427 0.660 0.517
41 0.440 0.413 0.667
42 0.388 0.296 0.233
43 0.167 0.019 0.013
44 0.593 0.454 0.559
45 0.469 0.502 0.600
46 0.435 0.488 0.510
47 0.556 0.635 0.692
48 0.536 0.500 0.601
49 0.306 0.260 0.198
50 0.545 0.169 0.134

50 sorudan olusan basari testinin aritmetik ortalamasi (X =26.885), standart
sapmas1 (S= 8.156), minimum dogru cevap sayist 8, maksimum dogru cevap sayisi
43, testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.84, ortalama giicliigii 0.53, ortalama ayirt
ediciligi 0.44”diir.

Deneysel uygulamanin dncesinde ve sonrasinda uygulanan Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi Akademik Basari testinde yer alan sorularin giigliik degerlerinin 0.4 ile
0.6 arasinda olmasina ve ayirt edicilik degerlerinin ise >0.3’den yiiksek olmasina
dikkat edilmistir. Sorunun giicliik degerinin bire yakin olmasi o sorunun ¢ok kolay,
sifira yakin olmasi ise ¢ok zor oldugunun bir gdstergesidir. Bu nedenle giicliik degeri
0.4-0.6 arasinda olmayan, ayirt edicilik degerleri <0.3 olan, giivenirligi <0.3 olan
maddeler asil uygulamada kullanilacak olan basari testine alinmamistir. Bu sartlari
saglayan 35 maddeden olusan test deneysel uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Akademik Basar1 Testi olarak kullanilmistir.
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Atatiirk ilkeleri ve inkilip Tarihi Akademik Basar1 Testinde Yer Alan
Maddelerin Bilissel Ogrenme Basamaklarina Gore Dagilimi

Konular

-~
(=4
N

(g7}
<

Bilgi

Kavrama

Uygulama-

Analiz-

Sentez-

Degerlendirme

BMM’nin A¢ilis Hazirliklart

Meclisin Calismalart

[lk Biiyiik Millet Meclisi’nin Ozellikleri

I¢ Isyanlar ve Ulkede Asayisin Saglanmasi

— DN [ e |

Mondros Miitarekesi’nden Sonra Itilaf Devletlerinin Tiirkiye

Uzerindeki Yeni Projeleri

Giiney Cephesi ve Fransizlarla Muharebeler

Dogu Cephesi ve Ermenilerle Muharebeler

Bati Cephesinin Kurulmasi ve Diizenli Orduya Gegis

I. In6nii Muharebesi

Londra Konferansi

Tiirkiye-Afganistan Antlagmasi

Moskova Dostluk Antlagmasi

I1. In6énii Muharebesi

Kiitahya Eskisehir Muharebeleri

Sakarya Savasi ve Sonuglari

(S SO IS

Kars Antlagmast

Ankara Itilafnamesi

Ll B B

Biiyiik Taarruz ve Biiyiik Zafer

Mudanya Miitarekesi

Lozan Baris Antlagmasi1 Oncesi Gelismeler

Lozan Baris Antlagmasi’nin imzalanmasi

Lozan Baris Antlasmasi’nin Onemi ve Sonuglari
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B) Atatiirk flkeleri ve inkilap Tarihi Tutum Olcegi

Tutum Olglimiinde sonug, bir bireyin duygularmin yogunlugunun tutum
objesinin lehinde mi, aleyhinde mi oldugunu yansitmalidir. Tutum o6lgeklerinin
kullanilma amaclar1 asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Tutum 6l¢ekleri bireylerin belirli tutum ve degerlerinin
belirlenmesinde,

2. Bireylerin gézlenen tutum ve deger yargilarini etkileyen aile ve genel
cevre faktorlerinin incelenmesi amaciyla,

3. Kisilik dlgekleri ile birlikte davranisi etkileyen 6nemli bir faktor
olarak bireyin uyum problemlerinin teshisinde kullanilabilir

(Tavsancil, 2006, s.107).

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam Kullanimi konulu
calismada, deneysel uygulamanin Oncesinde ve sonrasinda dgrencilerin akademik
basarilarinin tespitinin yaninda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihine yonelik tutum ve
degerlerinin de tespit edilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Deneysel uygulamanin
oncesi ile sonrasinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi'ne yonelik tutum ve
degerlerde ortaya ¢ikabilecek degisikliklerin tespitinin ¢alismanin niteliginin

artirllmasina katkisi olacagi diigiiniilmiistiir.

Bu amagla Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ile ilgili literatiir incelenmistir.
Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi, ilgili literatirden ve Gazi
Universitesi’nin 7 fakiiltesi’nde 1350 dgrenci ile gergeklestirilen Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin amaglari, uygulanan yéntem ve teknikler, derste karsilasilan
sorunlar, Ogrencilerin hayatlarinda bu dersin rolii konularini igeren bir saha
arastirmasinin  sonuglart da goéz Onilinde bulundurularak arastirmaci tarafindan

hazirlanmustir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi’ne yonelik tutum &lgegi icin 50 maddeden
olusan bir form hazirlanmistir. Olgegin kapsam gecerligi i¢in Gazi Egitim Fakiiltesi
Tarih Ogretmenligi Anabilim Dalinda gérev yapan ii¢ 6gretim iiyesinden uzman

gorlisii alinmistir. Kapsam gecerligi, 6lgme aracinda bulunan sorularin 6lgme
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amacina uygun olup olmadigi, dlgiilmek istenen alani temsil edip etmedigi sorunu ile

ilgili olup uzman goriisiine gore saptanir.

Olgegin kapsam gecerliginin tespiti konusunda yapilan bu ¢alismadan sonra
Olcekte yer alan 10 maddenin ¢ikarilmasina karar verilmistir. 40 maddeye indirilen

6l¢ekte 20 tane olumlu, 20 tane olumsuz madde yer almistir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi Likert tipi bir tutum Slgegi
seklinde hazirlanmigtir. Likert tipi tutum Olceklerinde birey, benimsedigi ifadeleri
isaretlemek yerine, verilen her ifadeye ne Ol¢lide katilip katilmadigini dereceler
icinde belirlemektedir (Tavsancil, 2006, s.138). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Tutum Olgeginde bu dereceler ve bu derecelerin puanlamalar1 asagidaki sekilde

belirlenmistir. Yiiksek puan olumlu tutumlar1 yansitmaktadir.

OLUMLU MADDELER OLUMSUZ MADDELER
Kesinlikle Katilmiyorum: 1 Kesinlikle Katilmiyorum: 4
Katilmiyorum:2 Katilmiyorum:3
Katiliyorum: 3 Katiliyorum: 2

Kesinlikle Katiliyorum: 4 Kesinlikle Katiliyorum: 1

Olgegin yap1 gegerligi, 6lgme aracinmn soyut bir olguyu ne derece dogru
olgebildigini gosterir. Olgiilmek istenen kavramin ya da boyutun gelisimini
etkileyen kosullarin neler oldugu, boyutun ortaya nasil ¢iktigi, tanimlanmasi, islevi
vb. konularinda yardimci olacak her tiirlii veri toplanarak yapi1 gecerliliginin
kapsaminda degerlendirilir. Aragtirmacinin 6lgek gelistirirken dayandigir kuramsal
cerceve, bu yapmin diger yapilardan hangi yonleriyle ayrildigimi ya da hangi

yonlerden iliskili oldugunu gosterir (Tavsancil, 2006, s.45).

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgeginin yap1 gegerliligi icin faktor
analizi uygulamistir. Faktor analizi, birbiriyle iliskili p tane degiskeni bir araya
getirerek az sayida iliskisiz ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler,
boyutlar) bulmayi, kesfetmeyi amaclayan ¢ok degiskenli bir istatistiktir. Agimlayici

(kesfedici, exploratory) ve dogrulayici (confirmatory) olmak iizere iki tiir faktor
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analizi yaklasimi vardir. Acg¢imlayict faktor analizinde, degiskenler arasindaki
iligkilerden hareketle faktor bulmaya yonelik bir islem; dogrulayici faktor analizinde
ise degiskenler arasindaki iliskiye dair daha Once saptanan bir hipotezin ya da

kuramin test edilmesi s6z konusudur (Biiytikoztiirk, 2007, s.123)

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi agimlayici faktdr analizi icin
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin Tarih Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Cografya Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimlerinin
birinci smiflarinda egitim géren 274 ogrencisi iizerinde uygulanmistir. Olgege

verilen cevaplar SPSS 15.0 programinda degerlendirilmistir.

Olgegin faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayist
ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir. KMO’nun .60’dan yiiksek, Barlett
Sphericity testinin anlamli ¢ikmast verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gosterir  (Biiytkoztirk, 2007, s.126). Anketin KMO katsayis1 .92 olarak
belirlenmistir. Barlett Sphericity testindeki deger anlamli bulunmustur. Bu durum

anketin faktor analizi i¢in uygun oldugu gdstermektedir.

Temel bilesenler analizi ile yapilan faktér c¢oziimlemesi sonucunda elde
edilen faktdr yiikleri Tablo 16°da verilmistir. Olgekte yer alan maddelerin
kullanilabilirligi konusunda .40 faktor yiikii ve bir maddenin faktorlerdeki yiik
degerlerinin arasindaki farkin en az .10 olmasma dikkat edilmistir. Varimax
doniistiirme teknigi kullanilarak yapilan faktdr analizi sonucunda Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersine yonelik dlgegin tek faktorlii bir yap1 gosterdigi belirlenmistir.
Bu faktor toplam varyansin % 33.22’sini agiklamaktadir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi puanlarmin giivenirligi
Cronbach tarafindan gelistirilmis olan alfa katsayis1 kullanilarak hesaplanmustir.
Psikolojik bir test i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi
test puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiylikoztiirk,
2007, s.171). Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi’nin Cronbach Alfa

giivenirlik katsayis1 .94°diir. Bu deger 6l¢egin giivenirligi i¢in yeterlidir.
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Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olcegi Maddelerinin Faktor Yiikleri

MADDELER
Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi (AIIT) en sevdigim dersler arasindadir.
AIIT ders saatinin arttirilmasini isterim.
AIIT dersinin igerigi ilgimi cekmez.
AIIT dersi beni huzursuz eder.
AIIT dersi ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanmam.
AIIT dersi ile ilgili Internet sayfalarin1 incelemekten hoslanirim.
Inkilap tarihi konulari ile ugrasmanin zaman kayb1 oldugunu diisiiniiriim.
AIIT dersini ¢alisirken sikilirim.
Yetkim olsa AIIT dersini programdan kaldiririm.
AIIT ders kitaplarmi sikict bulurum.
AIIT dersini anlamakta giicliik ¢ekerim.
AIIT dersi ile ilgili konular1 tartismaktan mutlu olurum.
AIIT dersinin gretmenlik meslegimde katkisi olacagina inantyorum.
AIIT dersinin giinliik hayatimizda bir roliiniin olmadigini diisiiniiyorum.
AIIT dersinde basarili olmak benim i¢in 6nemlidir.
AIIT dersini stkict bulurum.
AIIT dersinde diisiincelerimi 6zgiirce ifade edebilirim.
AIIT dersindeki etkinlikler arastirma istegimi artiriyor.
AIIT dersi genel kiiltiiriimii zenginlestiriyor.
AIIT dersine sadece bu dersi gegmek icin calisirim.
AIIT ile ilgili arastirma yapmaktan hoslanmam.
AIIT dersine sadece sinavlardan énce calisirim.
AIIT dersinin islenisinde etkin bir rol almak istemem.
AIIT dersi liizumsuz bilgiler icermektedir.
AIIT dersinde bilisim teknolojilerinin kullanilmasini isterim.
AIIT konularmin zevkli oldugunu diisiiniiyorum.

AIIT dersinde birinci elden kaynaklarin (belge, fotograf, karikatiir, resim, video
vb.) kullanilmasini isterim.

AIIT dersinde iyi notlar alirim.

AIIT dersinde kendimi rahat hissederim.

AIIT dersinin igerigi giincel olmadig1 i¢in hosuma gitmez.

AIIT dersine ¢alismanin tesvik edici bir yéniiniin olmadigini diisiiniiriim.
AIIT dersi elestirel diisiinme becerime katk1 saglar.

AIIT dersi tarihsel empati becerimi gelistirir.

AIIT dersi problem ¢ozme becerime katk1 saglamaz.

AIIT dersi vatandashk egitimime katki saglamaz.

AIIT dersinde 6grendiklerimi gelecekte kullanacagim diisiinmiiyorum.
Inkilap Tarihi 6gretimi diinyay1 daha iyi anlamama yardimet olur.

AIIT dersi Avrupa Birligi ile ilgili diisiincelerimin sekillenmesinde belirleyicidir.

AIIT dersi iilkemizin gelecegine dair fikirlerimin olusumunda etkilidir.
AIIT dersi iilke sorunlarini anlamama yardimei olur.

Faktor Yuki
730
.630
.668
.524
483
433
.604
.597
.693
484
440
422
517
456
462
.627
481
.619
448
411
480
444
445
.637
493
.627
484

431
999
480
498
999
497
485
474
420
441
.617
782
705
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C) Bilgisayar Tutum Olgegi

Egitim ve Ogretim faaliyetleri biligsel, duyussal ve psikomotor davranislar
acisindan ele alindiginda, bilgisayar kullaniminin 6grencilerde biligsel alan
davraniglarinin yaninda, duyussal ve psikomotor davranislarinin da gelistirilmesi
geregini kagimilmaz kilmaktadir. Ulkemizde gittikge artan bilgisayar destekli egitim
cercevesi i¢inde bilgisayara karst olan tutumlarinin ne tiir 6zellikleri yansittigi, hangi
boyutlardan meydana geldigi ortaya konmalidir (Berberoglu ve Calikoglu, 1991,
5.842).

Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine yonelik akademik
basarilarinin ve bu derse yonelik tutumlarinin uygulama oncesinde ve sonrasindaki
degisiklikleri arastirmanin temel varsayimlarini olusturmaktadir. Bununla birlikte
arastirmanin deneysel uygulamasinin bilgisayar ortaminda gergeklestirilmis olmasi
ogrencilerin akademik basarilarinda ve derse yonelik tutumlarinda bilgisayarin da
etkisinin olup olmadig1 sorusunu giindeme getirmistir. Bu sorunun cevaplanabilmesi
amaciyla arastirmaya katilan Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarmin da

belirlenebilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Bu amagla orijinali Ingilizce olarak Loyd ve Gressard tarafindan gelistirilen
bilgisayara yonelik tutum o6l¢egi kullanilmistir. Bilgisayar tutum Olcegi bilgisayar
korkusu (10 Madde), bilgisayardan hoslanama (10 Madde); bilgisayar kullanmada
kendine giiven(10 Madde); bilgisayarin kullanilirhigi (10 Madde) olmak {izere 4
boyut ve 40 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan 40 maddeden 20 tanesi
olumlu, 20 tanesi olumsuz maddedir. Olcekteki dereceler ve bu derecelerin

puanlamalar1 asagidaki sekilde belirlenmistir. Yiiksek puan olumlu tutumlar

yansitmaktadir.

OLUMLU MADDELER OLUMSUZ MADDELER
Kesinlikle Katilmiyorum: 1 Kesinlikle Katilmiyorum: 4
Katilmryorum:2 Katilmiyorum:3
Katiliyorum: 3 Katiliyorum: 2

Kesinlikle Katiliyorum: 4 Kesinlikle Katiliyorum: 1
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Berberoglu ve Calikoglu tarafindan Tiirkgeye cevrilen Bilgisayar Tutum
Olgeginin gecerlik, giivenirlik caligmast ODTU, Ankara Universitesi, Bilkent

Universitesi’nden 282 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Verilerin SPSS’de temel bilesenler analizi ile ¢oziimlenmesi sonucunda
Olcegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu faktor ile agiklanan
varyans % 76,3’tiir. Olgegin giivenirligi Cronbach Alfa yontemi ile hesaplanmus, tiim
Olcek icin giivenirlik katsayis1i .90 olarak bulunmustur (Berberoglu ve Calikoglu,

1991, s. 843).

Berberoglu ve Calikoglu tarafindan Tiirkgeye cevrilen Bilgisayar Tutum
Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi arastirmaci tarafindan tekrar yapilmustir.
Bilgisayar Tutum Olgegi Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin Tarih Ogretmenligi,
Fen Bilgisi Ogretmenligi, Cografya Ogretmenligi, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi boliimlerinin birinci siniflarinda egitim goéren 274 Ogrencisi
lizerinde uygulanmustir. Olgege verilen cevaplar SPSS 15.0 programinda

degerlendirilmistir.

Olgegin yap1 gegerliligi igin dogrulayici faktér analizi yapilmgtir. Olgegin
faktor analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett
Sphericity testi ile incelenmistir. Anketin KMO katsayisi .82 olarak belirlenmistir.
Barlett Sphericity testindeki deger anlamli bulunmustur. Bu durum anketin faktor

analizi i¢in uygun oldugu gostermektedir.

Verilerin SPSS’de temel bilesenler analizi ile ¢dziimlenmesi sonucunda
Olcegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Temel bilesenler analizi
ile yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda elde edilen faktor yiikleri Tablo
17°de verilmistir. Bu faktér ile agiklanan varyans % 32.72°dir. Olgegin giivenirligi
Cronbach Alfa yontemi ile hesaplanmis, tiim Ol¢ek icin giivenirlik katsayist .92

olarak bulunmustur.



_ Tablo 17
Bilgisayar Tutum Olg¢egi Maddelerinin Faktor Yiikleri

MADDELER
Bilgisayar beni korkutmuyor.
Bilgisayar kullanma konusunda hig iyi degilim.
Bilgisayarla ¢aligmayi isterim.
Bilgisayar1 yasamimda birgok bi¢gimde kullanacagim.
Bilgisayarlarla ¢alismak sinirimi bozabilir.

Yeni bir problemi bilgisayar kullanarak ¢6zmeye calismam gerekse
genel olarak bu konuda kendimi iyi hissederdim.

Bilgisayarlarla problemleri ¢6zmek cekici gelmiyor.

Bilgisayarlar hakkinda bir seyler 6grenmek zaman kaybidir.
Bagkalari bilgisayarlardan s6z ettiginde rahatsizlik duymuyorum.
Ileri diizeyde bir bilgisayar ¢alismasi yapacagimi sanmryorum.
Bilgisayarlarla ¢calismanin zevkli ve tesvik edici oldugunu diisiiniiyorum.
Bilgisayarlar hakkinda bilgi edinmeye deger.

Bilgisayarlara karsi saldirgan ve diismanca duygular besliyorum.
Bilgisayarlarla calisabilecegime eminim.

Bilgisayar problemlerini ¢6zmek beni cezbetmiyor.

Gelecekteki caligmalarim i¢in bilgisayarda ustalasmam gerekecek.
Bilgisayar kurslar1 almak i¢gin zahmete girmem.

Bilgisayar kullanmada iyi olabilecek tipte biri degilim.

Bir bilgisayar programinda hemen ¢6zemedigim bir sorun oldugunda cevabi bulana
kadar vazgegmem.

Ginliik hayatimda bilgisayarlar1 ¢ok az kullanacagimi tahmin ediyorum.
Bilgisayarlar kendimi rahatsiz hissetmeme neden oluyorlar.

Bir bilgisayar dili 6grenebilecegime eminim.

Bazi insanlarm nasil olup da bilgisayarlarla bu kadar zaman gegirdiklerini ve bundan
hoslandiklarini anlamiyorum.

Hayatimda higbir zaman bilgisayar kullanacagimi zannetmiyorum.

Bilgisayar dersinde huzurlu olurdum.

Bilgisayar kullanmak sanirim benim i¢in ¢ok zor olurdu.

Bilgisayarlarla ¢alismaya bir kez baslayinca birakmak benim i¢in ¢ok zor olurdu.
Bilgisayarlarla ¢alismay1 bilmek, is bulma olasiliklarini arttiracak.

Bilgisayarlarla ¢caligmak konusunu diigiindiigiimde sikilryorum.

Bilgisayar dersinden iyi notlar alabilirim.

Bilgisayarlarla miimkiin oldugunca ¢aligma yapacagim.

Bilgisayarlarla ¢oziilebilecek her seyi baska yollarla da ayn1 derecede iyi ¢ozebilirim.
Bilgisayar kullanmam gerekse kendimi rahat hissederim.

Bir bilgisayar dersini becerebilecegimi sanmiyorum.

Eger bir bilgisayar dersinde bir problem ¢6ziilmeden birakilirsa, sonradan iizerinde
diistinmeye devam ederim.

Bilgisayar derslerinde basarili olmak benim i¢in 6nemlidir.

Bilgisayarlar beni huzursuz ediyor ve aklimi karistirtyor.

Konu bilgisayarla ¢aligmak oldugunda kendime ¢ok giivenirim.

Bagkalariyla bilgisayarlar konusunda konugmaktan hoslanmiyorum.
Bilgisayarlarla ¢alismak yasamim boyunca isimde benim i¢in 6nemli olmayacak.
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Faktor
Yiki

.687
.632
.583
.697
551
.805

.704
.632
.644
611
.709
710
701
738
15
701
.678
.602
.535

123
.662
.677
517

.658
.563
.687
.605
703
.685
.667
.634
.663
.585
.709
.640

.614
738
.696
.568
703
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C) Coklu Ortam Tutum Olgegi

Coklu Ortam Tutum Olgegi ilgili yurt dis1 ve yurt ici literatiir incelenmistir.
Bu inceleme sonucunda arastirmamizin bu boyutunda kullanilacak bir ¢oklu ortam
tutum Olgegine ulasilamamistir. Bu sebepten ilgili literatiirden ve Gazi Egitim
Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimiinde gorev yapan
Ogretim tiyelerinin goriislerinden faydalanarak bir tutum 6lgegi hazirlanmistir. Coklu
ortama yonelik tutum 6l¢egi i¢cin 35 maddeden olusan bir form hazirlanmistir. Bu
formun kapsam gecerliligi igin Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Béliimiinden ii¢, Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimiinden bir 6gretim {iyesinden uzman goriisii alinmistir. Bu gortisler
dogrultusunda form 30 maddeye indirilmistir. Olgekte yer alan 30 maddeden 21
tanesi olumlu, 9 tanesi olumsuz maddedir. Olgekteki derecelendirmeler ve bu
derecelerin puanlamalar1 asagidaki sekilde belirlenmistir. Yiiksek puan olumlu

tutumlar1 yansitmaktadir.

OLUMLU MADDELER OLUMSUZ MADDELER
Kesinlikle Katilmiyorum: 1 Kesinlikle Katilmtyorum: 1
Katilmiyorum:2 Katilmiyorum:2
Katiliyorum: 3 Katiliyorum: 3

Kesinlikle Katiliyorum: 4 Kesinlikle Katiliyorum: 4

Coklu Ortam Tutum Olgegi Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin Tarih
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Cografya Ogretmenligi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi bdliimlerinin birinci smiflarinda egitim goren 274
ogrencisi iizerinde uygulanmistir. Olgege verilen cevaplar SPSS 15.0 programinda
degerlendirilmistir. Olgegin yap1 gecerliligi igin acimlayict faktdr analizi
uygulanmistir. Olgegin faktdr analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir. KMO’nun .60’dan yiiksek,
Barlett Sphericity testinin anlamli ¢ikmast  verilerin faktor analizi igin uygun
oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk, 2007, s.126). Anketin KMO katsayisi .89 olarak

belirlenmistir. Barlett Sphericity testindeki deger anlamli bulunmustur. Bu durum

anketin faktor analizi i¢in uygun oldugu gostermektedir. Temel bilesenler analizi ile
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yapilan agimlayic1 faktoér analizi sonucunda elde edilen faktor yiikleri Tablo 18’de
verilmistir. Olgekte yer alan maddelerin kullanilabilirligi konusunda .40 faktor yiikii
ve bir maddenin faktorlerdeki yiik degerlerinin arasindaki farkin en az .10 olmasina
dikkat edilmistir. Varimax dontistirme teknigi kullanilarak yapilan analizler
sonucunda c¢oklu ortama yonelik Olgegin tek faktorlii bir yapr gosterdigi
belirlenmistir. Bu faktoriin toplam varyansin % 39.32’sini agiklamaktadir. Coklu
Ortam Tutum Olgeginin giivenirligi Cronbach Alpha ile belirlenmis olup tiim &lgek
icin bu deger .94 diir.

Tablo 18
Coklu Ortam Tutum Olg¢egi Maddelerinin Faktor Yiikleri
MADDELER Faktor
Yiiki

Coklu ortam araglartyla ¢caligmak beni mutlu eder. 703
Coklu ortam yazilimlari bana hep karmasik gelir. .639
Etkilesimli ¢oklu ortam araglartyla ¢alismak 6zgiivenimi artirir. .683
Coklu ortamda hazirlanan ders i¢ekleri beni arastirmaya tesvik eder. .672
Coklu ortam ders igerikleri elestirel diisiinme becerimi gelistirir. .631
Coklu ortamda hazirlanan ders igeriklerindeki gorsel materyallerle calismak hosuma gider. .546
Coklu ortamda hazirlanan ders igerikleri problem ¢6zme becerimi gelistirir. .678
Coklu ortamda hazirlanan ders igerigiyle ¢alismak beni strese sokar. .678
Ders igeriklerinin ¢oklu ortamda hazirlanmasini isterim. 175
Coklu ortamda hazirlanan ders igerikleriyle calisirken ortaya ¢ikan teknik sorunlar beni 134
rahatsiz eder.

Coklu ortam araglartyla ders caligmak istemem. .692
Coklu ortam araglartyla ¢calismak beni rahatsiz eder. 714
Coklu ortam araglartyla ¢alismak bana cazip gelmiyor. 798
Coklu ortam araglartyla calismanin tesvik edici oldugunu diistiniiyorum. 481
Coklu ortam yazilimlarini kullanirken kendimi rahat hissederim. .646
Coklu ortam araglartyla ders ¢alistigimda basarili olurum. .655
Coklu ortamda hazirlanan ders igerikleriyle ¢alisirken zamanin nasil gectigini anlamam. 573
Coklu ortam ders yazilimlarini kullanisl bulmuyorum. .684
Coklu ortamda hazirlanan ders igerigindeki bilgileri daha ¢abuk unuturum. 706
Kendi tempomda ¢alismama izin verildiginde daha ¢ok motive oluyorum. .672
Coklu ortam ders yazilimlarini eglenceli bulurum. .598
Coklu ortam araglartyla kendi tempomda g¢alistigimda daha iyi 6grenirim. 778
Bilgisayar ile olan etkilesim beni daha dikkatli olmaya sevk eder. .615
Coklu ortamda hazirlanan ders igerigi 6grenme diizeyimi yiikseltir. .684
Coklu ortam araglarmin tiim derslerde kullanilmasinin gerekliligine inantyorum. 712
Coklu ortamda islenen derslerde zaman kayb1 oldugunu diistiniiriim. 712
Etkilesimli ¢oklu ortam 6grenme kapasiteme ve hizima gére egitim almami saglar. .535
Coklu ortam ders igerikleri ile calismak sorumluluk duygumu gelistirir. .580
Coklu ortam araglar1 kullanarak ders ¢aligmay1 zevkli bulurum. 726

Coklu ortam yazilimlarini 6zgiirce kullanabilmek hosuma gider. .649
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D) Ogrenci Goriisme Formu

Gortigme formu yontemi, benzer konulara ydnelmek yoluyla degisik
insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir. Goriisme formu,
arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altina
almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir. Belirli bir forma dayali bir goriisme, farkli
bireylerden daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi elde etmeyi saglar (Yildirim ve

Simsek, 2006, s.123).

Gortisme formunun olusturulmasi i¢in goriigme sorulart ve goriisme
teknigiyle ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Arastirmada goriisme formu yontemi
kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formuna yonelik tarih
Ogretmenligi, bilgisayar ve Ogretim teknolojileri egitimi ve egitim bilimleri

uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur.

Goriisme formunda, ¢oklu ortamda hazirlanan Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersi ile geleneksel 6gretim metotlarinin (diiz anlatim-soru cevap) kullanildig:
Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi arasindaki farkliliklar, dgretmen-dgrenci
rolleri, Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin amaclarinin gerceklesmesine
katkisi, derste karsilasilan sorunlar ve beceri gelisimine katkis1 konusunda
ogrencilerin goriislerini belirlemeye yonelik bes tane soru yer almistir. Ogrencilerden
goriisme formuna ad ve soyadlarini yazmadan konu ile ilgili diisiincelerini igtenlikle

aktarmalar1 istenmistir.

3.6. Verilerin Analizi
Bu boliimde arastirmanin nicel ve nitel verilerinin analizi ile ilgili agiklamalar

yer almaktadir.

3.6.1. Nicel Verilerin Analizi: Veri toplama araclarindan elde edilen veriler SPSS
15.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz asagida agiklanmistir.

1) Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi
akademik basari puanlari, Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi, bilgisayar ve goklu

ortama yonelik tutum puanlarinin uygulama Oncesinden uygulama sonrasina
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degisimini karsilastirabilmek amaciyla i¢in tek faktor lizerinde tekrarli 6lgtimler igin
iki faktorli ANOVA testi kullanilmistir. Bu tiir bir analiz iki faktorii igerir.
Faktorlerden birincisi (satir faktorii) farkli deneysel islem kosullarini (deney-kontrol
gruplar1) gosterir. Ikinci faktor (siitun faktorii) zamana bagli degisimi betimlemek
amaciyla yapilan tekrarli 6l¢timleri (6n test-son test) tanimlar (Biiytlikoztiirk, 2007,
s.80-81).

2) Deney ve kontrol gruplarinin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basari
testi, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum dlgegi, bilgisayar ve ¢oklu ortam tutum
Olcegi On test puanlar1 arasinda anlamh fark olup olmadigini ortaya koymak igin
bagimsiz gruplar i¢in t- testi kullanilmistir.

3) Deney ve kontrol gruplarmin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi akademik basar
testi ve Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi tutum 6lcegi on test-son test puanlari
arasinda cinsiyete, mezun olunan liseye gore anlamli fark olup olmadigit Mann
Whitney U Testi ve Kruskal Wallis testi ile test edilmistir.

4) Deney ve kontrol gruplarimin bilgisayar ve ¢coklu ortam tutum 6l¢egi 6n uygulama-
son uygulama puanlari arasinda cinsiyete, mezun olunan liseye ve kisisel bilgisayara
sahip olma durumuna gore anlamli fark olup olmadigt Mann Whitney U Testi ve

Kruskal Wallis testi ile test edilmistir.

3.6.2. Nitel Verilerin Analizi: Ogrencilerden elde edilen dokiimanlarn analizinde
ve sunumunda betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bu yaklasima gore, elde
edilen veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize
edilebilecegi gibi, veri toplama siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate
aliarak da sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2000, s158). Arastirmadan elde edilen

veriler sorulara gore analiz edilerek sunulmustur.

Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerinden
dogrudan alintilar yapilarak veriler betimsel bir sekilde sunulur (Kiimbetoglu, 2005,
s.153). Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amacla elde edilen veriler, dnce mantikli ve

anlagilir bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanir,



188

neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuclara ulasilir (Yildirirm ve Simsek,

2000, s.158-159).

Aragtirma deney grubundaki dgrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
ogretiminde ¢oklu ortam kullanimina ydnelik sorulara verdikleri cevaplar betimsel
analize tabi tutularak incelenmis, 6nemli kavram ve yargilar ortaya cikarilmstir.
Analiz sonucunda ulasilan kavramlar betimsel bir bicimde sunulmus, Ogrenci
goriisleri birebir alintilarla yansitilmistir. Alintilarin aktarilmasinda 6grencilere 1 den
36’ya kadar verilmis olan kod numaralari kullanilarak O1 (6grenci 1), O5 (6grenci 5)
seklinde gosterilmistir. Cevaplarin analizinde herhangi bir frekans ve ylizde

hesaplamasi1 yapilmamastir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde, arastirmanin bulgulari ve bu bulgulara yonelik yorumlar yer
almaktadir. Bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda elde

edilen verilere gore degerlendirilmistir.

4.1. GRUPLARIN ATATURK ILKELERI VE INKILAP TARIHI DERSI
AKADEMIK BASARI DURUMLARININ KARSILASTIRILMASI
Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersindeki akademik basari on test-son test sonuclarma yénelik

bulgular ve yorum yer almaktadir.

4.1.1. Gruplarin Uygulama Oncesi Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersi
Basar Diizeyleri
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
dersi akademik basar1 6n test puanlari arasindaki farkliligi belirlemek amact ile

yapilan bagimsiz t-testi sonuglari Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
Dersi Akademik Basar1 On Test Puanlarimin Farklhihig: I¢in Bagimsiz t-Testi

Sonuclar
Grup N X S sd t p
Deney 36 22.55 4.53
69 1.874 .065
Kontrol 35 20.65 3.97

Tablo 19°da goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersindeki akademik basar1 diizeylerini belirlemek icin yapilan 6n test
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir (te0=1.874,
p>.05). Bu verilere gore, Atatiirk Ilkeleri ve Iinkilap Tarihi 6gretiminde ¢oklu ortamin
kullanildig1 deney grubundaki Ogrencilerin on test basari puanlarinin ortalamasi

(x =22.55), geleneksel Ogretim yoOntemlerinin kullanildigi kontrol grubundaki
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Ogrencilerin 6n test basari puanlarinin ortalamasi ise (x =20.65) olarak
gerceklesmistir. Bu sonuglar deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin Atatiirk
Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersindeki akademik basar1 diizeylerinin siire¢ basinda

benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

4.1.2. Coklu Ortamun Atatiirk flkeleri ve inkilip Tarihi Dersindeki Akademik
Basariya Etkisi
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
akademik basarilarinda uygulama Oncesine gore uygulama sonrasinda gozlenen
degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli

ANOVA sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap
Tarihi Dersi Akademik Basar1 On Test-Son Test Puanlarina liskin Tekrarh
Olciimler Icin Iki Faktorli ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynag Kareler sd Kareler F p
Toplanm Ortalamasi

Deneklerarast 1568.62 70

Grup (Deney/Kontrol) 334.137 1 334.137 18.676 .000

Hata 1234.483 69 17.891

Deneklerigi 1856.291 71

Olgiim (Ontest-Sontest) 1252.855 1 1252.855 155.799 | .000

Grup*Olgiim 48.573 1 48.573 6.040 016

Hata 554.863 69 8.041

Toplam 3424911 141

Tablo 20’ye gore, iki ayr1 yontemle Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
gbren gruplarin akademik basari puanlarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigi, farkli 0gretim yontemlerinin kullanildigi gruplarda olmak ile
tekrarli dlgiimler faktorlerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basari
puanlar1 iizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur [F(.¢9) = 6.040,
p<.05)]. Bu bulgu Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersini ¢oklu ortamla ve
geleneksel Ogretim yontemleriyle uygulamanin 6grencilerin  akademik basari

puanlarinmi artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Akademik basari
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puanlarinda deney Oncesine gore daha fazla kazang elde eden deney grubundaki
coklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin akademik basar1 puanlarini artirmada daha

etkili oldugu anlagilmaktadir.

Sahin (2000) tarafindan yapilan arastirmada, ¢oklu ortamla 6gretim yapan
siiftaki Ogrencilerin basarilarinin geleneksel 6gretim goren gruptaki Ogrencilere
gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica cinsiyet, anne-baba egitiminin ve
coklu ortamin basar1 lizerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla yapilan regresyon
analizinde de sadece ¢oklu ortamin basariy1 agiklayan degisken oldugu gozlenmistir.
Giiltekin (2006) programlama 6gretiminde ¢oklu ortama dayali egitim yaziliminin,
alisilagelmis 6gretim yontemine kiyasla 6grenci basarisi lizerinde istatistiksel olarak

anlamli bir etkisi bulundugunu saptamistir.

Tascr’nin (2006) arastirmasinda deney grubu, genel olarak ve bilgi, kavrama,
uygulama diizeylerindeki hedef davramislara ulagsma agisindan, kontrol grubundan
daha basarili olmustur. Kert ve Tekdal’in (2004) aragtirmasinin sonuglarina gore, 6n
test son test puanlar1 arasinda her iki grubunda sonuglar1 son test lehine anlaml
bulunmustur. Son-test sonuglarina bakildiginda ise deney grubu lehine anlamli bir

sonu¢ elde edilmistir.

Demirel’in (2006) ¢alismasinin sonuglarina gore, on test son test puanlari
arasinda her iki grubunda sonuclar1 son test lehine anlamli bulunmustur. Son test
sonuglarina bakildiginda ise deney grubu lehine anlamli bir sonug elde edilmistir.
Tutaysalgir’in (2006) arastirmasinin son test sonuglarina bakildiginda deney grubu
lehine anlamli bir sonug¢ goriilmektedir. Celik’in (2007) arastirmasinin sonuglarina
gore, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grenciler arasinda cografya
dersinin akademik bagar1 ve bilginin kalicilifa olan etkisi yoniinden deney grubu
lehine istatistiksel olarak dnemli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu aragtirmalarin

sonuglar1 arastirmamizin bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Altinigik ve Orhan’in (2002) arastirmasinda, dgrencilerin 6n test ve son test

puanlarina uygulanan kovaryans analizi sonucunda iki grubun aritmetik ortalamalar1
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Yekta’nin (2004)
arastirmasinda Internet tabanli dgretim ile geleneksel dgretimin &grenci basarist
tizerinde benzer diizeyde basarty1 artirict etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Altinisik
ve Yekta’nin arastirmalarinin sonuglari ise arastirmamizin bu boliimiiniin sonuglari

ile benzerlik gostermemektedir.

4.1.3. Gruplarin Atatiirk Ilkeleri ve inkilip Tarihi Akademik Basar1 On Test ve
Son Test Puanlarimin Cinsiyet ve Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore
Karsilastirilmasi

Bu béliimde deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersindeki akademik basar1 6n test-son test puanlarinin cinsiyet ve

mezun olunan lise tiirlerine gére dagilimina iliskin bulgular ve yorum yer almaktadir.

Deney grubundaki &grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersi
akademik basar1 on test puanlarinin cinsiyete gore farkliligi icin Mann Whitney U

Testi sonuclar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21
Deney Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersi
Akademik Basar1 On Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklihgi I¢cin Mann
Whitney U Testi Sonuc¢lar:

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
K
1z 19 15.87 301.50 111.500 112
Erkek 17 21.44 364.50

Tablo 21°den de anlasilacag1 gibi, deney grubunda yer alan kiz ve erkek
ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik basar1 &n test puanlart

arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamistir (U=111.500, p>.05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersi
akademik basar1 6n test puanlarinin cinsiyete gore farkliligi i¢in Mann Whitney U

Testi sonuclar1 Tablo 22’°de verilmistir.
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Tablo 22
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersi
Akademik Basar1 On Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklihgi I¢in Mann
Whitney U Testi Sonuclari

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
K
1Z 18 17.22 310.00 139.000 642
Erkek 17 18.82 320.00

Tablo 22°den de anlasilacag: gibi, kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek
ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersi akademik basar1 6n test puanlari

arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamistir (U=139.000, p>.05).

Deney grubundaki ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
akademik basar1 6n test puanlarinin mezun olduklar liselere gore karsilastirilmasina

yonelik Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23
Deney Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersi
Akademik Basar1 On Test Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklihg
Icin Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh
Ortalamasi Fark

Diiz Lise 10 19.60

Anadolu Lisesi 6 18.42

Anadolu Ogretmen Lisesi 12 20.67 3| 21341545 i

Siiper Lise 8 13.94

Tablo 23’e gére, deney grubundaki &grencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap
Tarihi dersi akademik basar1 6n test puanlart mezun olunan liselere gore anlamli bir
farklilik géstermemektedir [x* (3)=2.134, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda uygulama oncesinde Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik
basar1 puani en yiiksek olanlarin Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarmin oldugu,
bunu sirastyla Diiz Lise, Anadolu Lisesi ve Siiper Lise mezunlarinin takip ettigi

goriilmektedir.
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Kontrol grubundaki ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi
akademik basar1 6n test puanlarinin mezun olduklar liselere gore karsilastirilmasina

yonelik Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersi
Akademik Basar1 On Test Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklihg:
Icin Kruskal Wallis Testi Sonuglar:

Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi

Diiz Lise 10 18.90

Anadolu Lisesi 6 19.58

Anadolu Ogretmen Lisesi 11 16.50 3| 3478 337 i

Siiper Lise 8 22.25

Tablo 24’e gére, kontrol grubundaki 6grencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersi akademik basar1 6n test puanlari mezun olunan liselere gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir [x* (3)= 3.478, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar dikkate
alindiginda uygulama oncesinde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik
basar1 puan1 en yiiksek olanlarin Siiper Lise mezunlarinin oldugu, bunu sirasiyla
Anadolu Lisesi, Diiz Lise ve Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarmin takip ettigi

goriilmektedir.

Deney grubundaki &grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersi
akademik basar1 son test puanlarinin cinsiyete gore farkliligi icin Mann Whitney U

Testi sonuclar1 Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25
Deney Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi Akademik
Basar1 Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Farkliig I¢in Mann Whitney U Testi

Sonuclari
Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
K1
z 19 18.00 342.00 152.000 760
Erkek 17 19.06 324.00
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Tablo 25’°e gore, deney grubunda yer alan kiz ve erkek Ogrencilerin Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik basar1 son test puanlari arasinda anlaml

diizeyde bir farklilik bulunmamistir (U=152.000, p>.05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Dersi
akademik basar1 son test puanlarinin cinsiyete gore farkliligi icin Mann Whitney U

Testi sonuglar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersi
Akademik Basari Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklihg: I¢cin Mann
Whitney U Testi Sonuclari

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
K1
z 18 17.08 307.50 136.500 534
Erkek 17 18.97 322.50

Tablo 26’dan da anlasilacag1 gibi, kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek
ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik basar1 son test puanlari

arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamistir (U=136.500, p>.05).

Deney grubundaki o&grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
akademik basar1 son test puanlarinin mezun olduklari liselere gore karsilastirilmasina

yonelik Kruskal Wallis Testi sonuglari Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27
Deney Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersi
Akademik Basari Son Test Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farkhhg
Icin Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Lise Tiirii N Sira sd X? P Anlamh Fark
Ortalamasi

Diiz Lise 10 15.70

Anadolu Lisesi 6 21.58

Anadolu Ogretmen Lisesi 12 23.00 3| 5815 121 i

Siiper Lise 8 12.94

Tablo 27’ye gore, deney grubundaki 6grencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap

Tarihi dersi akademik basar1 son test puanlari mezun olunan liselere gore anlamli bir
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farklilik gostermemektedir [x” (3)= 5.815, p<.05]. Gruplarn sira ortalamalar dikkate
alindiginda uygulama sonrasinda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik
basar1 puani en yiiksek olanlarn Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarinmn oldugu,
bunu sirastyla Anadolu Lisesi, Diiz Lise ve Siiper Lise mezunlarinin takip ettigi

goriilmektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
akademik basar1 son test puanlarinin mezun olduklari liselere gore karsilastirilmasina

yonelik Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersi
Akademik Basari Son Test Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklihg:
Icin Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi

Diiz Lise 10 19.00

Anadolu Lisesi 6 18.50

Anadolu Ogretmen Lisesi 11 15.41 3 LU 775 i

Siiper Lise 8 19.94

Tablo 28’e gore, kontrol grubundaki dgrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersi akademik basar1 son test puanlart mezun olunan liselere gére anlamli bir
farklilik gostermemektedir [x* (3)= 1.111, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda uygulama sonrasinda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik
basar1 puani en yliksek olanlarin Siiper Lise mezunlarinin oldugu, bunu sirasiyla Diiz
Lise, Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarmmn takip ettigi

goriilmektedir.

4.2. GRUPLARIN ATATURK iLKELERI VE INKILAP TARIHINE
YONELIK TUTUMLARININ KARSILASTIRILMASI
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Bu béliimde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi tutum dlgegi 6n test-son test sonuglarma yénelik bulgular ve yorum

yer almaktadir.

4.2.1. Gruplarin Uygulama Oncesi Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihine Yénelik
Tutumlan

Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi

tutum Olgegi On test puanlari arasindaki farkliligi belirlemek amaci ile yapilan

bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
Tutum Olg¢egi On Test Puanlarimin Farklihig: I¢in Bagimsiz t-Testi Sonuglar:

Grup N x S sd ¢ b
Deney 36 3.23 Y
Kontrol 35 3.38 32 69 1.618 110

Tablo 29°da gériildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarmin Atatiirk Ilkeleri ve
Inkildp Tarihine yénelik tutumlarini belirlemek icin yapilan 6n test sonucunda
gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigr belirlenmistir (te0=1.618, p>.05).
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin dgretiminde ¢oklu ortamin kullanildig
deney grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin ortalamasi (x =3.23), geleneksel
O0gretim yontemlerinin kullanildigr kontrol grubundaki ogrencilerin 6n test
puanlarinin ortalamasi ise (x =3.38) olarak gergeklesmistir. Bu degerler deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine yonelik

tutumlarmin benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

4.2.2. Coklu Ortamun Atatiirk Ilkeleri ve inkilip Tarihine Yénelik Tutumlara
Etkisi
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Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihine
yonelik tutumlarinda uygulama Oncesine gore uygulama sonrasinda gozlenen
degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorli

ANOVA sonuglar1 Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Atatiirk flkeleri ve inkilap
Tarihi Tutum Olgegi On Uygulama-Son Uygulama Puanlarina iliskin Tekrarh
Olciimler icin Iki Faktorli ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynag Kareler Sd Kareler F P
Toplanmm Ortalamasi

Deneklerarast 10.885 70

Grup (Deney/Kontrol) .020 1 .020 126 124

Hata 10.865 69 157

Denekleri¢i 9.757 71

Olgiim (Ontest-Sontest) 1,386 1 1.386 12.987 | .001

Grup*Olgiim 1.006 1 1.006 9.423 .003

Hata 7.365 69 107

Toplam 20.642 141

Tablo 30’a gore, iki ayr1 yontemle Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
goren gruplarin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihine yonelik tutum dlcegi puanlarmin
uygulama oOncesinden sonrasina anlamli bir farklihik gosterdigi, farkli 6gretim
yontemlerinin kullanildig1 gruplarda olmak ile tekrarli 6lgiimler faktorlerinin Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum 6lgedi puanlari iizerindeki ortak etkilerinin anlamli
oldugu bulunmustur [Fi.9) = 9.423, p<.05)]. Bu bulgu, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersini ¢oklu ortamla ve geleneksel Ogretim yontemleriyle uygulamanin
ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihine yonelik tutum puanlarmni artirmada
farklr etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Derse yonelik tutum puanlarinda
uygulama 6ncesine gore daha fazla kazang elde eden deney grubundaki ¢oklu ortam
uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarmi gelistirmede etkili oldugu

anlasilmaktadir.
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Tutaysalgir’in (2006) arastirmasinda, deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Sosyal Bilgilere yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla uygulanan
Kovaryans Analizi sonuglar1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir. Bu durum deney
grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgilere yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu

seklinde yorumlanabilir.

Altimisik ve Orhan’in (2002) aragtirmasinda ise, ¢oklu ortamda ders goren
Ogrencilerle bu ortamda ders gérmeyen Ogrencilerin 6n tutum ve son tutum
puanlarina uygulanan Kovaryans analizi sonucunda iki grubun son tutum puanlarinin

ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gorilmistiir.

Aragtirmamizin  bu boliimiindeki bulgular Tutaysalgir’in - arastirmasinin
bulgular1 ile tutarliyken, Altinisik ve Orhan’in arastirmasinin bulgulari ile tutarh

degildir.

4.2.3. Gruplarin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olgegi On Test ve
Son Test Puanlarinin Cinsiyet ve Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore
Karsilastirilmasi

Bu béliimde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi tutum dlgegi 6n test-son test puanlarmin cinsiyet ve mezun olunan lise

tiirlerine gore dagilimina iliskin bulgular ve yorum yer almaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum dlgegi
On test puanlarinin cinsiyete gore farkliligi icin Mann Whitney U Testi sonuglari

Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31
Deney Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum
Olcegi On Test Puanlarimin Cinsiyete Gore Farklihg: i¢cin Mann Whitney U
Testi Sonuclar:

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
K
1Z 19 16.39 311.50 121.500 905
Erkek 17 20.85 354.50
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Tablo 31°den de anlasilacag1 gibi, deney grubunda yer alan kiz ve erkek
ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum 6lgegi 6n test puanlar1 arasinda

anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamistir (U=121.500, p>.05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum
Olgegi On test puanlarinin cinsiyete gore farkliligi icin Mann Whitney U Testi

sonuclar1 Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Tutum
Olcegi On Test Puanlariin Cinsiyete Gore Farklihg: i¢cin Mann Whitney U
Testi Sonuclar

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
K
1z 18 17.31 311.50 140.500 630
Erkek 17 18.74 318.50

Tablo 32’ye gore, kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum Slgedi 6n test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=140.500, p>.05).

Deney grubundaki dgrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum 6lgegi
On test puanlarinin mezun olduklar liselere gore karsilastirilmasina yonelik Kruskal

Wallis Testi sonuglar1 Tablo 33’de verilmistir.

Tablo 33
Deney Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Tutum
Olcegi On Test Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklhihig: I¢in
Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi

Diiz Lise 10 17.35

Anadolu Lisesi 6 21.17

Anadolu Ogretmen Lisesi 12 15.88 3| 2073 557 i

Siiper Lise 8 21.88
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Tablo 33’e gore, deney grubundaki &grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi tutum 6lgegi On test puanlari mezun olunan liselere gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir [x* 3)= 2.073, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda uygulama &ncesinde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum 6lgegi puan
en ylksek olanlarin Siiper Lise mezunlarinin oldugu, bunu sirasiyla Anadolu Lisesi,

Diiz Lise ve Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarinin takip ettigi goriilmektedir.

Kontrol grubundaki &grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum
Olcegi On test puanlarinin mezun olduklar liselere gore karsilastirilmasina yonelik

Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 34’de verilmistir.

Tablo 34
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Tutum
Olg¢egi On Test Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklhihg: I¢in
Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi

Diiz Lise 10 19.60

Anadolu Lisesi 6 21.33

Anadolu Ogretmen Lisesi 11 15.86 3| 1545 672 i

Siiper Lise 8 16.44

Tablo 34’e gore, kontrol grubundaki 6grencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi tutum 06lgegi 6n test puanlart mezun olunan liselere gore anlamli bir farklilik
gbstermemektedir [x* (3= 1.545, p<.05]. Gruplarmn swra ortalamalari dikkate
alindiginda uygulama oncesinde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik
basar1 puani en yliksek olanlarin Anadolu Lisesi mezunlarinin oldugu, bunu sirasiyla
Diiz Lise, Siiper Lise ve Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarinin takip ettigi

goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum dlgegi
son test puanlarinin cinsiyete gore farkliligi i¢in Mann Whitney U Testi sonuglari

Tablo 35’de verilmistir.
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Tablo 35
Deney Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Tutum
Olcegi Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Farkhiligi Icin Mann Whitney U
Testi Sonuclar:

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
K
1Z 19 17.87 339.50 149 500 703
Erkek 17 19.21 326.50

Tablo 35’e gore, deney grubunda yer alan kiz ve erkek 0grencilerin Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum &lgedi son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=149.500, p>.05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum
Ol¢egi son test puanlarinin cinsiyete gore farkliligi i¢in Mann Whitney U Testi

sonuclar1 Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Tutum
Olcegi Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Farkhihigi Icin Mann Whitney U
Testi Sonuglar:

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
K
1z 18 18.53 333.50 143.500 753
Erkek 17 17.44 296.50

Tablo 36’dan da anlasilacagi gibi, kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek
ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum dlgegi son test puanlari arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik bulunmamistir (U=143.500, p>.05).

Deney grubundaki 6grencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum dlgegi
son test puanlarinin mezun olduklari liselere gore karsilastirilmasina yonelik Kruskal

Wallis Testi sonuglar1 Tablo 37°de verilmistir.
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Tablo 37
Deney Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi Tutum
Olgegi Son Test Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklihg: I¢in
Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Lise Tiirii N Sira sd | X? p Anlamh
Ortalamasi Fark

Diiz Lise 10 18.20

Anadolu Lisesi 6 23.08

Anadolu Ogretmen Lisesi 12 18.25 3| 1677 ) 642 i

Siiper Lise 8 15.81

Tablo 37’ye gore, deney grubundaki dgrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersi akademik basar1 son test puanlart mezun olunan liselere gére anlamli bir
farklilik gdstermemektedir [x* (3)= 1.677, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalari dikkate
alindiginda uygulama sonrasinda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik
basar1 puani en yiiksek olanlarin Anadolu Lisesi mezunlarinin oldugu, bunu sirasiyla,
Anadolu Ogretmen Lisesi, Diiz Lise ve Siiper Lise mezunlarinin takip ettigi

goriilmektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi tutum dlgegi
son test puanlarinin mezun olduklari liselere gore karsilagtirilmasina yonelik Kruskal

Wallis Testi sonuglar1 Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkildp Tarihi Tutum Olgegi Son
Test Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklihig I¢in Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi
Diiz Lise 10 21.20
Anadolu Lisesi 6 20.92
Anadolu Ogretmen Lisesi 11 14.23 3] 3041 385 i
Siiper Lise 8 17.00

Tablo 38’e gdre, kontrol grubundaki dgrencilerin Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi tutum 6lgegi son test puanlart mezun olunan liselere gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir [x* (3= 3.041, p<.05]. Gruplarn swa ortalamalari dikkate

alindiginda uygulama sonrasinda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi akademik
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basar1 puani en yliksek olanlarin Diiz Lise mezunlarinin oldugu, bunu sirasiyla,
Anadolu Lisesi, Siiper Lise ve Anadolu Ogretmen Lisesi mezunlarmin takip ettigi

goriilmektedir.

4.3. GRUPLARIN BiLGiSAYARA YONELIK TUTUMLARININ
KARSILASTIRILMASI
Bu béliimde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum 6lgegi

On test-son test sonuglaria yonelik bulgular ve yorum yer almaktadir.

4.3.1. Gruplarin Uygulama Oncesi Bilgisayara Yonelik Tutumlar

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum olgegi On test
puanlar1 arasindaki farkliligi belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi sonuglari

Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olcegi On Uygulama
Puanlarinin Farklih@ icin Bagimsiz t-Testi Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 36 2.92 .34
Kontrol 35 2.97 37 69 540 91

Tablo 39°da da goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin bilgisayara
yonelik tutumlarimi belirlemek i¢in yapilan 6n uygulama sonucunda gruplar arasinda
anlamli bir farklilk olmadigi belirlenmistir (tg9=.540, p>.05). Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersinin &gretiminde ¢oklu ortamin kullanildigi deney grubundaki
Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini belirlemek icin yapilan 6n uygulama
puanlarinin ortalamasit (x =2.92), geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n uygulama puanlarinin ortalamasi ise (x =2.97)
olarak gergeklesmistir. Bu degerler deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin

bilgisayara yonelik tutumlarinin benzerlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
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4.3.2. Coklu Ortamn Bilgisayara Yonelik Tutumlara Etkisi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinda
uygulama Oncesine gore uygulama sonrasinda gozlenen degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii ANOVA sonuclar1 Tablo 40°da

verilmistir.

Tablo 40
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olcegi On
Uygulama-Son Uygulama Puanlarina Iliskin Tekrarh Ol¢iimler I¢in Iki Faktorlii

ANOVA sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F P

Toplamm Ortalamasi
Deneklerarast 9.804 70
Grup (Deney/Kontrol) .013 1 .013 .093 761
Hata 9.791 69 144
Deneklerigi 11.021 71
Olgiim (Ontest-Sontest) .004 1 .004 .026 872
Grup*Olgiim 061 1 061 .380 .540
Hata 10.956 69 161
Toplam 20.825 141

Tablo 40’a gore, iki ayr1 yontemle Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi
gbren gruplarin bilgisayara yonelik tutum 6l¢egi puanlarinin uygulama dncesinden
sonrasina anlamli bir farklilik gostermedigi, farkli 6gretim yontemlerinin kullanildig:
gruplarda olmak ile tekrarli 6l¢timler faktorlerinin bilgisayar tutum 6lgegi puanlari
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadig1 bulunmustur [F(i.69)= .380, p>.05)]. Bu
bulgu, Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersini ¢coklu ortamla ve geleneksel 6gretim
yontemleriyle uygulamanin 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini gelistirmede

farkli etkilere sahip olmadigini gostermektedir.
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4.3.3. Gruplarin Bilgisayar Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin
Cinsiyet, Mezun Olunan Lise ve Kisisel Bilgisayar Sahibi Olma
Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum 6lgegi

On test-son test puanlarinin cinsiyet, mezun olunan lise ve kisisel bilgisayar sahibi

olma durumuna gore dagilimina iliskin bulgular ve yorum yer almaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum dlgegi on test puanlarinin
cinsiyete gore farkliligi icin Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 41°de

verilmigtir.

Tablo 41
Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olgegi On Test Puanlarinin
Cinsiyete Gore Farklihgi icin Mann Whitney U Testi Sonuclari

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
K
1Z 19 19.68 374.00 139.000 475
Erkek 17 17.18 292.00

Tablo 41’den de anlagilacagi gibi, deney grubunda yer alan kiz ve erkek
Ogrencilerin bilgisayar tutum Glgegi On test puanlart arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=139.000, p>.05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum 6lgegi On test puanlarinin
cinsiyete gore farkliligi i¢in Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 42’de

verilmistir.

) Tablo 42 ) )
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olcegi On Test
Puanlariin Cinsiyete Gore Farklihig: Icin Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
K1
z 18 19.87 377.50 135.500 409
Erkek 17 16.97 288.50
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Tablo 42’ye gore, kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek oOgrencilerin
bilgisayar tutum Olcegi On test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik

bulunmamistir (U=135.500, p>.05).

Deney grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum 6lgegi 6n test puanlarinin
mezun olduklart liselere gore karsilagtirilmasina yonelik Kruskal Wallis Testi

sonuglari Tablo 43°de verilmistir.

Tablo 43
Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Ol¢egi On Test Puanlarinin
Mezun Olunan Liselere Gore Farklihg: I¢cin Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi

Diiz Lise 10 15.15

Anadolu Lisesi 6 15.67

Anadolu Ogretmen Lisesi 12 20.92 3| 26011 457 i

Siiper Lise 8 21.19

Tablo 43’e gore, deney grubundaki dgrencilerin bilgisayar tutum olgegi 6n
test puanlari mezun olunan liselere gére anlamli bir farkhilik géstermemektedir [x*
(3)= 2.601, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulama
oncesinde bilgisayar tutum 6lgegi puani en yiiksek olanlarin Siiper Lise mezunlarinin
oldugu, bunu sirastyla Anadolu Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Diiz Lise

mezunlarinin takip ettigi goriilmektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum o6lgegi 6n test puanlarmnin
mezun olduklar1 liselere gore karsilastiriimasina yonelik Kruskal Wallis Testi

sonuclar1 Tablo 44°de verilmistir.

Tablo 44
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Ol¢egi On Test Puanlarinin
Mezun Olunan Liselere Gore Farkhhg i¢in Kruskal Wallis Testi Sonuglar:

Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi

Diiz Lise 10 16.25

Anadolu Lisesi 6 17.08

Anadolu Ogretmen Lisesi 11 23.13 3] 3563 ) 313 i

Siiper Lise 8 15.44
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Tablo 44’e gore, kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum 06lgegi 6n
test puanlart mezun olunan liselere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [x*
(3)= 3.563, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulama
oncesinde bilgisayar tutum o6lgegi puani en yiiksek olanlarm Anadolu Ogretmen
Lisesi mezunlarinin oldugu, bunu sirasiyla Anadolu Lisesi Diiz Lise ve Siiper Lise

mezunlarinin takip ettigi goriilmektedir.

Deney grubundaki Ogrencilerin bilgisayar tutum Ol¢egi On test puanlarinin
kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore farkliligi icin Mann Whitney U Testi

sonuclar1 Tablo 45°de verilmistir.

Tablo 45
Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olgegi On Test Puanlarinin
Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gore Farklihg: I¢cin Mann Whitney
U Testi Sonuclari

Kisisel N Sira Sira U p
Bilgisayar Ortalamasi Toplam

Var 14 20.29 284.00 129.000 417
Yok 22 17.36 382.00

Tablo 45’e¢ gore, deney grubunda kisisel bilgisayara sahip olan ve olmayan
Ogrencilerin bilgisayar tutum Olgegi On test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=129.000, p>.05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum 6lgegi on test puanlarinin
kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore farklilig1 i¢in Mann Whitney U Testi

sonuclar1 Tablo 46°da verilmistir.

Tablo 46
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olcegi On Test
Puanlarinin Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére Farklihg Icin
Mann Whitney U Testi Sonug¢lari

Kisisel N Sira Sira U p
Bilgisayar Ortalamasi Toplam
Var

14 20.61 288.50 124.500 338
Yok 21 17.16 377.50
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Tablo 46’ya gore, kontrol grubunda kisisel bilgisayara sahip olan ve olmayan
Ogrencilerin bilgisayar tutum Glgegi On test puanlart arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=124.500, p>.05).

Deney grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum Slgegi son test puanlarinin
cinsiyete gore farkliligi icin Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 47°de

verilmistir.

Tablo 47
Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olcegi Son Test Puanlarinin
Cinsiyete Gore Farklhihig: I¢cin Mann Whitney U Testi Sonuclar:

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
K
1z 19 16.03 304.50 114.500 136
Erkek 17 21.26 361.50

Tablo 47°ye gore, deney grubunda yer alan kiz ve erkek &grencilerin
bilgisayar tutum Olcegi son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik

bulunmamistir (U=114.500, p>.05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum 6lgegi son test puanlarinin
cinsiyete gore farkliligi icin Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 48°de

verilmigtir.

) Tablo 48 )
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olgegi Son Test
Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklihgi icin Mann Whitney U Testi Sonuclari

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
Kiz
18 15.76 268.00 115.000 309
Erkek 17 19.24 327.00

Tablo 48’den de anlasilacag: gibi, kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek
Ogrencilerin bilgisayar tutum Olgegi son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik bulunmamigstir (U=115.000, p>.05).
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Deney grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum Olgegi son test puanlarinin
mezun olduklart liselere gore karsilagtirilmasina yonelik Kruskal Wallis Testi

sonuclar1 Tablo 49°da verilmistir.

Tablo 49
Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olcegi Son Test Puanlarinin
Mezun Olunan Liselere Gore Farkhihg: Icin Kruskal Wallis Testi Sonug¢lari

Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi

Diiz Lise 10 19.05

Anadolu Lisesi 6 15.58

Anadolu Ogretmen Lisesi 12 18.04 3 836 | 836 i

Siiper Lise 8 20.69

Tablo 49’a gore, deney grubundaki dgrencilerin bilgisayar tutum dl¢egi son
test puanlart mezun olunan liselere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [x*
(3= .856, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulama
sonrasinda bilgisayar tutum Olgegi puant en yiiksek olanlarin  Siiper Lise
mezunlarmin oldugu, bunu sirastyla Diiz Lise, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Anadolu

Lisesi mezunlarinin takip ettigi goriilmektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum olgegi son test puanlarmin
mezun olduklar1 liselere gore karsilastiriimasina yonelik Kruskal Wallis Testi

sonuclar1 Tablo 50°de verilmistir.

) Tablo 50 )
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olgegi Son Test
Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklihg i¢in Kruskal Wallis Testi

Sonuglari
Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi
Diiz Lise 10 17.75
Anadolu Lisesi 6 23.92
Anadolu Ogretmen Lisesi 11 15.09 3 3450 | 327 i
Siiper Lise 8 15.43

Tablo 50’ye gore, kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum 6lgegi son

test puanlart mezun olunan liselere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [x*
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(3= 3.450, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulama
sonrasinda bilgisayar tutum Ol¢egi puani en yiiksek olanlarin Anadolu Lisesi
mezunlarmin oldugu, bunu sirasiyla Diiz Lise, Siiper Lise ve Anadolu Ogretmen

Lisesi mezunlarinin takip ettigi goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum 6lgegi son test puanlarinin
kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore farklilig1 i¢in Mann Whitney U Testi

sonuglar1 Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51
Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olgegi Son Test Puanlarinin
Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gore Farklihg: I¢cin Mann Whitney
U Testi Sonuclar:

Kisisel N Sira Sira U p
Bilgisayar Ortalamasi Toplam
Var 14

18.68 261.50 151.500 935
Yok 22 18.39 404.50

Tablo 51°e gore, deney grubunda kisisel bilgisayara sahip olan ve olmayan
Ogrencilerin bilgisayar tutum O6l¢egi son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=151.500, p>.05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum 6lg¢egi son test puanlarinin
kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore farklilig1 i¢in Mann Whitney U Testi

sonuclar1 Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 52
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olcegi Son Test
Puanlarinin Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére Farklihg Icin
Mann Whitney U Testi Sonug¢lari

Kisisel N Sira Sira U p
Bilgisayar Ortalamasi Toplam
Var 13

16.68 261.50 140.000 147
Yok 22 15.39 204.50
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Tablo 52’ye gore, kontrol grubunda kisisel bilgisayara sahip olan ve olmayan
Ogrencilerin bilgisayar tutum Olcegi son test puanlari arasinda anlamh diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=140.000, p>.05).

4.4. GRUPLARIN COKLU ORTAMA YONELIK TUTUMLARININ
KARSILASTIRILMASI
Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin ¢oklu ortam tutum

6lgegi On test-son test sonuglarina yonelik bulgular ve yorum yer almaktadir.

4.4.1. Gruplarin Uygulama Oncesi Coklu Ortama Yénelik Tutumlari

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam tutum Slgegi 6n test
puanlar1 arasindaki farklili§i belirlemek amaci ile yapilan bagimsiz t-testi sonuglari

Tablo 53’de verilmistir.

Tablo 53
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olgegi On
Test Puanlarimin Farklihg: I¢in Bagimsiz t-Testi Sonuc¢lar

Grup N X S sd t p
D 1 4

eney 36 313 3 69 117 907
Kontrol 35 3.12 38

Tablo 53’e gore, deney ve kontrol gruplarinin ¢oklu ortama yonelik
tutumlarmni belirlemek icin yapilan 6n test sonucunda, gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir (teo= .117, p>.05). Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersinin dgretiminde ¢oklu ortamin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin 6n
tutum puanlarimin  ortalamasi (x =3.13), geleneksel Ogretim yOntemlerinin
kullanildig1 kontrol grubundaki &grencilerin 6n tutum puanlarinin ortalamasi ise
(x=3.12) olarak gerceklesmistir. Bu degerler deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin ¢oklu ortama yonelik diislincelerinin benzerlik gosterdigi seklinde

agiklanabilir.
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4.4.2. Coklu Ortam Kullaniminin Coklu Ortama Yonelik Tutumlara Etkisi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortama yonelik tutumlarinda
uygulama Oncesine gore uygulama sonrasinda gozlenen degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii ANOVA sonuglar1 Tablo 54’de
verilmistir.

Tablo 54
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olgegi On
Uygulama-Son Uygulama Puanlarina Iliskin Tekrarh Ol¢iimler I¢in Iki Faktorlii

ANOVA Sonugclar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F P

Toplamm Ortalamasi
Deneklerarast 20.321 70
Grup (Deney/Kontrol) .067 1 .067 229 .634
Hata 20.254 69 294
Deneklerigi 7.259 71
Olgiim (Ontest-Sontest) .008 1 .008 077 783
Grup*Olgiim 037 1 037 352 555
Hata 7.214 69
Toplam 27.58 141

Tablo 54°e gore, iki ayr1 yontemle Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi
goren gruplarin ¢oklu ortama yonelik tutum 6lgegi puanlarinin uygulama dncesinden
sonrasina anlamli bir farklilik gostermedigi, farkli 6gretim yontemlerinin kullanildig:
gruplarda olmak ile tekrarli Olgiimler faktdrlerinin bilgisayar tutum 6lgegi puanlari
lizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadig1 bulunmustur [F(;.69)= .352, p>.05)]. Bu
bulgu Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini ¢coklu ortamla ve geleneksel 6gretim
yontemleriyle uygulamanin 6grencilerin  ¢oklu ortama yonelik tutumlarin

gelistirmede farkli etkilere sahip olmadigin1 gostermektedir.

4.4.3. Gruplarin Coklu Ortam Tutum Olcegi On Test ve Son Test Puanlarinin
Cinsiyet, Mezun Olunan Lise ve Kisisel Bilgisayar Sahibi Olma
Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Bu boliimde deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin ¢oklu ortam tutum

Olcegi On test-son test puanlarinin cinsiyet, mezun olunan lise ve kisisel bilgisayar

sahibi olma durumuna gore dagilimina iliskin bulgular ve yorum yer almaktadir.
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Deney grubundaki Ogrencilerin bilgisayar tutum Olgegi 6n test puanlarinin
cinsiyete gore farkliligi icin Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 55°de
verilmistir.

) Tablo 55 } }
Deney Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olgegi On Test
Puanlarimin Cinsiyete Gore Farklihig: Icin Mann Whitney U Testi Sonug¢lar:

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
K1
z 19 17.34 329.50 139.500 485
Erkek 17 19.79 336.50

Tablo 55’den de anlasilacag1 gibi, deney grubunda yer alan kiz ve erkek
ogrencilerin ¢oklu ortam tutum 6l¢cegi On test puanlart arasinda anlaml diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=139.500, p>.05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar tutum Slgegi 6n test puanlarinin
cinsiyete gore farkliligi icin Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 56’da

verilmigtir.

Tablo 56
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olgegi On Test
Puanlarmin Cinsiyete Gore Farklihig: I¢cin Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
Kiz
18 18.75 337.50 139.500 656
Erkek 17 17.21 292.50

Tablo 56’ya gore, kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin ¢oklu
ortam tutum Olgegi On test puanlart arasinda anlamh diizeyde bir farklilik

bulunmamistir (U= 139.500, p>.05).

Deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 06lgegi On test puanlarinin
mezun olduklar1 liselere gore karsilastirilmasina yonelik Kruskal Wallis Testi

sonuclar1 Tablo 57’de verilmistir.



215

) Tablo 57 ) )
Deney Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olgegi On Test
Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklihg: I¢cin Kruskal Wallis Testi

Sonuclari
Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi
Diiz Lise 10 17.45
Anadolu Lisesi 6 20.50
Anadolu Ogretmen Lisesi 12 20.25 3 1.218 | 749 i
Siiper Lise 8 15.69

Tablo 57’ye gore, deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam tutum dlgegi 6n
test puanlari mezun olunan liselere gére anlamli bir farkhilik géstermemektedir [x*
(3)= 1.218, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulama
oncesinde ¢oklu ortam tutum Olgegi puami en yiiksek olanlarin Anadolu Lisesi
mezunlarmin oldugu, bunu sirasiyla Anadolu Ogretmen Lisesi, Diiz Lise ve Siiper

Lise mezunlarmin takip ettigi goriilmektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 6lgegi 6n test puanlarinin
mezun olduklart liselere gore karsilagtirilmasina yonelik Kruskal Wallis Testi

sonuclar1 Tablo 58’de verilmistir.

Tablo 58
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olgegi On Test
Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklihg i¢in Kruskal Wallis Testi

Sonugclari
Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh
Ortalamasi Fark
Diiz Lise 10 20.40
Anadolu Lisesi 6 23.00
Anadolu Ogretmen Lisesi 11 16.86 3 4171 244 i
Siiper Lise 8 12.81

Tablo 58’e gore, kontrol grubundaki 6grencilerin ¢coklu ortam tutum 6lgegi 6n
test puanlart mezun olunan liselere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [x*
(3)= 4.171, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulama

oncesinde ¢oklu ortam tutum Olgegi puani en yiliksek olanlarin Anadolu Lisesi
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mezunlarmin oldugu, bunu sirasiyla Diiz Lise, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Siiper

Lise mezunlarinin takip ettigi gériilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 06lgegi On test puanlarinin
kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore farkliligi icin Mann Whitney U Testi

sonuclar1 Tablo 59°da verilmistir.

Tablo 59
Deney Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olcegi On Test
Puanlarinin Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére Farklihg icin
Mann Whitney U Testi Sonuclar

Kisisel N Sira Sira U p
Bilgisayar Ortalamasi Toplam

Var 14 15.79 221.00

Yok 22 20.23 445.00 116.000 217

Tablo 59’a gore, deney grubunda kisisel bilgisayara sahip olan ve olmayan
ogrencilerin ¢oklu ortam tutum 6lg¢egi 6n test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=116.000, p>.05).

Kontrol grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 6lgegi 6n test puanlarinin
kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore farklilig1 i¢in Mann Whitney U Testi

sonuclar1 Tablo 60°da verilmistir.

Tablo 60
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olgegi On Test
Puanlarinin Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére Farklihg Icin
Mann Whitney U Testi Sonug¢lari

Kisisel N Sira Sira U p
Bilgisayar Ortalamasi Toplam

Var 13 16.04 208.50 117.500 383
Yok 22 19.16 421.50

Tablo 60’a gore, kontrol grubunda kisisel bilgisayara sahip olan ve olmayan
Ogrencilerin ¢oklu ortam tutum 6lg¢egi On test puanlart arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik bulunmamigstir (U=117.500, p>.05).
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Deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 6lgegi son test puanlarinin
cinsiyete gore farkliligi i¢in Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 61’de

verilmistir.

) Tablo 61 )
Deney Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olgegi Son Test
Puanlariin Cinsiyete Gore Farklihig: Icin Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
K
1z 19 20.47 389.00 124.000 234
Erkek 17 16.29 277.00

Tablo 61°e gore, deney grubunda yer alan kiz ve erkek 6grencilerin ¢oklu
ortam tutum Olcegi son test puanlart arasinda anlamli diizeyde bir farklilik

bulunmamistir (U=124.000, p>.05).

Kontrol grubundaki ogrencilerin ¢oklu ortam tutum 06lgegi son test
puanlarinin cinsiyete gore farkliligi i¢in Mann Whitney U Testi sonuglart Tablo

62’de verilmistir.

Tablo 62
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olgegi Son Test
Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklihgi icin Mann Whitney U Testi Sonuclari

Cinsiyet N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam
K
1Z 18 18.78 338.00 139.000 643
Erkek 17 17.18 292.00

Tablo 62°den de anlagilacag: gibi, kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek
Ogrencilerin ¢oklu ortam tutum 6lgegi son test puanlar arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=139.000, p>.05).

Deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 6lgegi son test puanlarinin
mezun olduklart liselere gore karsilagtirilmasina yonelik Kruskal Wallis Testi

sonuclar1 Tablo 63’de verilmistir.
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Tablo 63
Deney Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olcegi Son Test
Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklihg: I¢in Kruskal Wallis Testi

Sonug¢lan
Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi
Diiz Lise 10 15.45
Anadolu Lisesi 6 23.17
Anadolu Ogretmen Lisesi 12 22.25 3 3:594 1 133 )
Siiper Lise 8 13.19

Tablo 63’e gore, deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 6lgegi son
test puanlart mezun olunan liselere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [x*
(3)= 5.594, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulama
sonrasinda ¢oklu ortam tutum 6lgegi puani en yiiksek olanlarin Anadolu Ogretmen
Lisesi mezunlarmin oldugu, bunu sirasiyla Anadolu Lisesi, Diiz Lise ve Siiper Lise

mezunlarinin takip ettigi goriilmektedir.

Kontrol grubundaki o6grencilerin ¢oklu ortam tutum Olcegi son test
puanlarinin mezun olduklar liselere gore karsilastirilmasina yonelik Kruskal Wallis

Testi sonuclar1 Tablo 64’de verilmistir.

Tablo 64
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olgegi Son Test
Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Farklihg i¢in Kruskal Wallis Testi

Sonugclari
Lise Tiirii N Sira sd X? p Anlamh Fark
Ortalamasi
Diiz Lise 10 22.15
Anadolu Lisesi 6 23.75
Anadolu Ogretmen Lisesi 11 15.00 3| 6446 1092 i
Siiper Lise 8 14.00

Tablo 64’e gore, kontrol grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam tutum dSlgegi
son test puanlart mezun olunan liselere gore anlamh bir farklilik géstermemektedir
[x* (3)= 6.446, p<.05]. Gruplarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda uygulama

sonrasinda c¢oklu ortam tutum Olgegi puant en yiiksek olanlarin Anadolu Lisesi




219

mezunlarmin oldugu, bunu sirasiyla Diiz Lise, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Siiper

Lise mezunlarinin takip ettigi gériilmektedir.

Deney grubundaki 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 6lgegi son test puanlarinin
kisisel bilgisayara sahip olma durumuna gore farkliligi icin Mann Whitney U Testi

sonuclar1 Tablo 65°de verilmistir.

Tablo 65
Deney Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olcegi Son Test
Puanlarinin Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére Farklihg icin
Mann Whitney U Testi Sonuclar

Kisisel N Sira Sira U p
Bilgisayar Ortalamasi Toplam
Var 14

18.21 255.00 150.000 896
Yok 22 18.68 411.00

Tablo 65’e gore, deney grubunda kisisel bilgisayara sahip olan ve olmayan
ogrencilerin ¢oklu ortam tutum &lgegi son test puanlart arasinda anlaml diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=150.500, p>.05).

Kontrol grubundaki o6grencilerin ¢oklu ortam tutum Olcegi son test
puanlarinin kigisel bilgisayara sahip olma durumuna goére farkliligi i¢in Mann

Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 66’da verilmistir.

Tablo 66
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Coklu Ortam Tutum Olgegi Son Test
Puanlarinin Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére Farklihg icin
Mann Whitney U Testi Sonuc¢lari

Kisisel N Sira Sira U p
Bilgisayar Ortalamasi Toplam
Var 14

15.27 198.50 107.500 995
Yok 21 19.61 431.50

Tablo 66’ya gore, kontrol grubunda kisisel bilgisayara sahip olan ve olmayan
ogrencilerin ¢coklu ortam tutum 6lgegi son test puanlar arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik bulunmamistir (U=107.500, p>.05).
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4.5. DENEY GRUBUNDAKI OGRENCILERIN ATATURK iLKELERI VE
INKILAP TARIHI OGRETIMINDE COKLU ORTAM KULLANIMINA
ILISKIN GORUSLERI

Coklu ortam araglariyla tasarlanan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi

O0grenme ortaminda gerceklestirilen altit haftalik uygulama sonucunda deney

grubunda yer alan 6grencilerin bu 6grenme ortamina yonelik goriisleri agik uglu bes

sorudan olusan bir formla degerlendirilmeye calisilmistir. Ogrencilerin bu dgrenme
ortamina yoOnelik goriisler ve bu goriislere yonelik degerlendirme asagida yer

almaktadir.

S.1- Coklu ortamda hazirlanan Atatiirk flkeleri ve inkildp Tarihi dersi ile
geleneksel 6gretim metotlarinin kullamildign Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi

dersi arasinda ne tiir farkhhklar vardir?

Yapilan analiz sonucunda Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, c¢oklu ortamda
hazirlanan etkinlikler sayesinde daha iyi ogrendiklerini, &grendiklerinin kalici
oldugunu, derslerin monotonluktan kurtuldugunu, daha zevkli ve eglenceli gectigini
ve bireylerin kendi tempolarina gore calisabildigini belirtmislerdir. Bu duruma 6rnek

olabilecek 6grenci goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Gorsel araglarla daha iyi bir ogrenme ortami saglanvyor. Coklu ortam araglariyla
vapilan derste etkin ogrenme gerceklesmektedir. Coklu ortam araglar: bilginin

kalicihgin saglamaktadir.” (O) Ogrenci 3)

“Coklu ortam araclar ile hazirlanan Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin
gorsellik acisindan ve o6grenme diizeyi  bakimindan daha verimli sonuglar

doguracagim diigiiniiyorum. Insan gorsel olarak bir seyi daha iyi égrenir.”(07)

“Coklu ortamda hazirlanan AIIT dersinde izledigimiz videolar ve fotograflar
sayesinde bilgiler daha kalici olmaktadwr. Diiz anlatim, soru-cevap metodunda
bilgiler birbirine karigsmakta ve daha ¢abuk unutulmaktadr. Coklu ortamda daha
fazla duyu organiyla calistigimizdan konuyu daha ivi anlariz.” (029)



221

“Coklu ortamda son derece zevkli bir ders isledik. Hocamizin kullandig1 materyaller

ogrenmemizi kolaylastirdi.” (023)

“Geleneksel ogretim metodu ogrenciler icin belli bir siireden sonra sikict gelmeye
baslar. Ciinkii hep ayni monotonlukta devam eder. Ogrencinin derslere ilgisi azalir.
Ama ¢oklu ortamin kullanildiginda 6grenciler dikkatini tek bir yone yogunlastirmada
pek zorluk ¢cekmezler. Farkli materyal kullanildigi icin 6grencinin daha ¢ok hosuna
gidecek ve derse daha iyi motive olacakti.” (0O17)

“Coklu ortamda ogrenci kendi temposuna uygun olarak ¢calistigindan dersten stkilma

ve dersten kopma pek olmuyor.” (026)

Ogrencileri biiyiik gogunlugunun goklu ortam uygulamalarma yénelik olumlu
goriis  bildirmelerine ragmen bazi1 oOgrencilerin olumsuz diisiinceleri oldugu
belirlenmistir. Coklu ortam uygulamalarina yonelik olumsuz goriislerden bazilari su
sekildedir:

“Swmif atmosferi olumsuz etkilenmektedir.” (09)
“Hocayla bire bir tartisma imkani vermedigi icin biraz sanal oluyor.” (021)

“Swuif ortaminda etkilesimin olmamasi ve 6gretim elemaninin deneyimlerinden

yararlanamamak dersi olumsuz etkilemektedir.” (07)

“Geleneksel o6gretim yontemleri daha faydal ¢iinkii ¢oklu ortamda ogrendigimiz

bilgiler bana ders isliyoruz havasi vermiyor.” (023)

Coklu ortam uygulamalarina ydnelik olumsuz goriis bildiren Ogrenciler,
coklu ortamla ders isleme siirecinde 6gretmen-0grenci etkilesiminin yeterli olmadigi
ve sanal bir 6grenme ortaminm olustufunu diisiinmektedirler. Ogrencilerin
ilkdgretimden yiiksek Ogretime kadar gecen egitim hayatlarinda tarih derslerini
Ogretmen anlatist ve ders kitabindan konu ezberi seklinde yiirlitmelerinin bu

diisiince tlizerinde etkili oldugu sdylenebilir.
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Arastirmanin nicel verileri incelendiginde; Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi
akademik basar1 testinde Ogrencilerin uygulama sonrasindaki not ortalamalarinin
uygulama Oncesine gore daha yiiksek oldugu ve aradaki farkin istatistiki olarak

anlamli oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihine yonelik tutumlarinda da
uygulama sonrasinda istatistiki olarak anlamli bir degisiklik meydana gelmistir. Bu
durum coklu ortamda sunulan ders iceriginin O0grencilerin akademik basarilarim
artirmanin yaninda, duyussal alana yonelik de etkilerinin bulundugu ve 6grencilerin

derse yonelik tutumlarinda olumlu bir degisiklige sebep oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin bilgisayar ve ¢oklu ortama yonelik tutumlarinda olumlu y&nde
degisiklik olmus fakat bu degerler istatistiki olarak anlamli bulunmamistir.
Ogrencilerin gogunlugunun bilgisayara ve ¢oklu ortama yénelik goriislerinde olumlu
bir degisim goriilmekle birlikte, bir boliimiinde bilgisayara ve ¢oklu ortama yonelik
olumsuz bir tutum dikkat ¢ekmektedir. Bu durum 6grencilerin geleneksel 6gretim
metotlartyla uzun siiredir egitim gormeleri, teknolojiye karsi negatif bir yapiya sahip

olmalariyla iliskili olabilir.

S.2- Atatiirk ilkeleri ve inkildp Tarihi dersinde c¢oklu ortam araclarinin

kullanilmasi derse yonelik diisiincelerinizde ne tiir degisikliklere sebep oldu?

Soruya iliskin 6grenci gortisleri analiz edildiginde 6grencilerin ¢oklu ortam
uygulamalar1 sayesinde derse kars1 ilgilerinin arttig1, ders kitabina bagimliliklarinin
azaldigi, dersi eskiye gore daha kolay 6grendikleri goriilmektedir. Bu duruma 6rnek

olabilecek 6grenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Normalde ogrencilerin sikildig1 bir derstir. Ancak bu ders ile ilgili goriintii, ses
kullanmldigi zaman ogrenci derse daha ilgili oluyor. Onun derse katilimini sagliyor.

Ders zevkli bir hale geliyor.” (O4)
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“AIIT dersini zaten seviyordum. Ama degisik materyallerle zenginlestirilen ders daha

ilgi ¢ekici oldu.” (O11)

“Dersi onceden sikict bulurdum. Ders saati bir tiirlii bitmezdi. Coklu ortam

yontemine gectigimizde bu dersi eskiye oranla daha ¢ok sevmeye basladim.” (021)

“Coklu ortam araglart ders kitabinin ders ile ilgili tek kaynak olma konusundaki

hakimiyetini bitirmektedir.” (022)

“En azindan sadece kitaba bagl kalmadik. Bilgisayar ortaminda pek ¢ok video
izleyerek, belgelere bakarak tarihe daha yansiz bir sekilde bakmami sagladi.” (030)

“Dersin biraz daha kolay anlasilmasini ve olaylara bakis penceremizi gelistirdi.”

(034)

Ogrencilerin ders kitabina bagli kalarak islenen geleneksel yonteme karsin
gorsel ve isitsel kaynaklarin kullanildig1 ¢oklu ortam uygulamalarini benimsedikleri
goriilmektedir. Ayrica ¢oklu ortam uygulamalar1 sayesinde dgrenciler tarihi olaylar
daha detayli 6grenme ve tarihsel kisilikleri daha yakindan tanima firsati1 bulduklarini
belirtmektedirler. Bu duruma 6rnek olabilecek 6grenci goriislerinden bazilar1 asagida

verilmistir:

“Coklu ortamda sunulan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi ders icerigi Tiirk tarihine

mal olmus bireyleri tanima imkdani sunmaktadir.” (034)

“Daha once sadece ismini duydugumuz sahislarin resmini gorme, sesini duyma

olanag1 yakaladik.” (023)

“Tarihsel kisiliklerin ve olaylarin zihinde daha net canlandirimasini sagladi.

Kronolojik ve biyografik bilgilere daha kolay ulasildr.” (O11)

“Birinci elden kaynaklar olaylarin oldugu donemin canli bir sekilde yasanmasini

saglamaktadir.” (030)
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“Olaylara ilgim daha da artti. Ulkenin dénemlerini o anda yasiyor gibi oldum bu
durum hosuma gitti. O zamani ben de yasadim.” (032)

Ogrencilerin ¢oklu ortam uygulamalar1 sayesinde Atatiirk ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersinde verilen bilgilerin inandiricilik diizeyine iliskin de olumlu diislinceler
gelistirdigi goriilmektedir. Baz1 6grencilerin, “Derslerde gorsel ve duyusal etkinlikler
daha gercekcilik saglayip inandirnicihgr artiriyor.” (012), “Hocalarin anlattigi
disinda ¢oklu ortamin kullaniimas: bilgilerin dogrulugu konusundaki ¢eliskilerimizi
engeller.” (026) bigiminde ifade ettikleri goriisleri bu durumu dogrulamaktadir.
Goriildiigii gibi Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi gibi olduk¢a &nemli olan bir dersin
coklu ortam uygulamalari ile zenginlestirilerek sunulmasi 6grencilerin kafasindaki

bazi sorular ve ¢eliskileri de ortadan kaldirmasi bakimindan da 6nem tasimaktadir.

Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretiminde ¢oklu ortam kullaniminin derse
yonelik diisiincelerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugunu ifade eden tek bir 6grenci
olmustur. Bu elestiri “Hocanin sesini duymuyoruz. Bu yiizden siniftayim havasi
vermiyor bana. Coklu ortam daha verimsiz.” (015) seklindedir. Bu elestirinin de alt
yapisinda geleneksel oOgretim  yoOntemlerinin  6grenciler {izerindeki etkisi

goriilmektedir.

Aragtirmanin nicel verileri de 6grencilerin bu goriisleri destekler niteliktedir.
Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi gretiminde ¢oklu ortam kullanimi sonrasinda
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu yonde ve istatistiki olarak anlamli bir

degisiklik meydana gelmistir.

S.3- Coklu ortamda hazirlanan Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersindeki

ogretmen-o6grenci rollerine yonelik diisiinceleriniz nedir?

Soruya yonelik goriisler analiz edildiginde ¢oklu ortamda sunulan Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde 6gretim elemaninin pasif, 6grencilerin aktif bir rol
aldig1, 6grenciye ve Ogretmene daha rahat bir sinif ortami saglandigi, 6grencilerin

aktif rol almasinin 6gretmenlik hissi verdigi ve ¢oklu ortamda hazirlanan 6gretim
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materyalinin dersin uygulama siirecini kolaylastirdig1 goriilmektedir. Bu duruma

ornek olabilecek 6grenci goriislerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

“Bu sistemde o6grenci kendi ¢alisma yapar. Biitiin sorularina hazirlanan bu

programla cevap bulabilir. Tamamen kendisi aktiftir.” (02)

“Coklu ortamda ogretmen o&grenciyi aktif hale getirmistir ve ¢ok olumlu bir

calismadir. Ogrenciler kendi kapasitelerini bilip ona gére ilerlemektedirler.” (O13)

“Ogretmenin égrenciyi kendi haline birakmast 6grenmeyi daha etkin hale getiriyor
bence. Bire bir ¢coklu ortamdan alinan ve goriintiilerle desteklenen bilgi daha ¢ok

verim saglyor.” (016)

“Coklu ortamda hazirlanmis derste ogretmen ve égrenci dogrudan muhatap degil
ve herkes kendi kendine c¢alistyor. Bu yontem ogrencilerin ders esnasinda

dagilmasini engelleyici bir faktordiir. ”(022)

’

“Bu derste o6gretmen kendimdim gibi hissettim ve bu sekilde dersimi isledim.’

(029)

“Ogretmen acisindan coklu ortami olusturana kadar zorlu bir siire¢c ama daha
sonrasinda Ogretmenin isini kolaylastirtyor. Ogrenci igin de ders notlarina

ulasmay kolaylastirtyor.” (032)

Coklu ortamda hazirlanan Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersindeki
Ogretmen-6grenci rollerine yonelik elestiri 6gretmen-6grenci iligkisinin azaldigi ve
sinif atmosferinden uzaklasildigi yoniindedir. Bu duruma 6rnek olabilecek 6grenci

goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Roller biraz mesafeli gibi kaldi. Ogrenci-6gretmen iliskisindeki espriler ve

soylemlere pek yer verilmedi. Bu da dersin sicakligini ortadan kaldirdi. ”(015)

“Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iligkinin bittigini ve her seyin sanallastigim

diisiiniiyorum.”(023)
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S.4- Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin ¢oklu ortamda sunulmasinin

dersin amaclarinin ger¢eklesmesine katkis1 oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Soruya yoOnelik goriisler analiz edildiginde c¢oklu ortam araglariyla dersin
icerigine dair daha fazla ve farklh bilgiler sunuldugu, 6grenciyi dogrudan birinci
elden kaynaklarla yiliz yiize getirdigi, Ogrencilerin motivasyonunu, &grenme
diizeylerini ve kaliciligi artirmakta oldugu, iist diizey diisiinme becerilerinin
gelisimine katki sagladigi goriilmektedir. Bu duruma 6rnek olabilecek oOgrenci

goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Belgelerle anlatilan bir tarih dersi daha kalici, tarafsiz ve inandirict oluyor.
Farkli diisiinceler igine girmedigi icin dinlemek daha zevki. Bu sayede yorum

yapmak, dogru-yanls seyleri ayirt etmek daha kolay oluyor.” (03)

“Sozlii olarak anlatilacak konularin ogrencilere gorsel olarak verilmesi 6grencinin
konulart daha rahat anlamasim saglar. Dersin amaglarindan sapilmayacagini
diistintiyorum. Ancak gerektigi yerlerde ogretmenin araya girerek gerekli ve ¢oklu

ortamda sunulmayan bilgileri 6grencilere aktarmasi gerekir.” (04)

“Anlatilan konular: destekleyen nitelikteki goriintii, ses, video ve diger materyaller
ogrenmeyi kolay ve gii¢li kildi. Bu da kisa siirede ¢ok ve kalici seyler ogrenmemizi

sagladi.” (07)

“Katkist oldugunu diistiniiyorum. Hatta daha fazlasim gergeklestirdigini dahi
diistinmekteyim. Belgeseller, roportajlar, fotograflarla olaylarin ger¢ekliginin

ortaya ¢ikmasi diisiincelerimizi ¢ok degistirdi.” (O18)

“Gorsel olmasi unutmayt engelliyor, konu hatirlatildiginda o konunun videosunu

animsiyorum. Verimli bir calisma oldugunu diisiiniiyorum.” (O20)

“Dersin bu sekilde islenmesinin dersin amaglarina katki sagladigim diigiiniiyorum.
En azindan d&grencinin dersi iyi anlamasini ve dikkatini o yone ydneltmesini

sagliyor.”(022)
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“Dersin amaglarina ulagsmis oldugumu diistiniiyorum. Konular en ufak ayrintisina
kadar  ¢oklu  ortama  yerlestirilmis.  Hepimiz i¢cin  verimli  oldugunu

diisiiniiyorum.” (028)

“Evet, bence oldu. Ciinkii buraya gelene kadar hep diiz anlatimlar, kalip
diistinceler ve ezbere yonelik egitim gordiik. Ama bu ortamda daha ¢ok diisiinmeye
itildik. Bilmedigimiz bir¢ok seyi anladik. Daha genis ac¢idan bakmayi ogrendik.
Gordiigiimiiz belgelerle, fotograflarla giiniimiizii bagdastirdik. ”(035)

S.5- Atatiirk Ilkeleri ve inkildp Tarihi dersinin coklu ortamda hazirlanmasi

derste karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine nasil bir katki saglayabilir?

Bu soruya yonelik goriigler analiz edildiginde derse karsilasilan sorunlarin
¢Ozlimii konusunda da ¢oklu ortamin énemli bir rol iistlendigi goriilmektedir. Coklu
ortamda hazirlanan ve bilgisayar ortaminda sunulan 6gretim materyaline siirekli
erisim dersin istenildigi zaman islenmesine olanak saglamaktadir. Ogretim materyali
belirli bir plan cer¢evesinde uzun soluklu bir ¢aligmayla hazirlandig1 i¢in ders
igeriginin eksik sunulmasi ihtimali ortadan kalkmaktadir. Coklu ortamda sunulan
ders igerigi Ogrencilerin derse ilgilisini artirmakta, dersi daha eglenceli hale
saglamaktadir. Derste kullanilan belgeler, birinci elden kaynaklar igerigin daha
gercekei hale gelmesini saglamaktadir. Derse yonelik ilgi eksikligi giderilmektedir.

Bu duruma 6rnek olabilecek 6grenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Ogrenci merak ettigi fakat cekinip soramadig1 sorulara tekrar cevaplar alabilir ve

olaylarin sirasi, gelismesi gorsel bir sekilde izlendigi icin akilda daha ¢ok kalir.”(O1)

“Ogretmenin anlatim siwrasinda atladigi ve unuttugu yerleri bilgisayar ortaminda

derinlemesine gérmek miimkiin.”(04)

“Coklu ortamda yapilan ders ile daha fazla bilgi ve daha fazla akilda kalicilik
saglaniyor.” (0O11)
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“Swnifta iglerken hoca bir konuyu gecip giderken ogrenci anlamadigi bir konuyu

coklu ortamda tekrar tekrar kendisi isleyebilir.”(O17)

“Ogretmenin anlatim swasinda atladigi ve unuttugu yerleri bilgisayar ortaminda

derinlemesine gérmek miimkiin.”(019)

“Coklu ortamda ogretimin dersin sikiciligimi ortadan kaldirdigint séyleyebilirim.

Zevkli bir ders isledik. Ben ¢ok sey kazandigimi séyleyebilirim.”(021)

“Geleneksel ogretim yontemlerinde 6grencinin derse ilgisini artirmak gii¢ oluyor.
Sadece sozlii olarak dersin anlatilmas: dikkati yok ediyor. Coklu ortam bu sorunlart

ortadan kaldirtyor ve 6grenme istegini artirtyor.”(024)

“Derste verilen kisa filmler, haritalar ogrencilere kaynak niteliginde sunulmaktadir.
Osrencinin aklindaki sorulara belgelere gosterilerek aciklama getirilmis olur.

Béylece 6grencinin aklina takilan bir soru kalmamus olur.” (027)

“Coklu ortamda hazirlanan dersler esnasinda karsilasilan belgeler bilgi eksikligini

gidermektedir. ”(030)

“Geleneksel o6gretim yontemlerinde 6grencinin derse ilgisini artirmak gii¢ oluyor.
Sadece sozlii olarak dersin anlatilmasi dikkati yok ediyor. Coklu ortam bu sorunlart

ortadan kaldirtyor ve 6grenme istegini artiriyor. ”(032)

“Bence tarih dersinde en ¢ok karsilasilan problem ilgi eksikligidir. Ama ¢oklu ortam

ogrencinin bu problemini hemen hemen ¢oziiyor diyebiliriz.”(035)

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Dersinde ¢oklu ortam kullanimina yonelik
ogrenci goriislerinin analizi ¢oklu ortamin kullaniminin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap

Tarihi dersinin 6gretimine katki saglayacagi seklinde yorumlanabilir.



V. BOLUM

5.SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

5.1.1. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Akademik Basar1 On Test

Puanlarina iliskin Sonuclar

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi akademik basar1 durumlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli bir
farklilik saptanmamustir.

Deney grubunun uygulama oOncesinde Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi
akademik basar1 durumlar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Deney grubunun uygulama oOncesinde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
akademik bagar1 durumlari mezun olduklari liselere goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Kontrol grubunun uygulama 6ncesinde Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
akademik basar1 durumlar1 cinsiyete gore anlamhi bir farklilik
gostermemektedir.

Kontrol grubunun uygulama 6ncesinde Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi
akademik basar1 durumlart mezun olduklari liselere gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

5.1.2. Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi Akademik Basar1 Son Test

Puanlarina iliskin Sonuclar

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi géren gruplarin akademik basari
puanlarin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, farklh
O0gretim yontemlerinin kullanildig1 gruplarda olmak ile tekrarli Olgiim

faktorlerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi akademik basari puanlari
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tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu bulgu Atatiirk
Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersini ¢oklu ortamla ve geleneksel Ogretim
yontemleriyle uygulamanin Ggrencilerin  akademik basar1 puanlarini
artirmada farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Akademik basari
puanlarinda uygulama Oncesine gore daha fazla kazang¢ elde eden deney
grubundaki coklu ortam uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari
puanlarini artirmada daha etkili oldugu belirlenmistir.

Deney grubunun uygulama sonrasinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
akademik basar1 durumlar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Deney grubunun uygulama sonrasinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
akademik basar1 durumlart mezun olduklari liselere gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Kontrol grubunun uygulama sonrasinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
akademik basar1 durumlart cinsiyete gore anlamhi bir farklilik
gostermemektedir.

Kontrol grubunun uygulama sonrasinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi
akademik basar1 durumlart mezun olduklari liselere gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

5.1.3. Atatiirk flkeleri ve Inkilap Tarihi Tutum Olcegi On Uygulama

Sonuclari

Deney ve kontrol gruplarinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersine
yonelik tutumlarini belirlemek i¢in yapilan 6n uygulama sonucunda, gruplar
arasinda anlamli farklilik olmadig: belirlenmistir.

Deney grubunun uygulama &ncesinde Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihine
yonelik tutumlari cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermemektedir.
Deney grubunun uygulama &ncesinde Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihine
yonelik tutumlart mezun olduklar1 liselere gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
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Kontrol grubunun uygulama &ncesinde Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihine
yonelik tutumlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Kontrol grubunun uygulama &ncesinde Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihine
yonelik tutumlari mezun olduklar1 liselere gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

5.1.4. Atatiirk lkeleri ve inkilap Tarihi Tutum Olcegi Son Uygulama

Sonugclari

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi géren gruplarin Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihine yonelik tutum puanlarmin deney Oncesinden sonrasina
anlamhi farklilik gosterdigi, farkli Ogretim yoOntemlerinin kullanildigi
gruplarda olmak ile tekrarli dlgiim faktdrlerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi tutum puanlann iizerindeki ortak etkilerinin anlamli  oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersini ¢oklu
ortamla ve geleneksel Ogretim yontemleriyle uygulamanin Ogrencilerin
Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihine yonelik tutumlari daha olumlu hale
getirmede farkl etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Tutum puanlarinda
uygulama 6ncesine gore daha fazla kazang elde eden deney grubundaki ¢coklu
ortam uygulamalarinin &grencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihine
yonelik tutumlarini daha olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Deney grubunun uygulama sonrasinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihine
yonelik tutumlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Deney grubunun uygulama sonrasinda Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihine
yonelik tutumlari mezun olduklar1 liselere gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Kontrol grubunun uygulama sonrasinda Atatiirk Ilkeleri ve inkilp Tarihine
yonelik tutumlari cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
Kontrol grubunun uygulama sonrasinda Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihine
yonelik tutumlart mezun olduklar1 liselere gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir.
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5.1.5. Bilgisayar Tutum Olgegi On Uygulama Sonuclari

Deney ve kontrol gruplarmin Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersine
yonelik tutumlarint belirlemek i¢in yapilan 6n uygulama sonucunda, gruplar
arasinda anlaml farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Deney grubunun uygulama 6ncesinde bilgisayara yonelik tutumlar: cinsiyete
gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Deney grubunun uygulama oncesinde bilgisayara yonelik tutumlart mezun
olduklar liselere gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin bilgisayar tutum 6l¢egi 6n uygulama
puanlar1 kisisel bilgisayar sahibi olma durumuna goére bir farklilik
gostermemektedir.

Kontrol grubunun uygulama 6ncesinde bilgisayara yonelik tutumlari cinsiyete
gbre anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Kontrol grubunun uygulama oncesinde bilgisayara yonelik tutumlari mezun
olduklar1 liselere gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilgisayar tutum 6lgegi 6n uygulama
puanlart kisisel bilgisayar sahibi olma durumuna gore bir farklilik

gostermemektedir.

5.1.6. Bilgisayar Tutum Olgegi Son Uygulama Sonuclar:

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi géren gruplarin bilgisayara yonelik
tutum puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik gostermedigi,
farkli 6gretim yontemlerinin kullanildig1 gruplarda olmak ile tekrarli 6l¢iim
faktorlerinin bilgisayara yonelik tutum puanlar1 lizerindeki ortak etkilerinin
anlamli olmadig1 bulunmustur. Bu bulgu Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
dersini ¢oklu ortamla ve geleneksel Ogretim yontemleriyle uygulamanin
Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutum puanlarmi artirmada farkli etkilere

sahip olmadigin1 gostermektedir.
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e Deney grubunun uygulama sonrasinda bilgisayara yonelik tutumlari cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

e Deney grubunun uygulama sonrasinda bilgisayara yonelik tutumlari mezun
olduklar liselere gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

e Deney grubunda yer alan 6grencilerin bilgisayar tutum 6l¢egi son uygulama
puanlar1 kisisel bilgisayar sahibi olma durumuna gore bir farklilik
gostermemektedir.

e Kontrol grubunun uygulama sonrasinda bilgisayara yonelik tutumlari
cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermemektedir.

e Kontrol grubunun uygulama sonrasinda bilgisayara yonelik tutumlart mezun
olduklart liselere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

e Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bilgisayar tutum 6l¢egi son uygulama
puanlart kisisel bilgisayar sahibi olma durumuna gore bir farklilik

gostermemektedir.

5.1.7. Coklu Ortam Tutum Ol¢egi On Uygulama Sonugclar

e Deney ve kontrol gruplarinin ¢oklu ortama yonelik tutumlarini belirlemek
icin yapilan 6n uygulama sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik
olmadig1 belirlenmistir.

e Deney grubunun uygulama oOncesinde ¢oklu ortama ydnelik tutumlar
cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

e Deney grubunun uygulama 6ncesinde ¢oklu ortama yonelik tutumlari mezun
olduklart liselere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

e Deney grubunda yer alan 6grencilerin ¢oklu ortam tutum 6l¢egi 6n uygulama
puanlar1 kisisel bilgisayar sahibi olma durumuna goére bir farklilik
gostermemektedir.

e Kontrol grubunun uygulama oOncesinde c¢oklu ortama yonelik tutumlar
cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

e Kontrol grubunun uygulama 6ncesinde ¢oklu ortama yonelik tutumlart mezun

olduklar1 liselere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
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e Kontrol grubunda yer alan G&grencilerin ¢oklu ortam tutum o&lgegi On
uygulama puanlart kisisel bilgisayar sahibi olma durumuna gore bir farklilik

gostermemektedir.

5.1.8. Coklu Ortam Tutum Ol¢egi Son Uygulama Sonuglar:

e Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi géren gruplarin ¢oklu ortama ydnelik
tutum puanlariin deney oncesinden sonrasia anlaml farklilik géstermedigi,
farkli 6gretim yontemlerinin kullanildigi gruplarda olmak ile tekrarli 6lgiim
faktorlerinin ¢oklu ortam tutum puanlar iizerindeki ortak etkilerinin anlaml
olmadig1 bulunmustur. Bu bulgu Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersini
coklu ortamla ve geleneksel 6gretim yontemleriyle uygulamanin 6grencilerin
coklu ortama yonelik tutum puanlarimi artirmada farkli etkilere sahip
olmadig1 gostermektedir.

e Deney grubunun uygulama sonrasinda coklu ortama ydnelik tutumlari
cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

e Deney grubunun uygulama sonrasinda ¢oklu ortama yonelik tutumlari mezun
olduklar1 liselere gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

e Deney grubunda yer alan o&grencilerin ¢oklu ortam tutum Olgegi son
uygulama puanlar kisisel bilgisayar sahibi olma durumuna gore bir farklilik
gostermemektedir.

e Kontrol grubunun uygulama sonrasinda c¢oklu ortama yonelik tutumlari
cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

e Kontrol grubunun uygulama sonrasinda c¢oklu ortama yonelik tutumlari
mezun olduklar liselere gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

e Kontrol grubunda yer alan 06grencilerin ¢oklu ortam tutum O&lgegi son
uygulama puanlar kisisel bilgisayar sahibi olma durumuna gore bir farklilik

gostermemektedir.
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5.1.9. Deney Grubundaki Ogrencilerin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi

Ogretiminde Coklu Ortam Kullamimina iliskin Gériisleri

Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu, coklu ortamda
hazirlanan etkinlikler sayesinde daha iyi 6grendiklerini, 6grendiklerinin kalici
oldugunu, derslerin monotonluktan kurtuldugunu, derslerin daha zevkli ve eglenceli
gectigini, bireylerin kendi tempolarma gore ¢alisabildigini belirtmislerdir. Ogrenciler
coklu ortam uygulamalar1 sayesinde derse karsi ilgilerinin arttigini, ders kitabina
bagimliliklarinin azaldigini, dersi eskiye gore daha kolay Ogrendiklerini ifade

etmektedirler.

Ogrencilerin ders kitabina bagli kalarak islenen geleneksel yonteme karsin
gorsel ve isitsel kaynaklarin kullanildig1 ¢oklu ortam uygulamalarin1 benimsedikleri
goriilmektedir. Ogrenciler ¢coklu ortam uygulamalar1 sayesinde tarihi olaylar1 daha
detayli 6grenme ve tarihsel kisilikleri daha yakindan tanima firsati bulduklarini
belirtmektedirler. Coklu ortam uygulamalari sayesinde Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap
Tarihi dersinde verilen bilgilerin inandiricilik diizeyine iliskin de olumlu diisiinceler

gelistigi goriilmektedir.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde Ogretim elemaninin pasif,
ogrencilerin aktif bir rol aldigi, 6grenciye ve 6gretmene daha rahat bir simif ortami
saglandigi, Ogrencilerin aktif rol almasmin Ogretmenlik hissi verdigi ve c¢oklu
ortamda hazirlanan 6gretim materyalinin dersin uygulama siirecini kolaylastirdigi
goriilmektedir. Coklu ortam araglariyla dersin igeriginin daha zengin bir sekilde
sunuldugu, birinci elden kaynaklarla ¢alisma firsati verildigi, iist diizey diisiinme

becerilerinin gelisimine katki sagladigi ifade edilmektedir.

Coklu ortamda hazirlanan ve bilgisayar ortaminda sunulan Ogretim
materyaline siirekli erisim dersin istenildigi zaman iglenmesine olanak saglamaktadir.
eglenceli hale getirmektedir. Coklu ortam araglariyla hazirlanan ders igerigi

ogrenmede kalicilik saglamaktadir. Derste kullanilan belgeler, birinci elden
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kaynaklar icerigin daha gercekci hale gelmesini saglamaktadir. Derse yonelik ilgi

eksikligi giderilmektedir.

Coklu ortam uygulamalarima yonelik elestirilerin ¢ogunlugu ¢oklu ortamla
ders isleme siirecinde Ogretmen Ogrenci etkilesiminin yeterli olmadigi, smnif

ortamindan uzaklasildig1 ve sanal bir 6grenme ortaminin olustugu yoniindedir.

5.2.0neriler

o Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi 6gretiminde 6gretmen anlatis1 ve ders
kitabinin  hakimiyetindeki geleneksel Ogretim yontemlerinin = siklikla
killanilmas1 yiiksek o6gretim ogrencilerinin derse karst olumsuz tutum
sergilemelerine neden olmaktadir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Ogretiminde farkli Ogretim yontemleri ve Ogretim materyallerinin
kullanilmas1 dersin 6gretimine katki saglayacaktir.

e Yiiksekdgretim Ogrencilerinin Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersini
uzmanlik alan derslerinin yaninda bir angarya olarak gormelerinin Oniine
gecilmelidir.

e Yiiksekogretim 6grencilerin Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinde birinci
elden kaynaklarla ¢aligmalar1 saglanabilir.

e Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinde sadece bilissel alana yénelik
uygulamalardan vazgecilmeli, Tiirkiye Cumhuriyeti i¢in hayati bir 6nem
tagiyan bu derste duyussal alanin roliine de 6nem verilmelidir.

e Okullarimzin kiitiiphanelerinde ve internet sayfalarinda Atatiirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi icerigine yonelik bir arsiv olusturulmalidir. Bu arsivde yazili
kaynaklarin yaninda, basili gorsel materyaller ve video goriintiileri de yer
almalidir.

o Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinde 6gretmen merkezli sistemden
Ogrenci merkezli sisteme gegilmelidir.

e Yiiksekogretim Ogrencilerinin tarih dersine yonelik st diizey diistinme

becerilerine yonelik uygulamalara yer verilmelidir.
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Coklu ortam araglariin her birinin (metin, basili gorsel materyaller, video,
animasyon) akademik basari, tutum ve kalicilik {izerindeki etkileri ayr1 ayri
arastirilmalidir.

Coklu ortam araglarinin 6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik
tutumlarma ve kalicihiga etkisi farkli degiskenleri de kullanarak
arastirilmalidir.

YiiksekOgretim kurumlar1 arasinda ortak bir ¢oklu ortam arsivi
olusturulmalidir.

Coklu ortamda hazirlanan o6gretim materyalleri yliksekdgretimdeki tim
derslerde kullanilabilir.

YiiksekOgretim kurumlart ¢oklu ortamda ders icerigi hazirlayabilecek proje
ekipleri olusturmalidir. Bu ekiplere ¢oklu ortamda ders igerigi
hazirlayabilecekleri teknik alt yap: insa edilmeli, ders igekleri Internet
ortaminda tiim 6grencilerin hizmetine sunulabilir.

Coklu ortam ders igeriginde yer alan Ogrenme nesnelerinin islevsel hale
getirilmesi ve Ogrencilerin  bu nesnelere yonelik goriislerini  ifade
edebilecekleri etkilesimli ¢oklu ortam yazilimlarinin  hazirlanmasi
saglanabilir.

Bireylerin kendi 6grenme hizlarina gore 6zgiir bir sekilde calisabilecegi coklu

ortam 6grenme materyalleri tarih derslerinde kullanilmalidir.
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EKLER
Ek-1 Atatiirk Ilkeleri ve inkilip Tarihi Dersi Akademik Basar1 Testi
SORULAR

S.1-Asagidakilerden hangisi Istanbul Hiikiimeti’nin ve isgalci giiclerin destegiyle
¢ikan ayaklanmalardan degildir?

A) Ali Bat1 ayaklanmasi

B) Ahmet Anzavur ayaklanmasi

C) Demirci Mehmet Efe ayaklanmasi

D) Milli Asireti ayaklanmast

E) Cemil Ceto ayaklanmasi

S.2-Asagidakilerden hangisi Itilaf Devletlerinin Dogu Anadolu’daki isgal
girisimlerine ve Ermenilerin faaliyetlerine karsi miicadele etmigtir?

A) Milli Kongre Cemiyeti

B) Trakya-Pagaeli Miidafaa-i Hukuk Cemiyeti

C) Redd-i ilhak Cemiyeti

D) Vilayat-1 Sarkiyye Miidafaa-i Hukuk-1 Milliye Cemiyeti

E) Trabzon Muhafaza-i Hukuk-1 Milliye Cemiyeti

S.3-Asagidaki sehirlerden hangileri diizenli ordunun miidahalesine gerek kalmadan
kendi ¢abasiyla iggalden kurtulmustur?

A) Izmir-Istanbul

B) Adana-Usak

C) Kars-Eskisehir

D) Antep-Bursa

E) Maras-Urfa

S.4- 1. BMM’deki mubhaliflerin "Ordu nereye gidiyor, millet nereye gotiiriiltiyor? Bu
gidisin elbette bir sorumlusu vardir, o nerededir? Onu goremiyoruz. Bugiinkii acikli
halin, feci durumun hakiki sorumlusunu ordunun basinda gérmek isterdik." sdzlerini
sOylemelerine neden olan olay asagidakilerden hangisidir?

A) Kiitahya-Eskisehir Muharebeleri

B) istanbul’un isgali

C) Izmir’in isgali

D) I. Inénii Savast

E) Gediz Taarruzu

S.5-Biiyilik Taarruz’un en 6nemli sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) Izmir’deki Yunan iggali sona ermistir.

B) TBMM’ye olan giiven artmustir.

C) Mudanya Ateskes Antlagmasi’nin imzalanmasina zemin hazirlanmistir.
D) Itilaf Devletlerinin Yunanistan’a olan giiveni sarsilmistir.

E) Anadolu’nun Tiirk yurdu olarak kalacagi ispatlanmistir.



S.6-Antep’teki Fransiz isgali asagidakilerden hangisiyle sona ermistir?
A) Kuva-y1 Milliye’nin direnisiyle

B) Diizenli ordunun Antep’te Fransizlart maglup etmesiyle

C) Ankara ItilafnAmesiyle

D) Londra Konferansiyla

E) Sevr Antlagmasi’nin imzalanmasiyla

S.7-Lozan Konferansi’nda Tiirk heyeti agagidakilerden hangisinde antlagmanin tarafi
olan diger devletlere taviz vermemistir?

A) Irak Sinirt

B) Kapitiilasyonlar

C) Bogazlar

D) Osmanli1 Devleti’nin borg¢larinin 6denmesi

E) Ege Adalan

S.8-Asagidakilerden hangisi II. Indnii Savasi’nin sonuglari arasinda gésterilemez?

A) Italya, Antalya bolgesindeki birliklerini cekti.

B) Fransizlar Ankara hiikiimeti ile iliskiler kurmak i¢in uygun zaman ve zemin
aramaya bagladi.

C) Milletin TBMM’ye ve orduya olan giiveni daha da artt1.

D) Sovyetler Birligi ile Moskova Antlasmasi imzalandi.

E) ingilizlerin Yunanlilara olan giiveni sarsilmaya basladi.

S.9-Mustafa Kemal’in 24 Nisan 1920’de Meclise verdigi ve milletvekilleri

tarafindan kabul edilen 6nergede yer alan hususlardan hangisi TBMM’nin alacagi

kararlarda bagimsiz oldugunu en acik sekilde ortaya koymaktadir?

A) Meclis, yasama ve yiiriitme yetkilerini biinyesinde toplamstir.

B) Hiikiimet kurmak gereklidir.

C) Meclisin iistiinde baska bir beseri gii¢ yoktur.

D) Meclisten secilecek Vekiller Heyeti hiikiimet islerini yiiriitiir, Meclis bagkani

Vekiller Heyeti’nin de baskanidir.

E) Padisah ve halife baskilardan kurtulduktan sonra Meclisin yapacagi kanuna gore
durumunu yeniden alir.

S.10- Mondros Ateskes Antlagsmasi’na gore Anadolu’nun yer yer isgal edilmesi
tizerine Tiirk halk: silahli direnise gecerek Kuva-y1 Milliye hareketini baslatmistir.
Asagidakilerden hangisi Kuva-y1 Milliye hareketinin olugmasina temel teskil eden
nedenlerden biri olamaz?

A) 15. Kolordu’nun Dogu Anadolu’da Ermenilere karsi miicadelesi

B) Askeri birliklerin terhis edilmesi

C) Osmanli hiikiimetinin iggale kayitsiz kalmasi

D) Azinliklarin boliicii ¢alismalari

E) Izmir’in isgal edilmesi



S.11-Asagidaki  meselelerden  hangisi  Lozan  Konferansi’'nda  ¢6ziime
kavusturulamamistir?

A) Kapitiilasyonlar

B) Savas tazminat1

C) Istanbul’un durumu

D) Tiirkiye-Irak sinir1

E) Dis borglar

S.12-Ermenilerin Kilikya tizerindeki hayallerinin yikildigi ve Ermenilere verilen
Fransiz desteginin son buldugu antlagma agagidakilerden hangisidir?

A) Kars Antlagmasi

B) Giimrii Antlagmasi

C) Ankara Antlagsmasi

D) Moskova Antlagsmasi

E) Sevr Antlagmasi

S.13- .LBMM’de Halk Ziimresi, Tesaniit, istiklal, Islahat gruplar1 adi altinda farkli
olugsumlar ortaya ¢ikmistir. Bu olusumlar asagidakilerden hangisiyle aciklanamaz?
A) Siyasi partilerin olmamasiyla

B) Farkl goriislere sahip tiyelerin bulunmasiyla

C) Meclisin ¢esitli siyasal ve toplumsal kesimlerden olusmasiyla

D) Misak-1 Milli’nin ger¢eklestirilmeye calisilmasiyla

E) Meclis i¢i muhalefetin bulunmasiyla

S.14- Itilaf Devletleri Osmanli Devleti’ne kabul ettirecekleri Sevr Antlasmasi’na son
seklini asagidaki olaylarin hangisiyle vermislerdir?

A) San-Remo Konferansi

B) Mondros Ateskes Antlagmasi

C) Londra Konferansi

D) Paris Baris Konferansi

E) Lozan Konferansi

S.15-Asagidakilerden hangisi Mudanya Miitarekesi’nin hiikiimleri arasinda yer

almamistir?

A) Tiirk-Yunan silahli miicadelesi duracaktir.

B) Trakya'daki Yunan kuvvetleri, Meri¢ Nehri lizerinde Tiirk-Bulgar-Yunan sinirinin
kesistigi noktadan, Ege Denizi'ne dokiildiigii noktaya kadarki alanda bu nehrin
batisina ¢ekilecektir.

C) Baris yapilincaya kadar karisikliklarin 6nlenmesi ig¢in bolgedeki 6nemli noktalar
Itilaf Devletlerince kontrol altinda tutulacaktir.

D) Yunanlilar Dogu Trakya’y1 15 giin igerisinde bosaltacaklar, bolge itilaf Devletleri
araciligiyla 30 giin igerisinde Tiirk yonetimine devredilecektir.

E) Bogazlarin idaresi TBMM Hiikiimeti’ne devredilecektir.



S.16-Asagidakilerden hangisi TBMM Hiikiimeti’nin Londra Konferansi’na katilma
nedenleri arasinda gosterilemez?

A) Istanbul Hiikiimetini yok saydigini gostermek

B) Misak-1 Milli’yi tiim diinyaya duyurmak

C) TBMM ’nin baris taraftar1 oldugunu ispatlamak

D) Ulusal miicadelenin hakli nedenlere dayandigini duyurmak

E) Anadolu hareketi aleyhindeki propagandalar1 6nlemek

S.17- Mudanya Ateskes Antlasmasi’nda yer alan asagidaki maddelerden hangisi ile

itilaf devletleri Osmanli Devleti’ni yok saymustir?

A) Tirk ve Yunan kuvvetleri arasindaki ¢arpigsmalar duracak.

B) Dogu Trakya’daki Yunan kuvvetleri 15 giin i¢inde ¢ekilecek.

C) Istanbul ve cevresi TBMM Hiikiimetinin idaresine birakilacak.

D) Canakkale ve ¢evresinde, Bogazlardan itibaren dogu ve bati kismina 15
kilometreye kadar girilmeyecek.

E) TBMM Dogu Trakya’da 8 bin jandarma bulundurabilecek.

S.18-Lozan Baris Antlagsmasi’nda yer alan maddelerden hangisi yeni Tiirk
devletinin egemenlik hakkini kisitlayici niteliktedir?

A) Osmanli borglarinin 6denmesi

B) Niifus Miibadelesi

C) Ege adalarinin Yunanistan’a verilmesi

D) Bogazlarin yonetiminin uluslararasi bir komisyona verilmesi

E) Anadolu’da yasayan herkesin Tiirk oldugunun kabul edilmesi

S.19-Asagidakilerden hangisinde kapitiilasyonlarin kaldirildigini kabul eden tilke ve
antlasma dogru olarak verilmistir?

A) Ingiltere-Sevr Antlasmast

B) Fransa—Mudanya Ateskes Antlagmasi

C) Sovyetler Birligi-Moskova Antlasmasi

D) Giircistan-Giimrii Antlagsmasi

E) Italya- Usi Antlagsmasi

S.20-Asagidakilerden hangisi Mudanya Ateskes Antlasmasi’na katilmamistir?
A) Ingiltere

B) Sovyet Rusya

C) Fransa

D) italya

E) TBMM

S.21-Asagidakilerden hangisi Sakarya Savasi’nin sonuglarindan biridir?
A) Sovyetler Birligi’nin Misak-1 Milli’yi kabul etmesi

B) Yunanistan’in saldir1 giliciinii yitirerek savunmaya gegmesi

C) Londra Konferansi’nin toplanmasi

D) TBMM ’nin Mustafa Kemal’i bagkomutan segmesi

E) Ulusal yiikiimliiliiklerin agiklanmasi



S.22-Asagidakilerden hangisi I.in6nii Muharebesi’nin sonuglarindan degildir?
A) Tiirk ulusunun TBMM’ye olan giiveni artmustir.

B) Sovyetler Birligi ile Moskova Antlagsmasi imzalanmustir.

C) Londra Konferansi toplanmagtir.

D) Ermenistan, Giircistan ve Azerbaycan ile Kars Antlasmasi imzalanmistir.
E) Bat1 Cephesinde ilk biiyiik zafer kazanilmistir.

S.23- Asagidaki maddelerden hangisi Sevr Antlasmasi’nda yer almamistir?

A) Istanbul Osmanli Devleti'nin baskenti olarak kalacak fakat azinliklarin haklar:

gozetilmezse sehir Tiirklerin elinden alinacak.

B) Bogazlar bir komisyon tarafindan kontrol edilecek, savas halinde bile biitiin
devletlerin gemilerine agik olacak.

C) Mecburi askerlik hizmeti kaldirilacak, 50.000 kisilik bir ordu bulundurulacak.

D) Kapitiilasyonlardan biitiin miittefik {ilkelerin vatandaslar1 yararlanabilecek.

E) Tiirkiye sinirlar1 i¢inde yasayan tiim azinliklar Tiirk vatandasi kabul edilecek.

S.24-Ermenilerin Sevr Antlasmas1 ile kendilerine verilen Tiirk topraklarindan
vazgecmeleri asagidakilerden hangisiyle saglanmigtir?

A) Moskova Antlagmasi

B) Giimrii Antlagmasi

C) Ankara Antlagmasi

D) Mudanya Ateskes Antlagmasi

E) Kars Antlagmasi

S.25- I. BMM’de 115 memur-emekli, 51 subay, 11 68retmen, 10 asiret reisi, 8 tarikat
seyhi ve 6 gazeteci bulunmaktadir. Meclisteki bu dagilima gore asagidaki bilgilerden
hangisine ulasilamaz?

I. Istanbul Hiikiimeti BMM  nin faaliyetlerini desteklemistir.

II. Mecliste gesitli mesleklerden milletvekilleri vardir.

II1. Din adamlar1 Milli Miicadele’yi desteklemektedir.

IV. BMM basin ve yayin yoluyla Tiirk milletini Milli Miicadele konusunda
bilin¢lendirmeye ¢aligmistir.

V. Milli iradenin etkin hale gelmesine toplumun farkli kesimlerinden destek
saglanmistir.

A)lvell

B) I ve III

C)lvelV

D)l ve IV

E) Il ve IV

S.26-Asagidakilerden hangisi Istanbul Hiikiimeti’nin TBMM’ye kars1 gosterdigi
tepkiler arasinda degildir?

A) Sevr Antlagsmasini imzalamasi

B) Diirrizade Abdullah Efendi’ye bir fetva hazirlatmasi

C) Kuva-y1 Inzibatiye ordusunu kurmasi

D) itilaf Devletleriyle ortak hareket etmesi

E) Ahmet Anzavur ayaklanmasini ¢ikarmasi



S.27-Asagidakilerden  hangisi Paris Barigs Konferansi’'nda ortaya c¢ikan

anlagsmazliklardan degildir?

A) St. Jean de Maurienne Antlasmasiyla Italya'ya vaat edilen Izmir ve civarinin
Yunanistan'a verilmesi

B) Rusya’nin savastan ¢ekilmesi sonucu payina diisen topraklarin durumu

C) TBMM hiikiimetinin taninmasi

D) Wilson ilkelerinin yaymlanmasi

E) I. Diinya Savasi’nin magluplarinin sinirlarinin milliyet esasina goére yeniden
belirlenmesi

S.28-Itilaf Devletleri Londra Konferansi’na hem TBMM temsilcilerini hem de
Istanbul Hiikiimeti temsilcilerini cagirarak iki taraf arasinda g¢ikabilecek
anlasmazliklardan yararlanmay:r diisiinmiislerdir. Itilaf Devletleri’nin Lozan
Konferansi Oncesi yine ayn1 yonteme bagvurmasi iizerine TBMM’nin aldig1 6nlem
asagidakilerden hangisidir?

A) Halifeligin kaldirilmasi

B) Saltanatin kaldirilmasi

C) Istiklal Mahkemelerinin kurulmasi

D) Baskomutanlik Kanunu’nun ¢ikarilmasi

E) Teskilat-1 Esasiye Kanunu’nun ¢ikarilmast

S.29-Asagidakilerden hangisi Biiyilk Millet Meclisi’'nin kendisine karsi ¢ikan

ayaklanmalara kars1 aldig1 6nlemlerden degildir?

A) Milleti birlik ve beraberlige ¢agiran bir bildirinin yayinlanmasi

B) Hiyanet-i Vataniye Kanunu’nun ¢ikarilmasi

C) Istiklal Mahkemelerinin kurulmasi

D) Istanbul Hiikiimeti tarafindan yayinlan fetvalara karsi Ankara Miiftiisii Rifat
Borekei’ye fetva hazirlattirilmasi

E) Tekalif-i Milliye Emirlerinin ¢ikarilmasi

S.30- Biiyiik Taarruz sonrasi Baskomutan Mustafa Kemal Istanbul, Bogazlar ve Dogu
Trakya’min bosaltilmast kosulu ile ateskes oOnerisini kabul edecegini Itilaf
Devletlerine duyurmustur. Mustafa Kemal’in bu tutumu asagidakilerden hangisinin
kanitidir?

A) Barig yanlis1 gériinmediginin

B) Sorunlar1 sadece diplomatik yolla ¢6zmeye calisacaginin

C) Istanbul Hiikiimeti ile uzlasmaya yoneldiginin

D) Yunanlilarin saldirisina karsi hazirlikli oldugunun

E) Misak-1 Milli’yi ger¢eklestirmekte kararli oldugunun

S.31-Yeni Tirkiye Devleti’nin siyasi varligmi ilk taniyan {ilke asagidakilerden
hangisidir?

A) Sovyet Rusya

B) Ermenistan

C) Giircistan

D) Afganistan

E) Fransa



S.32-Asagidakilerden hangisi TBMM ile Sovyet Rusya arasinda imzalanan Moskova

Antlagmasi’nin maddelerinden degildir?

A) Sovyet Rusya Misak-1 Milli’yi taniyacaktir.

B) Bir tarafin tanimadig1 antlagmay1 diger taraf da tanimayacaktir.

C) Kars, Ardahan ve Batum Rusya’ya birakilacaktir.

D) Osmanli Devleti ile Carlik Rusya arasinda imzalanmig olan antlagmalar
hiikiimstizdiir.

E) Sovyet Rusya kapitiilasyonlarin kaldirilmasini kabul etmektedir.

S.33- 22 Mart 1922°de itilaf Devletlerinin Tiirk-Yunan savasini sona erdirmek
amaciyla ateskes Onerisinde bulunmalarinda asagidakilerden hangisi etkili olmustur?
A) Italyanlarin Anadolu’yu terk etmesi

B) Sovyet Rusya’nin Moskova Antlagsmasini imzalamasi

C) Fransa’nin TBMM hiikiimeti ile Ankara Antlasmasi’ni imzalamasi

D) I. inénii Muharebesi’nin kazanilmasi

E) Tiirk Ordusunun Biiyiik Taarruz hazirligi

S.34-Mustafa Kemal’e gore Ismet Pasa kumandasindaki Tiirk ordunun sadece
diisman1 degil ayni zamanda milletin makls talihini de yendigi muharebe
asagidakilerden hangisidir?

A) Sakarya Meydan Muharebesi

B) 1. Indnii Muharebesi

C) I1. indnii Muharebesi

D) Kiitahya-Eskisehir Muharebeleri

E) Biiyiik Taarruz

S.35-Lozan Konferansina sadece Bogazlar konusundaki goriismelerde katilan
devletler asagidakilerden hangisinde birlikte verilmistir?

A) Yugoslavya-Romanya

B) Bulgaristan-Italya

C) Sovyet Rusya-Bulgaristan

D) Yunanistan-Ingiltere

E) Sovyetler Birligi-ABD



Ek-2 Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Dersi Tutum Olgegi

Sevgili 6gretmen aday1, bu arastirma iiniversitede 6grenim goren bireylerin Atatiirk lkeleri
ve Inkildp Tarihi dersine yonelik goriislerini belirlemek igin hazirlanmistir. Sorulara vereceginiz
cevaplar sadece bu arastirmada kullanilacaktir. Anket formuna adinizi ve soyadinizi yazmaniza gerek
yoktur. Arastirmanin bilimsel bir nitelik tasiyabilmesi ve amacina ulagmasi sizin vereceginiz
cevaplarin igtenligiyle ilgilidir. Liitfen tiim sorular1 cevaplandiriniz. Katkilarinizdan dolay:
tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Biilent AKBABA

KiSiSEL BiLGILER

vb.) kullanilmasini isterim.

28 | AIIT dersinde iyi notlar alirim.

29 | AIIT dersinde kendimi rahat hissederim.

30 | AIIT dersinin igerigi giincel olmadig i¢in hosuma gitmez.

31 | AIIT dersine ¢alismanin tesvik edici bir yoniiniin olmadigimi diisiiniiriim.

32 | AIIT dersi elestirel diisiinme becerime katki saglar.

33 | AIIT dersi tarihsel empati becerimi gelistirir.

34 | AIIT dersi problem ¢dzme becerime katki saglamaz.

35 | AIIT dersi vatandashk egitimime katki saglamaz.

36 | AIIT dersinde 6grendiklerimi gelecekte kullanacagimi diisiinmiiyorum.

37 | Inkilap Tarihi 6gretimi diinyay1 daha iyi anlamama yardimet olur.

38 | AIIT dersi Avrupa Birligi ile ilgili diisiincelerimin sekillenmesinde belirleyicidir.

39 | AIIT dersi iilkemizin gelecegine dair fikirlerimin olusumunda etkilidir.

Cinsiyetiniz: Yasiniz:
Boliimiiniiz: Mezun Oldugunuz Lise Tiirii:
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1 | Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi (AIIT) en sevdigim dersler arasindadir. o) O 0] O
2 | AIIT ders saatinin arttirtlmasini isterim. o [0) O] O
3 | AIIT dersinin igerigi ilgimi cekmez. [0 O |o| O
4 | AIIT dersi beni huzursuz eder. 0 O |o|] O
5 | AIIT dersi ile ilgili kitaplari okumaktan hoglanmam. (o) O 0] O
6 | AIIT dersi ile ilgili Internet sayfalarin incelemekten hoglanirim. o) O 0] O
7 | Inkilap tarihi konular ile ugrasmanin zaman kaybi oldugunu diisiiniiriim. o) O 10| O
8 | AIIT dersini cahigirken sikilirim. 0 O |0]|] O
9 | Yetkim olsa AIIT dersini programdan kaldiririm. 0 O o] O
10 | AIIT ders kitaplarini sikic bulurum. (o) O 0] O
11 | AIIT dersini anlamakta giicliik ¢ekerim. 0] (0] (0] 0]
12 | AIIT dersi ile ilgili konular tartismaktan mutlu olurum. o O |0] O
13 | AIIT dersinin 6gretmenlik meslegimde katkist olacagina inaniyorum. [0) O |0] O
14 | AIIT dersinin giinliik hayatimizda bir roliiniin olmadigini diisiiniiyorum. (o) O 0| O
15 | AIIT dersinde basarili olmak benim i¢in énemlidir. (0] (0] (0] (0]
16 | AIIT dersini sikic1 bulurum. o O 0] O
17 | AIIT dersinde diisiincelerimi 6zgiirce ifade edebilirim. 0 O 0] O
18 | AIIT dersindeki etkinlikler aragtirma istegimi artiryor. [0) O |0o| O
19 | AIIT dersi genel kiiltiiriimii zenginlestiriyor. 0 O (o] O
20 | AIIT dersine sadece bu dersi gegmek igin ¢alisirim. 0 O |0]| O
21 | AIIT ile ilgili aragtirma yapmaktan hoglanmam. o O 0] O
22 | AIIT dersine sadece sinavlardan 6nce calisirim. 0 O |0o]|] O
23 | AIIT dersinin islenisinde etkin bir rol almak istemem. [ O |0]|] O
24 | AIIT dersi liizumsuz bilgiler igermektedir. 0 O (o] O
25 | AIIT dersinde bilisim teknolojilerinin kullanilmasini isterim. o) O 0] O
26 | AIIT konularinmn zevkli oldugunu diisiiniiyorum. 0 O |0o]| O
27 | AIIT dersinde birinci elden kaynaklarin (belge, fotograf, karikatiir, resim, video | O O 0] O
(0] O 0] O
(0] o o (0]
o O 0] O
o O 0] O
(o) O 0] O
(o) O 0] O
(0] o o (0]
o O 0] O
o O 0] O
(0] O 0] O
(0] O 0] O
(0] o o (0]
o O 0] O

40 | AIIT dersi iilke sorunlarini anlamama yardimei olur.




Ek-3 Bilgisayar Tutum Olcegi

Sevgili arkadasim, bu arastirma {iniversitede 6grenim goren bireylerin bilgisayara yonelik
tutumlarini belirlemek i¢in hazirlanmistir. Sorulara vereceginiz cevaplar sadece bu arastirmada
kullanilacaktir. Anket formuna adinizi ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur. Arastirmanin bilimsel
bir nitelik tagryabilmesi ve amacina ulagmasi sizin vereceginiz cevaplarin igtenligiyle ilgilidir. Liitfen
tiim sorular cevaplandiriniz. Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Biilent AKBABA
KiSiSEL BiLGILER

Cinsiyetiniz: Yasiniz:
Boliimiiniiz: Mezun Oldugunuz Lise Tiirii:
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1 | Bilgisayar beni korkutmuyor. (o) (o) [0) o
2 | Bilgisayar kullanma konusunda hig iyi degilim. (o) o) (o) o)
3 | Bilgisayarla ¢alismayi isterim. [0) [8) (0] [8)
4 | Bilgisayar1 yasamimda bir¢ok bicimde kullanacagim. [0) [8) [0) [8)
5 | Bilgisayarlarla ¢aligmak sinirimi bozabilir. (o) (o) (o) o
6 Yeni bir problemi bilgisayar kullanarak ¢6zmeye ¢aliysmam gerekse (o) (0 (0) o

genel olarak bu konuda kendimi iyi hissederdim
7 | Bilgisayarlarla problemleri ¢c6zmek cekici gelmiyor. [0) o (0] [8)
8 | Bilgisayarlar hakkinda bir geyler grenmek zaman kaybidir. [0) [8) [0) [8)
9 | Bagkalan bilgisayarlardan soz ettiginde rahatsizlik duymuyorum. [0) o (o) (o)
10 | ileri diizeyde bir bilgisayar ¢alismasi yapacagimi sanmiyorum. (0) (o) [0) (o)
11 | Bilgisayarlarla ¢aligmanin zevkli ve tegvik edici oldugunu diisiiniiyorum. (o) 0 (o) o)
12 | Bilgisayarlar hakkinda bilgi edinmeye deger. (0) o) [0) o
13 | Bilgisayarlara kars1 saldirgan ve diismanca duygular besliyorum. [0) [8) [0) [8)
14 | Bilgisayarlarla ¢alisabilecegime eminim. [0) (o) [0) o
15 | Bilgisayar problemlerini ¢cdzmek beni cezbetmiyor. [0) [8) [0) [8)
16 | Gelecekteki caligmalarim igin bilgisayarda ustalasmam gerekecek. (0] 0] 0 0]
17 | Bilgisayar kurslar1 almak i¢in zahmete girmem. [0) [8) (0] [8)
18 | Bilgisayar kullanmada iyi olabilecek tipte biri degilim. [0) [8) [0) [8)
19 Bir bilgisayar programinda hemen ¢6zemedigim bir sorun oldugunda cevabi bulana (0) o (0) (0

kadar vazgecmem.
20 | Giinliik hayatimda bilgisayarlar1 ¢cok az kullanacagimi tahmin ediyorum. (o) o) (o) o)
21 | Bilgisayarlar kendimi rahatsiz hissetmeme neden oluyorlar. (0) o) [0) o
22 | Bir bilgisayar dili 6grenebilecegime eminim. [0) [8) [0) [8)
23 Bazi insanlarin nasil olup da bilgisayarlarla bu kadar zaman gegirdiklerini ve bundan | O o (0) (0]

hoslandiklarini anlamiyorum.
24 | Hayatimda higbir zaman bilgisayar kullanacagimi zannetmiyorum. (o) o) (o) (o)
25 | Bilgisayar dersinde huzurlu olurdum. [0) [8) 0] [8)
26 | Bilgisayar kullanmak sanirim benim i¢in ¢ok zor olurdu. [0) [8) [0) [0)
27 | Bilgisayarlarla calismaya bir kez baslayinca birakmak benim i¢in ¢ok zor olurdu. [0) 0] [0) o)
28 | Bilgisayarlarla caligmay1 bilmek, is bulma olasiliklarin arttiracak. [0) o (o) o
29 | Bilgisayarlarla calismak konusunu diisiindiigiimde sikiliyorum. (o) o) (o) o)
30 | Bilgisayar dersinden iyi notlar alabilirim. [0) [8) (0] [8)
31 | Bilgisayarlarla miimkiin oldugunca ¢aligma yapacagim. [0) [0) (0] [8)
32 | Bilgisayarlarla ¢oziilebilecek her seyi bagka yollarla da ayni derecede iyi (0] (0] (0] (0]

¢Ozebilirim.
33 | Bilgisayar kullanmam gerekse kendimi rahat hissederim. [0) (o) (o) o)
34 | Bir bilgisayar dersini becerebilecegimi sanmiyorum. [0) [0) 0] [8)
35 | Eger bir bilgisayar dersinde bir problem ¢6ziilmeden birakilirsa, sonradan {izerinde (0] (0] (0] o

diisiinmeye devam ederim.
36 | Bilgisayar derslerinde basarili olmak benim i¢in 6énemlidir. [0) (o) [0) o
37 | Bilgisayarlar beni huzursuz ediyor ve aklimi karistiriyor. (0) (o) (o) (o)
38 | Konu bilgisayarla ¢aligmak oldugunda kendime ¢ok giivenirim. (o) o) (o) o)
39 | Baskalariyla bilgisayarlar konusunda konusmaktan hoslanmiyorum. (0) o) [0) o
40 | Bilgisayarlarla ¢aligmak yagsamim boyunca isimde benim i¢in dnemli olmayacak. [0) [8) [0) [8)




Ek-4 Coklu Ortam Tutum Ol¢egi

Sevgili 6gretmen adayi, ¢oklu ortam genel olarak metin, basili gorsel materyaller, video ve
animasyon igeren ve kullanici tarafindan kontrol edilebilen sunumlar olarak tanimlanmaktadir. Bu
arastirma, egitimde ¢oklu ortam kullanimina yonelik Ogrenci gorislerini belirlemek igin
hazirlanmistir. Sorulara vereceginiz cevaplar sadece bu aragtirmada kullanilacaktir. Anket formuna
adiniz1 ve soyadmizi yazmaniza gerek yoktur. Arastirmanin bilimsel bir nitelik tasiyabilmesi ve
amacma ulagmast sizin vereceginiz cevaplarin igtenligiyle ilgilidir. Liitfen tiim sorulari
cevaplandirmiz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Biilent AKBABA

KiSIiSEL BiLGILER

saglar.

28 | Coklu ortam ders igerikleri ile calismak sorumluluk duygumu gelistirir.

29 | Coklu ortam araglar kullanarak ders ¢caligmay1 zevkli bulurum.

Cinsiyetiniz: Yasiniz:
Boliimiiniiz: Mezun Oldugunuz Lise Tiirii:
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1 Coklu ortam araglartyla ¢aligmak beni mutlu eder. 0] 0|0 (0)
2 Coklu ortam yazilimlar1 bana hep karmagik gelir. [0 O|O0 (0)
3 Etkilesimli coklu ortam araglariyla caligmak 6zgiivenimi artirir. 0] 0|0 (0]
4 Coklu ortamda hazirlanan ders i¢ekleri beni arastirmaya tesvik eder. (0] 0|0 o
5 Coklu ortam ders igerikleri elestirel diigiinme becerimi gelistirir. 0] 0|0 (0)
6 Coklu ortamda hazirlanan ders igeriklerindeki gorsel materyallerle calismak (0] 0|0 (0
hosuma gider.
7 Coklu ortamda hazirlanan ders igerikleri problem ¢6zme becerimi gelistirir. 0] 0|0 (0]
8 Coklu ortamda hazirlanan ders icerigiyle caligmak beni strese sokar. o) 0|0 [0)
9 Ders igeriklerinin ¢oklu ortamda hazirlanmasini isterim. 0] 0|0 0)
10 Coklu ortamda hazirlanan ders igerikleriyle calisirken ortaya ¢ikan teknik o 0|0 (0)
sorunlar beni rahatsiz eder.
11 | Coklu ortam araglariyla ders ¢aligmak istemem. 0] 0|0 (0]
12 | Coklu ortam araglariyla caligmak beni rahatsiz eder. 0] 0|0 (0]
13 | Coklu ortam araglariyla ¢caligmak bana cazip gelmiyor. o) 0|0 0)
14 | Coklu ortam araglariyla caligmanin tesvik edici oldugunu diisiiniiyorum. 0] 0|0 (0)
15 | Coklu ortam yazilimlarini kullanirken kendimi rahat hissederim. (o) 0|0 (0)
16 | Coklu ortam araglariyla ders ¢alistifimda basarili olurum. 0] 0|0 (0]
17 Coklu ortamda hazirlanan ders igerikleriyle calisirken zamanin nasil gegtigini (0] 0|0 (0]
anlamam.
18 | Coklu ortam ders yazilimlarini kullanigh bulmuyorum. [8) O|O0 [0)
19 | Coklu ortamda hazirlanan ders icerigindeki bilgileri daha ¢abuk unuturum. 0] 0|0 (0]
20 | Kendi tempomda ¢alismama izin verildiginde daha ¢ok motive oluyorum. o) 0|0 (0)
21 | Coklu ortam ders yazilimlarin: eglenceli bulurum. [8) 0|0 [0)
22 | Coklu ortam araglariyla kendi tempomda caligtigimda daha iyi 6grenirim. o) 0|0 0)
23 | Bilgisayar ile olan etkilesim beni daha dikkatli olmaya sevk eder. [8) O|O0 [0)
24 | Coklu ortamda hazirlanan ders igerigi 6grenme diizeyimi yiikseltir. o 0|0 (0)
25 | Coklu ortam araglarmin tiim derslerde kullanilmasinin gerekliligine inantyorum. (o) 0|0 (0)
26 | Coklu ortamda islenen derslerde zaman kayb1 oldugunu diisiiniiriim. 0 0|0 (0)
27 | Etkilesimli ¢oklu ortam 6grenme kapasiteme ve hizima gore egitim almami o OO0 (0]
[8) O|O0 [0)
[8) 0|0 [0)
[8) 0|0 [0)

30 | Coklu ortam yazilimlari 6zgiirce kullanabilmek hosuma gider.




Ek-5 Atatiirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi Ogretiminde Coklu Ortam
Kullanimina Yonelik Degerlendirme Formu

Bu arastirma, Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinde ¢oklu ortam
kullaninminin dersin igerigine ve dersi alan bireylerin bu derse yonelik
goriislerine etkilerini belirlemeye yoneliktir. Sorulara vereceginiz cevaplar
sadece bu arastirmada kullanilacaktir. Degerlendirme formuna admizi ve
soyadinizi yazmaniza gerek yoktur. Arasgtirmanin bilimsel bir nitelik
tagiyabilmesi ve amacina ulagsmasi vereceginiz cevaplarin igtenligiyle ilgilidir.
Katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Biilent AKBABA

SORULAR

S.1-Coklu ortamda hazirlanan Atatiirk ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi ile
geleneksel 6gretim metotlarinin (diiz anlatim-soru cevap) kullanildig1 Atatiirk
Ilkeleri ve inkilap Tarihi dersi arasinda ne tiir farkliliklar vardir?

S.2-Atatiirk 1Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinde ¢oklu ortam araglarmin
kullanilmas1 derse yonelik diisiincelerinizde ne tiir degisikliklere sebep oldu?

S.3-Coklu ortamda hazirlanan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersindeki
Ogretmen-6grenci rollerine yonelik diigiinceleriniz nelerdir?

S.4-Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin ¢oklu ortamda sunulmasmin
dersin amaglarinin gerceklesmesine katkisi oldugunu diisiinliyor musunuz?
Buna iligkin diisiincelerinizi belirtiniz.

S.5-Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersinin ¢oklu ortamda hazirlanmasi
derste karsilasilan sorunlarin ¢éziimiine nasil bir katki saglayabilir?
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