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[letisim kurma becerilerinin her gecen giin daha bir dnem kazandig1 giiniimiiz diinyasinda
okuma eylemi ve bu eylemin siireklilik kazanmasiyla olusan okuma aliskanligi, toplumsal
kalkinma ve bireysel gelisimin anahtar1 olma 0&zelligini ge¢cmisten gliniimiize
korumaktadir. Bu 06zelligi ile de pek cok arastirmaya konu olmus ve olmaya devam
etmektedir. Okuyan, anlayan, okuduklarii yorumlayan ve sorgulayan nesiller yetistirmek
toplumun tiim fertlerinin sorumlulugundadir ve bu hedef, yine tiim toplumsal kurumlarin
isbirligi icerisinde ve gereken gayreti gostermesiyle gerceklesecektir. Bu calismada
ortaokul 8.sinif Ogrencilerinin okuma aligkanliginin olusmasinda etkili olan faktorlere
iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, nitel arastirma modellerinden
olgubilim ile desenlenmistir. Arastirmanin ¢aliyma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim y1l1
Kilis ili Merkez ilgesinde bulunan Abdurrahman Iyigiin Ortaokulu, Cumhuriyet Ortaokulu,
Siileyman Demirel Ortaokulu ve TOKI Ortaokulunda grenim géren toplamda 40 8. smif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirma verileri, arastrmacmin kendisi tarafindan yari
yapilandirilmig  goriisme  teknigiyle toplanmustir. Goriismede Ogrencilere  okuma
aligkanliginin olusmasinda etkisi oldugu belirlenen cesitli faktorlerin nasil bir rolii oldugu
sorulmus ve elde edilen arastirma verileri, nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Ogrencilerin goriisleri “birey, aile, arkadas, 6gretmen, Tiirkge
dersi ve medya” temalar: altinda toplanmustir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerde kitap
okuma aligkanlhiginin olusmasinda bireyle ilgili olarak merak duygusunun, okumaya ilgi
duymanin ve kitap okumayi sevmenin; arkadaglarla ilgili olarak arkadaslarin okuma
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konusunda birbirlerine ornek olmalarmm, kitap Onerisinde bulunmalarmin, okuduklari
kitaplar1 birbirlerine anlatarak kitap degisiminde bulunmalarmin; aile bireyleri ile ilgili
olarak aile bireylerinin okuma konusunda g¢ocuklarma 6rnek olmalarmin, gocuklariyla
beraber kitap okumalarinin, onlara kitap almalarinin, evde bir kitaplik bulundurarak onlar1
kiitiiphaneye gotiirmelerinin; O0gretmenlerle ilgili olarak 6gretmenlerin Ogrencilerine
okuma konusunda Ornek olmalarinin, onlar1 kitaplarla tamigtrmalarmin, kitaplara
yonlendirerek kitap Onerilerinde bulunmalarinin; Tiirkge dersiyle ilgili olarak ders
kitaplarinin okumaya merak uyandirici metinlerden olusmasinin, derslerde okuma
saatlerinin diizenlenmesinin; medya ile ilgili olarak medyada okumaya kars1 istek ve merak
uyandirici, 08rencilerin ilgisini ¢ekici materyal ve etkinliklere yer verilmesinin etkili
oldugu sonuglarina ulasilmig ve bu sonuglara dayanilarak birtakim oneriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler  : Okuma Aliskanligi, Okuma Aligkanliginin Olusmasinda Etkili Olan
Faktorler, Ogrenci Goriisleri

Sayfa adedi : 107
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ABSTRACT

Communication skills gain more importance day by day in todays world, the act of
reading and the reading habit, formed by the continuity of this act, preserve being the key
of social progress and personal development from past to present. It has been the subject of
many researches and continues to be with this feature. All members of society are
responsible for raising generations that read, understand, interpret and question what they
read, and this goal will be realized with the cooperation and effort required by all social
institutions. In this study, it is aimed to determine the opinions of 8th grade students about
the factors that influence the formation of reading habits. The research is designed with
phenomenologic method from qualitative research models. The study group of the study
consisted of a total of 40 8th grade students studying at Abdurrahman lyigiin Secondary
School, Cumhuriyet Secondary School, Siileyman Demirel Secondary School and TOKI
Secondary School in the Central district of Kilis province for the 2018-2019 academic
year. The research data are collected by the researcher using semi-structured interview
technique. In the interview, the students were asked what the role of various factors
thought to have an effect on the formation of reading habits, and the obtained research data
are analyzed using the descriptive analysis method, one of the qualitative data analysis
methods. Students’ views were gathered under the themes of “the individual, family,
friend, teacher, Turkish lesson and media.” As a result of the research, it is observed that in
the formation of students’ reading habits from the point of students, the sense of curiosity,
interest in reading and love to read books; with regard to friends, setting an example for
each other, suggesting books, exchanging books by telling each other about the books they
read; with regard to family members, family members should set an example for their
children, read books with them, buy books to them, take them to the library, have a library
at home; with regard to teachers, teachers should set an example for their students in
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reading, introduce them to books, and recommend books to them; with regard to the
Turkish course, the text books should consist of texts that are encouraging to read; with
regards to the media, it has been reach the result that materials and activities that arouse
enthusiasm and curiosity towards reading in the media are effective and some suggestions
has been reached based on these results.

Key Words :Reading Habit, Factors Affecting the Formation of Reading Habits,
Student Opinions

Page Number : 107
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BOLUM |

GIRIiS

Aragtirmanm bu bolimiinde problem durumu, arastrmanin amaci, arastirmanin onemi,

sayiltilar ve sinirliliklar yer almaktadir.

1. 1. Problem Durumu

Insanlar, gecmisten giiniimiize ¢ok cesitli iletisim kurma wve bilgi edinme yollar1
kullanmiglardir. Teknolojik gelismelerle birlikte insanlarmn kullandigi iletisim araglari
degisme ugramis ve insanoglu kendisini en ¢ok diliyle ifade etmeye baslamistir. Her ne
kadar insanin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini aktarmasimin, kendini ifade
edebilmesinin, ifade edilenleri de anlayip kavramasinin farkli yollar1 bulunsa da dil,
insanlar tarafindan en ¢ok tercih edilen iletisim araci olma 6zelligini siirdiirmeyi her ¢agda
basarabilmistir. Tiirk Dil Kurumu (TDK) (2011)’ na gore dil; “Insanlarin diisiindiiklerini ve
duyduklarimi bildirmek igin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan, zeban
veya bir ¢aga, bir gruba, bir yazara 6zgli s6z dagarcigi ve s6z dizimi anlamlarina
gelmektedir” (s. 664). Dil, insanlar i¢in vazgecilmez bir iletisim aracidir. Dili etkili, giizel
ve dogru kullanmak kisiyi, 6grenim hayatinda ve sosyal hayatta basariya gétiirmekte ve bu
kisiler hak ettikleri konuma gelmektedir (Calp, 2005, s. 55). Bir beceri olan dil, ¢esitli
beceri alanlarindan olusur. Bunlar; anlatmaya dayali beceriler ve anlamaya dayali
becerilerdir. Anlatmaya dayali beceriler konusma ve yazma, anlamaya dayali beceriler
okuma ve dinlemedir. Okullarda ilkdgretim seviyesinden baglayarak verilen egitimin temel

amaci1 da bu anlamaya ve anlatmaya dayali becerilerin gelistirilmesidir.



Daort temel dil becerisi icerisinde yer alan okuma, bu beceriler igerisinde digerlerinden ayr1
bir yer ve dnem teskil etmektedir. Okuma becerisi ve bu becerinin siireklilik kazanmasiyla
ortaya ¢ikan okuma aligkanligi; glinlimiizde bireysel, sosyal ve ekonomik yasam igin
vazgegilmez bir 6nem kazanmistir. Bireysel olarak bakildiginda bireyin giindelik yasami
ve akademik hayat1 i¢in, sosyal olarak bakildiginda ise toplumsal rollerin yerine geregiyle
getirebilmesi i¢in okumak bir gereklilik haline gelmistir. Bircok aragtirmaya konu olan,
etki eden faktorleri belirlenmeye calisilarak gelistirilmesi i¢in her gecen gilin ¢aligmalar
yapilan okuma aliskanliginin {izerinde bu kadar durulmasmin sebebi, hi¢ siiphesiz bu
aliskanhigin bireysel ve toplumsal 6neminden kaynaklanmaktadir. Her alanda basarili
olmanin temelinde okumanin ve okudugunu anlamanin reddedilemez 6neminin yaninda,
akademik basarmnin temelinde de okuma becerilerine sahip olmanm pay1 vardir. Ozellikle
iilkeler bu konuya ayr1 0nem vermekte, egitim sistemleri buna goére olusturulup
yenilenmektedir. Ciinkii okuma, bir gelismislik Olgiitii olarak kabul edilmektedir. Ayni
sekilde iilkelerin gelismislik seviyelerine bakildiginda da gelismis iilkelerde okuma
oranlarinin yiiksek, okuma alisgkanhiginin genelde yerlesmis oldugu goriliir. Okur yazar
oranlarmi arttirarak okuma aliskanligini bireylerde yerlestirmek ve diinya capinda okuma
oranlarini yiikseltmek, gelismis {iilkeler icerisinde yer almayi hedefleyen c¢ogu tilkenin
odaginda yer almis, bu sebeple birtakim arastirmalar yapilmistir. Diinyanin birgok
ilkesinde oldugu gibi iilkemizde de okuma oranlarmin ne diizeyde oldugunu belirleyen
calismalar yapilmistir ve yapilmaktadir. Yapilan bu ¢alismalar okuma konusunda bazi

tedbirlerin alinmasi hususunda olduk¢a yerinde ve faydali calismalardir.

Okumanin, insan hayatindaki bu yeri diistiniildiigiinde diinya genelinde okuma oranlarinin
yeterli seviyede olmamasi tartisiimas: gereken bir konudur. Gerek yurt iginde gerekse yurt
disinda yapilmis calismalar okuma becerilerinin gelistirilmesi konusunda {ilke olarak daha
fazla calismamiz gerektigini ortaya koymaktadir. Bu agidan bakildiginda Cocuk Vakfi
(2006) tarafindan yapilan bir aragtirma sonucunda olusturulan “Tirkiye’nin Okuma
Aligkanligi Karnesi Raporu’nda ¢ok carpict sonuglarin yer aldigir goriiliir. Genglerin
%70’inin kitap okumadigi, gazete ve cocuk dergisi okuma aligkanligmnin olmadigy,
Tiirkiye’de diizenli kitap okuma aligkanliginin binde bir oldugu, niifusun % 40’mimn hayati
boyunca hi¢ kiitiiphaneye gitmedigi, Okuma ilgilerinin kentlere ve bolgelere gore
farkliliklar gosterdigi, kizlarin erkeklerden daha ¢ok kitap okudugu, dgretmenlerin yiizde
63’liniin bazen kitap okudugu, fuar aliskanliginin olmadigi, smnif kitapliklar1 ve okul

kiitiiphanelerinin yetersiz oldugu bu sonuglardan bazilaridir (s. 5).
2



Ulkemizde okuma aliskanligmin tespiti amaciyla yapilan bir baska ¢aligma Kiitiiphaneler
ve Yayimlar Genel Miidiirliigii (2011)’niin “Tiirkiye Okuma Kiiltiiric Haritas1 Projesi”dir.
Bu ¢aligmayla Tiirkiye’deki okuma profiliyle ilgili 6nemli sonuglar elde edilmistir. Bu
proje sonuglarina gore segici ve diizenli okuyanlarin yilda ortalama 14.5 kitap, 7-14 yas
grubu bireylerin yilda ortalama 12 kitap, kadmlarin 7.3, erkeklerin 7.1, 6grencilerin ise

yilda ortalama 11.1 kitap okuduklar1 belirlenmistir (KYGM, 2011).

Bir iilkenin sahip oldugu kiitiiphaneler, kiitiiphaneye kayith ve kiitliphanelerden yararlanan
kisi sayilar1 da o tilkenin okuma konusunda ne diizeyde oldugu hakkinda bilgi verebilir. Bu
duruma Tiirkiye igin bakildiginda 2019 itibariyle Tiirkiye niifusu 83.154.997°dir (TUIK,
2019). Yine 2019 itibariyle iilkemizdeki kiitiiphane sayisi 1.182, halk kiitiiphanelerinin
kullanic1 (okuyucu) sayis1 31.451.920, kiitiiphaneye kayith tliye sayisi 3.955.908’dir
(KYGM, 2019). Bu sonuglar yorumlandiginda &zellikle kiitiiphanelerden yararlanma

oranlarinin niifusa gore oldukg¢a diisiik oldugu soylenilebilir.

Okuma oranlarmin ve okuma becerilerinin tespiti, okuma aligkanliklari, okumada
kullanilan materyallerin yeterlilik diizeyi konusunda uluslararasi diizeyde de ¢alismalar
yapilmaktadir. Arastirma sonuglarina gore iilkeler arasi kiyaslamalar yapilmakta ve bazi
tedbirler alimnmaktadir. Bu uluslararast gegerligi olan arastirma sonuglari da okuma
konusunda hala birgok iilkenin gerisinde oldugumuzu, okuma konusu iizerinde titizlikle

durulmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Bu baglamda uluslararasi1 diizeyde okuma becerisini 6lgen bir arastirma olan ve OECD
(Uluslararas1 Kalkinma ve Is Birligi Teskilat1) tarafindan 2000 yilindan itibaren ii¢ yilda
bir gergeklestirilen “Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)”, OECD ve
diger katilimer tilkelerdeki zorunlu egitimi bitiren 6grencilerin temel bilgi ve becerilere ne
oranda sahip olduklarini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Arastirmanin hedef Kitlesini 7.
smif ve lizeri diizeylerde orgiin egitimde yer alan 15 yas grubu 6grencileri olusturmaktadir.
PISA; 6grenci becerilerini fen, matematik ve okuma becerileri alanlarinda dlgmektedir.
Degerlendirmesini ise “okuryazarlik” {izerinden yapmaktadwr. Okuma becerileri, PISA
aragtirmasinda “Kisinin topluma katilmak, potansiyelini ve bilgisini gelistirmek ve
amaglarmi gergeklestirmek icin yazili metinleri anlamasi, kullanmasi, onlar {izerinde
diistinmesi ve onlarla ugrasmasi” olarak tanimlanmaktadir. Diinya genelinde politika
belirleyicileri; kendi Ogrencileriyle diger iilkelerin bilgi ve beceri diizeyleri arasinda

karsilastirma yapmak, yiiksek egitim diizeyi standardi olusturarak egitim sisteminde gii¢lii
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ve zayif yonleri belirlemek amaciyla PISA sonuglarindan faydalanmaktadirlar (MEB,

ODSGM (Olgme Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii), 2016, s. 22).

Bu uygulamalardan biri olan PISA 2018 uygulamasi, 79 iilke ve ekonomide 15 yas
grubunda yer alan 32 milyon 6grenciyi temsilen 600.000°den fazla 6grenci katilimiyla
yapilmistir. Bu 79 iilkeden 37°si OECD iilkesidir. Okuma becerileri alaninda katilimct
iilkelerin puani 340 ile 555 arasinda degismektedir. Tiirkiye’de bilgisayar tabanl olarak
186 okuldan 6890 6grencinin katilimi ile gergeklestirilen uygulamada Tiirkiye’nin okuma
becerileri sonucu 466 olarak belirlenmistir. Bu sonuglara bakildiginda, Tiirkiye okuma
becerileri siralamasinda 79 iilke arasinda 40. swrada, 37 OECD iilkesi arasinda ise 31.
sirada yer edinmistir (MEB, 20193, s.16). Bu durum, tilkemizin okuma becerileri alaninda

hala bir¢ok iilkeden geride oldugunu kanitlamaktadir.

Aym sekilde uluslararas: gegerlige sahip bir bagka arastrma olan PIRLS (Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi), Uluslararast Egitim Basarilarni Belirleme
Kurulusu (IEA) tarafindan gergeklestirilmektedir. Bu arastirmayla uluslararasi standart test
ve anketlerle ilkdgretim 4. smif (9 yas grubu) Ogrencilerinin okuma becerileri, okuma
aliskanliklari,, Ogrencilere okuma becerisini kazandirmak amaciyla Ogretmenlerin
uyguladiklar1 6gretim yontemleri, kullanilan materyallerin yeterlilik durumu, ailelerin
ogrencilerin okuma becerilerini kazanmalarinda sagladiklar1 katkilar belirlenmektedir.
Ulkemiz, ortalamas1 500 standart sapmasi 100 olan standart puan formatmda rapor edilen
ve ilk uygulamasmi 2001 yilinda gergeklestiren arastrmanin, yalnizca bu yildaki
uygulamasina katilmig; 2006, 2011 ve 2016 yillarindaki uygulamalara katilmamistir. 2001
yilinda gerceklestirilen PIRLS uygulamasinda Tiirkiye’nin standart puani 449 olarak
cikmistir. Bu durumda tilkemizin puani uluslararasi ortalamadan 51 puan (yaklasik yarim
standart sapma) daha disiiktiir. Tirkiye 35 iilke arasindan 28. olurken okuma deneyimi
sorularina oranla bilgiyi kullanma ve elde etme igerikli sorularda daha basarili olmustur

(MEB, EARGED (Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligr), 2003, s. 1-7).

Okuma aligkanligmin asilanmasi amaciyla Ingiltere’deki “Read On” ve Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki “Get Caught Reading” gibi okuma kampanyalarinin yaninda iilkemizde
de MEB tarafindan 2004 yilinda liselere, 2005 yilinda ise ilkdgretim dgrencilerine yonelik
“100 Temel Eser Okuma” ve 2008 yilinda ise Cumhurbagkanlhigi tarafindan “Tiirkiye
Okuyor” gibi kampanyalar diizenlenmistir (Arici, 2015; Ungan, 2008). Ancak Arici

(2015)’nimn, “100 Temel Eser Okuma” kampanyasinin etkilerini degerlendirmeye yonelik
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yaptig1 calismastyla bu kitaplar igerisinden 20’den fazla kitap okuyan 6grenci oraninin %
5.1 olmasi, tiim kitaplar1 okuyan hi¢bir 6grencinin bulunmamasi gibi sonuglara ulagmasi,

ogrencilerin okuma konusunda beklentilerin altinda kaldigimi géstermistir.

Yapilan bu ¢aligmalarin amagclar1 ve sonuglart degerlendirildiginde okumanin ve okuma
aliskanhig1 kazandirmanin gerekliligini bir kez daha gérmek miimkiindiir. Ulke olarak
okuma aligkanlig1 konusunda ne diizeyde oldugumuzun tespit edilmesinin yan1 sira okuma
aliskanligiin nasil kazandirilabilecegi, okumanin aligkanlik haline gelmesinde nelerin
nasil etkili oldugu, okuma aliskanliginin 6niindeki engellerin belirlenmesi gibi durumlar
onem tasimaktadir. Bu aliskanligi kazandirmada tiim kisi ve kurumlar iizerinde diiseni

yapmalidir.

Okuma aligkanhiginin olugsmasinda farkli unsurlarin etkili oldugunu gdosteren cesitli
arastrma sonuglart mevcuttur. Bu aligkanligin kazanilmasinda bireyin kendisine (Alan,
2020; Arici, 2008; Balci, 2009), yetistigi aileye (Actyan, 2008; Oztiirk & Aksoy, 2016),
arkadas c¢evresine (Batur, Giilveren & Bek, 2010; Yildiz, Ceran & Sevmez, 2015),
ogretmenlerine (Aksoy, 2014; Deniz, 2017; Karakullukcu, 2019; Temizyiirek, Colakoglu
& Coskun, 2013) ve medya organlarma c¢esitli gorevler diistigli goériilmektedir. Dolayisiyla
bu arastirmanin problem durumunu, farkli degiskenlerin okuma aligkanliginin olusmasinda
nasil bir etkiye sahip oldugu diisiincesi olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmanin
problem ciimlesi “ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma aligkanligimin olusmasinda etkili

olan faktorlere iligkin goriisleri nelerdir? ” seklinde belirlenmistir.

1. 2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma aligkanliginin olusmasmda etkili olan

faktorlere iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Bu genel amag cergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma aligkanliginin olusmasinda kendilerinin roliine

yonelik goriisleri nelerdir?

2. Ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma aligkanliginin olusmasinda arkadaslarin roliine

yonelik goriisleri nelerdir?



3. Ortaokul 8. smif Ogrencilerinin, okuma aligkanliginin olusmasinda ailelerin roliine

yonelik goriisleri nelerdir?

4. Ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma aligkanliginin olugsmasinda 6gretmenlerin roliine

yonelik goriisleri nelerdir?

5. Ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma aligkanliginin olugsmasinda Tiirk¢e dersinin

roliine yonelik goriisleri nelerdir?

6. Ortaokul 8. smif Ogrencilerinin, okuma aligkanliginin olusumunda medyanin roliine

yonelik goriisleri nelerdir?

1. 3. Arastirmanin Onemi

Dort temel dil becerilerinden biri olan okuma, anlama becerilerinin temelini olusturan
Ogelerdendir. Bilgi edinme yollarmin her gegen giin daha da fazlalastig1r giliniimiiz
diinyasinda okuma, bilgi edinmenin esas yollarindan biri olma roliinii yitirmemistir.
Aksine, ¢agimizin bas dondiiriicii bir hizla ilerleme ve gelisme gostermesi; insanlarin
giinlik hayatlarinin ve akademik yasantilarinin vazgecilmezi haline gelen okumanin,
anlamanin, yorumlamanin gerekliligini bir kez daha ortaya koymus ve bu alandaki yenilik
ve degisimleri de beraberinde getirmistir. Uzerinde sik¢a durulan bu kavram, pek ¢ok
yoniiyle arastirmalara defalarca konu olmustur. Kavramin tizerinde bu kadar durulmasinin
ve arastirmalara sik sik konu olmasinin sebebi, okumanin hayatimizdaki yerinden ve

oneminden kaynaklanmaktadir.

Ilgili alan yazin incelendiginde, calismalarin ilkdgretim 8. smf dgrencilerinin okuma
aliskanligi konusunda (Mete, 2012), ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklar
konusunda (Calp, 2018; Deniz, 2015), ilkogretim Ogrencilerinin kitap okuma
aligkanliklarmim sosyo ekonomik diizeylere goére incelenmesi konusunda (Sahin, 2009)
ilkdgretim dgrencilerinin okuma aligkanligina iliskin veli goriisleri konusunda (Oztiirk &
Aksoy, 2016), okuma aligkanhigmin TEOG sinavina etkisi konusunda (Aksoy, 2018),
ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma
aligkanliklar1 arasindaki iliski konusunda (Akyol & Yildiz, 2011), dgrencilerin okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklar1 konusunda (Kurulgan & Cekerol, 2008), 0gretmen
adaylarmin Kitap okumaya iliskin goriislerinin degerlendirilmesi konusunda (Gomleksiz,

2004), ilkdgretim ikinci kademe Ogretmen adaylarinin okuma aliskanligina yonelik
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tutumlart konusunda (Demir, 2009), 6gretmen adaylarmin okuma aligkanligma iliskin
tutumlar1 konusunda (Bozpolat, 2010), o6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklar
konusunda (Batur, Giilveren & Bek, 2010), Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin okuma
stratejileri, elestirel diisinme tutumlart ve {ist biligsel yeterlilikleri konusunda
(Karasakaloglu, Saracaloglu & Yilmaz Ozelgi, 2012), ilkdgretim dgretmenlerinin okuma
ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 (Yiicebas, 2017) konusunda ve 6gretmen adaylarinin
Tirkce kullanimina kars1 duyarhiliklar: ile kitap okuma aligkanligina iliskin tutumlarmin

incelenmesi (Balli, 2019) konusunda yapildigi goriilmektedir.
Yapilan bu arastirmanin alana saglayacag katkilar asagida verilmistir:

Incelenen arastirmalarda genellikle okuma aliskanhigmm diizeyi, okuma tutumlari
belirlenmeye c¢alisilmis veya okuma aliskanlhigina etki eden tek bir durum iizerinde
calisildigr goriilmiistiir. Alan yazinda ortaokul Ogrencilerinin okuma aliskanliklar
konusunda ya da ¢aligma grubunun 8. smif 6grencilerinden olusmasiyla yapilan galismalar
bulunsa da okuma aligkanliginin olusmasinda etkili olan bazi faktorlere iliskin 6grenci
goriislerini ayrintili olarak inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu sebeple bu
caligmada, diger arastrmalardan farkli olarak okuma aligkanliginin olusmasinda ¢esitli

faktorlerin rollerine yonelik 6grenci goriisleri ayrintili olarak incelenmistir.

Ayrica incelenen arastirmalarin genellikle nicel arastrmalar oldugu, nitel arastirma olan
calismalarin da ¢ogunlukla durum calismasiyla desenlendigi goriilmiistiir. Bu aragtirma
nitel arastrma modellerinden olgubilim deseniyle yapilmistir. Olgubilim deseninin;
derinlemesine inceleme, sézel tanimlardan ve deneyimlerden faydalanma, yasanmis
deneyimlerin anlamin1 ortaya ¢ikarma gibi avantajlar saglamasindan dolay1 bu arastirma
durum calismastyla yapilan arastirmalardan farklilik géstermektedir. Bununla birlikte diger
calismalarda verilerin genellikle anket, tutum 6lgcegi vb. tekniklerle toplanmasina karsilik
bu ¢aligmada veriler gériisme teknigi kullanilarak agik uglu sorular vasitasiyla toplanmustir.
Boylelikle 8. sinif dgrencilerinin, okuma aligkanliginin olusmasinda farkli boyutlarin
rollerine yonelik goriiglerinin, yapilan goriismeler yoluyla derinlemesine incelenmesinin

alandaki eksikligi gidermesine de yardime1 olacagi diisiiniilmektedir.



1. 4. Sayiltilar

1. Arastirma igin gelistirilen veri toplama aracinin, aragtirmanin amacini gerceklestirmek

icin var olan durumu yansitacak nitelikte oldugu varsayilmistir.

2. Katilimcilarm kendilerine yoneltilen acgik uglu sorulara igtenlikle cevap verdikleri

varsayilmistir.

1. 5. Smirhhiklar

1. Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili ve Kilis ili Merkez Abdurrahman Iyigiin
Ortaokulu, Cumhuriyet Ortaokulu, Siileyman Demirel Ortaokulu ve TOKI Ortaokulu 8.

smif 6grencileri ile smirhdir.

2. Arastirma, yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla yapilan goriismelerden elde

edilen verilerle sinirhdir.
3. Aragtirma, ¢aligma grubundaki 40 8. smif 6grencisiyle siirhdir.

4. Arastirma, ortaokul 8.sinif Ogrencilerinin okuma aligkanliginin olusmasinda etkili
oldugu belirlenen birey faktorii, arkadas faktord, aile faktorii, 6gretmen faktori, Tirkce

dersi ve medya faktori ile sinirhdir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE ve iILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin  konusuyla ilgili alan yazin taranarak edinilen bilgiler
cercevesinde arastirmanin kavramsal yapisi olusturulmus ve ilgili arastirmalar analiz

edilmistir.

2. 1. Kavramsal Cerceve

2.1. 1. Okuma

Bilginin hizla yayildig1 giiniimiiz diinyasinda bilgiye ulasma yollarinin ve bireyin sahip
olmas1 gereken beceri ve aliskanliklarin baginda gelen okuma kavramiyla ilgili pek ¢ok
tanima rastlamak miimkiindiir. Okuma kavrami toplumdan topluma ve zamanla degiserek

farkli sekiller almaktadir (Bmarbasi, 2006).
Alan yazinda okumaya yonelik yapilan tanimlardan bazilar1 su sekildedir:

TDK (2011)’nin taniminda okumak: “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip
bunlar1 ¢6ziimlemek veya seslendirmek; okuma ise okumak isi, kiraat” (s. 1793) olarak
aciklanmis ve okumanin isaretlerin ¢oziimlenerek seslendirilmesi yOniine vurgu
yapilmstir.  Sever  (2004)’in  “Sozciiklerin - duyu organlar1  yoluyla algilanip
anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasma dayanan zihinsel bir etkinlik”
(s.13) tanimlamasindan okumanin zihinsel bir yonii oldugu; Bamberger (1990)’in “Okuma,
cesitli gelisme asamalarindan olusan karmasik bir siirectir” (S. 10) tanimindan okumanin

cesitli asamalarla gelistigi sonucu ¢ikarilabilir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (2000)’in “Bir
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yaziyl, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve oteki dgeleriyle algilama ve kavrama
stirecidir” (S. 41) seklindeki tanimindan da okumanin birden fazla boyut igerdigi, algilama
ve kavrama gerektiren bir slire¢ oldugu anlasilmaktadir. Aksaglioglu ve Yimaz (2007)’a
gore okuma, “Bos zamanlar1 degerlendirmek, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik gelismeleri
izlemek, yeni seyler 6grenmek i¢in yapilan bir etkinlik ya da ilgi”’dir (s. 4). Calp (2010)’n
tanimma gore okuma “Bir yazidaki sembolleri anlamlandirma ve tanima etkinligi olan
psikomotor bir beceri ve zihinsel, psikolojik, fizyolojik bir etkinliktir” (s. 92). Batur,
Giilveren ve Bek (2010) okumayi, “En kolay yoldan bireyin kendini anlamasi ve
anlatabilmesidir” (s. 34) seklinde ve Aytas (2005) “Bes duyu organinin g¢esitli
hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama cabasindan meydana gelen karmasik bir

faaliyet” (s. 462) seklinde tanimlamistir.

Bu tanimlar incelendiginde okumanin birtakim harf ve isaretlerin ¢éziimlenmesini igceren
zihinsel ve fizyolojik bir yone sahip oldugunu, birden fazla duyu organmimn bir arada
caligmasimi gerekli kildigini, algilama, kavrama ve yorumlama gibi zihinsel siiregler
icerdigini, belli bir amaca yonelik gergeklestigini ve asamali bir durum oldugunu sdylemek

mumkindur.

2. 1. 2. Okumanin Onemi

Bireysel olarak okumanin pek ¢ok faydasindan bahsetmek miimkiindiir. Kisiye farkli bakis
acilar1 kazandiran bu eylem; kisinin ufkunu genisletir, hayal diinyasmni gelistirerek bireysel
anlamda kisilik gelisimine katki saglar. Okuyan insanlar, bulunduklari toplumda farkli bir
konumda yer alir, olaylara ve durumlara farkli pencerelerden bakabilme imkanina sahip
olurlar. Tazebay (1997)’a gore okuma, insanin diinyasimni genisletir ve kisilik olusumuna
yardimc1 olarak kisinin basgkalariyla iletisim kurmasini saglar (s.18). Kisinin duygusal ve
ruhsal ihtiyaglaria cevap verdigi i¢in okumanin kisisel gelisim saglama agisindan 6nemli
bir rolii vardir, okuyan bireyler kiiltiirel olarak kendilerini yetistirme imkani bulurlar.
Okuyamayan insanlar ise bu yonlerinin eksikligini hissetmekte, bunun diger insanlar
tarafindan bilinmesinden hoslanmamaktadirlar. Ayn1 zamanda bu insanlar, egitilmis
insanlarla iletisim kurmakta zorluk g¢ekerler. insanin diisiince diinyasmi farkhlastirarak

kisiyi baska agilardan diisiinmeye yonelten de yine okumadir (Akyol, 2011, s. 2).

Hayatim akisi iginde insanlarin pek ¢ok bilgiyle karsilagsmasi olanaklidir, bu ylizden okuma

giindelik hayatin vazgecilmezleri arasina girmistir. Giinliik yasam akis1 i¢inde edindigimiz
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ve degersizmis gibi goriinen bazi bilgiler, bazen kisi i¢in olduk¢a dnemli olabilmektedir.
Bu bilgi yogunlugu iginde bir reklam, bir giir, bir hikdye-roman, bir saglik raporu, bir
mahkeme karari, bir ders aract yer alabilir (Ozbay, 2016, s. 2). Satis ilanlarmn
okuyamayan, caddedeki trafik isaretlerine anlam veremeyen insanlar ig¢in giinlik yasam
zorlayict bir hale gelmektedir. Giinlik gazetelerden faydalanmak, bir diziyi anlamak,
saglik acisindan kullandigimiz ilaglarin regetesindeki agiklamalar1 kavramak, vatandas
olarak sorumluluklarimiz: fark edip buna uygun davranmak okuma ve anlama becerilerini
gerektirmektedir (Akyol, 2011, s. 2).

Okuma, uygar toplum olmanin da bir geregi olarak goriilmektedir. Ciinkii okuma
aliskanhiginin diisiik oranda oldugu iilkeler genelde gelismekte olan iilkelerdir (Arican &
Yilmaz, 2010). Insanlar toplumda var olmak, yasamilan topluma ayak uydurabilmek
amaciyla da okur. Uygar toplumlarda okuma; ilerlemenin sarti olarak goriiliir, gelismemis
toplumlar ise okumayan bir kusak tehlikesi ile karsi karsiyadir (Demirel, 2002, s. 76).
Cagdas, yaratici, 0zgiir, tiretken, elestirici, yapici diisiinceli bireylerden olusan bir toplum
olusturmanin temelinde bireylere okuma bilincini asilamak yatmaktadir (Bircan & Tekin,

1989).

Egitim politikalar1 agisinda da okumanin 6nem arz ettigini sdylemek miimkiindiir. Ciinkii
egitim, her donemde iilkelerin énem verdigi konularin basinda gelmistir. Okuryazarlig
gelistirme ¢abalarmin temelinde ekonomik kalkinma ile okuma-yazmanin arasinda bir bag
oldugu diistincesi yatmaktadir (Bircan & Tekin, 1989). Gelismenin ve kalkinmanin esasini
egitim olusturdugu i¢in c¢ogu iilke, egitim programlarmin ve bu programlarla
kazandirilacak becerilerin iizerinde 6zenle durmaktadir. Okuma anlamanin bir pargast,
anlama ise her dersin bir pargasidir. Bu sebeple okumanin egitim sisteminin temelini
olusturdugu sdylenebilir (Ozbay, 2016, s. 3). Egitim sistemi icerisindeki 6grencinin kisilik
gelisimi ve i¢inde bulundugu toplumla saglikli iliskiler kurabilmesi i¢in okuma becerisi

onemlidir (Giines, 2007, s. 118).

Tiim bunlardan hareketle bireysel ve toplumsal agidan Onemi biiyiik olan okumanin
giinlimiizde neredeyse bir zorunluluk haline geldigini sdylemek miimkiindiir. Giinlik
ihtiyaclar1 karsilamak, kendi kendine yetebilmek, sosyallesmek, kendini yetistirmis
bireyler olarak toplumda yer almak i¢in okumaya ve okuma becerilerini gelistirmeye
ihtiya¢ vardir. Ancak okuma; yalnizca bir seyleri anlamak, giinliik yasamin gereklerini

yerine getirmek, is hayatinda ya da akademik hayatta basarili olmak i¢in gergeklestirilen
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bir eylem olarak ele alinirsa bu eylem oldukca basite indirgenmis ve Onemi yeterince
kavranmamis olur. Okumanin fiziksel, psikolojik, toplumsal boyutlarda ve c¢ok farkl
sebeplerle gergeklestirilmesi miimkiindiir ve okuma birgcok amaca hizmet edebilir. Bu
amaglar1 kisinin egitim durumu, maddi durumu, i¢inde yasadigi toplum, sahip oldugu
diinya goriisii ve hayat tarzi belirler. Kisi kendini gelistirmek, belli alanlarda kendini
yetistirmek amaciyla ya da sadece zevk amagh okuma yapabilir. Hangi sebeple yapilirsa
yapilsin, ne amaca hizmet ederse etsin okumanin kisinin ¢ok yonlii gelismesine katki

sagladig bir gergektir.

2. 1. 3. Okumanin Oniindeki Engeller

Okuma eyleminin farkli tanimlarma bakildiginda okumanin ¢ok yonlii bir eylem oldugu
sOylenebilir. Okuma eyleminin farkli unsurlarin bir araya gelmesi ve cesitli yapilarin
birlikte ¢alismasi sonucu ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir eylem olmasindan dolay1, bu eylemin

gergeklestirilmesi sirasinda bazi sikintilarin olusmasi olasidir.

Okumay1 engelleyen sebepler fizyolojik kaynakli olabilir. Sasilik, renk korligi, uzagi
gorememe (miyopi), yakini gorememe (hipermetropi) ile goz kaslarindaki bozukluklar
fizyolojik olarak okuma engelleri arasinda yer almaktadir. Oturma sekli de okumayi
olumsuz etkileyebilmektedir. Okurken omuzlar dik olmali, sert sandalyeler tercih edilerek

uzun siireli oturmalarda ara sira oturma sekilleri degistirilmelidir.

Okuma esnasinda etrafin diizenli olmasina, etrafa sagilmis esyalar bulunmamasina,
aydinlatmanin 1iyi olmasma dikkat edilmelidir. Ayrica kitaplarin kaliteli kagitlar
kullanilarak basilmamas1 ve yazilarin puntolarmnin ideal boyutlarda olmamasi da fiziksel

sorunlar igerisinde degerlendirilir (Calp, 2010, s. 95).

Bireyin okumaya hazir olmamasi, utangaclk, isteksizlik, kendine giiven problemleri
gostermesi, Ogretmen-ogrenci iletisimindeki birtakim yetersizlikler, okurken kekeleme,
sozciikleri tekrar etme, basa donme, farkli sesler ¢ikarma, diizensiz soluk alip verme,
dikkati okunan metin iizerinde toplayamama da okumanin Oniindeki psikolojik engeller

arasinda yer alir (Calp, 2010, s. 95-96).

Aytas (2005), 6grencilerin yas seviyelerine uygun sesli ve sessiz okuma hizina ulagamamis
olmamalarindan kaynaklanan okuma hizin1 ayarlayamamak, dgrencilerin mahalli bir agzin

etkisinde kalmasi, kelime hazinesindeki yetersizlikler, okunan metindeki konuyu
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anlamamak, noktalama isaretlerinin 6nemini goéz ardi etmek gibi ¢ok cesitli sebeplerin
varligini belirtir. Ayrica bireyin okumay1 bir ihtiyag olarak algilamamasi, ailenin okumaya
yeterli onemi gdstermemesi ve ekonomik kaynakli nedenler de okumanin 6niinde engel

olusturabilmektedir (Bircan & Tekin, 1989).

Teknolojik gelismelerin de okumanin Oniinde engel olusturabilmesi miimkiindiir.
Bireylerin bos zamanlarini degerlendirmesi i¢in bir¢ok etkinlik bulunmaktadir. Ancak bu
etkinliklerin niteligi yasanan teknolojik gelismelere bagl olarak degisiklige ugramistir.
Bilgilenmenin ve bos zamanlar1 degerlendirmenin en ucuz araci olarak sayilabilecek kitap,
gazete ve dergi gibi geleneksel kitle iletisim araglarinin bireyler tarafindan tercih edilmesi,
televizyon, bilgisayar ve internet gibi teknolojik araglarin kargisinda azalma gdstermistir.
Bu teknolojik araglar, bireylerin olumlu davranis ve aliskanliklarmi degisiklige ugratarak
onlar1 olumsuz bir sekilde etkileyebilmektedir (Durualp, Cicekoglu & Durualp, 2013).
Bircan ve Tekin (1989) de televizyonlarin kitaplardan daha ¢ekici bulunmalarindan dolay1
okumanin Oniinde bir engel teskil edecegini belirtir. Bos zamanlarin genellikle kitap
okunarak degerlendirilmemesi 6zellikle {ilkemizde okumay1 engelleyen faktorler arasinda
yer almaktadrr. Okumaya ayrilan zaman bazi1 bireyler tarafindan Olii zaman gibi
goriilmektedir. Ayrica okumak yerine televizyon izlemek ve popiilerligini gittikce arttiran
internet vasitasiyla ¢esitli ortamlarda yer almak insanlara daha cazip gelmekte, insanlar
okumak yerine zamanlarimi bu sekilde degerlendirmek istemektedirler (Aciyan, 2008;
Aksaglioglu & Yilmaz, 2007; Odabas, Odabas & Polat, 2008).

Ozellikle genglerin okumasinmn dniinde bir engel olarak sayilabilecek dgrencilerin sayisiz
smavlarla bogusmalari, bunun yaninda okul donemi boyunca miifredat dahilinde yapilan
farkli derslere ait yazili, sozlii sinavlar vb. durumlarin varhigi 6grencilerin serbest okuma
yapmak icin yeterince zaman bulup bulmadiklar1 konusunda 6nemli bir sorun olarak ortaya

¢ikmaktadir (Cetin & Karaata, 2010).

Okumaya engel olan bazi durumlarin ortadan kaldirilmasi zorlayici hatta belki fizyolojik
kaynakli baz1 engellerin agilmasi miimkiin dahi olmayabilir. Ancak bunun diginda yer alan
bireyin miidahalesi ile ortadan kaldirilacak engellerin bilinmesi ve bu engeller olusmadan
tedbirlerin alinmasi, olusmus engellerin de ortadan kaldirilmasina yonelik ¢aligmalarin
yapilmasi noktasinda hem bireyler hem kurumlar iizerlerine diiseni yapmalidir. Bu durum,

bireyin okuma aligkanliginin gelismesini olumlu olarak etkileyecektir.
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2. 1. 4. Okuma Ahskanhk ve Tlgisi

Aliskanlik; “Bir seye alismis olma durumu, aliskinlik, alismislik, aligky, itiyat, huy, meleke,
{insiyet, yordam” ve “i¢ ve dis etkilerle hep ayn1 bicimde gerceklesmesi sonucu beliren
sartlanmig davranmis” (TDK, 2011, s. 95) anlamlarma gelmektedir. Orhan (2017)
aliskanligl; insan hayatinda siirekli olarak var olan, insanin yasantisini etkileyen ve
belirleyen, onun zihinsel ve toplumsal tutumlarima yon vererek kisilik ve karakterini
olusturan davranmig olarak tanmimlar. Bu tanmmlara bakildiginda aligkanligm taniminda,
yapilan igin ya da var olan durumun siirekliliginin vurgulandigi goriilmektedir. Okuma
aliskanlhig1 ise: “Bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu, okuma
eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde ve elestirici/irdeleyici bir nitelikte
gerceklestirmesidir” (Yilmaz, 1993, s. 30). Odabas, Odabas ve Polat (2008)’a gére okuma
aliskanligr: “Bireylerin yasamlar1 boyunca elde ettikleri bilgileri, becerileri, anlayislar:
giiclendirip artiran ve ayni zamanda bu degerlerin bireysel ve toplumsal yasama
uyarlanmasma olanak saglayan beceridir” (s. 435). Tanju (2010)’ya gére okuma
aliskanlhigi, bireylerin okumayr Ogrenmesinin ardindan okuma eylemini zevkle
gergeklestirmelerini saglayan onemli bir beceridir. Bu aligkanlik okuma eyleminin bir
ihtiya¢ olarak diisiiniilmesi, 0miir boyunca siireklilik saglamasi olarak da tanimlanabilir.
Dokmen (1990) ise, bir okuyucunun okuma aligkanligiin tanimi yapilirken neleri, ne
zaman, nerede ve nasil okudugunu ve okuduklarini nasil edindiklerinin kastedildigini

belirtir.

Tim bu tanimlardan yola ¢ikilarak okuma aligkanligmin ihtiya¢ olarak goriilmesi ya da
zevk alma amacgh olarak gergeklestirilen, bireyin elde ettigi bilgileri kisisel ve sosyal
yasamina uyarlamasina imkan taniyan, birtakim 6lgiitlere sahip olmay1 gerektiren, siirekli

ve diizenli devam eden bir beceri oldugu géze ¢carpmaktadir.

Bireyin okuma aligkanligia sahip olup olmadigina dair tanimlama yapmak i¢in kullanilan
olgtitleri Dokmen (1990), (1) Okuyucunun hangi gesit yaymlar okudugu, (2) Ne siklikta ve
hangi tiirleri ne kadar okudugu, (3) Bir defada araliksiz olarak ne kadar okuyabildigi, (4)
Yilin, haftanmn ya da giiniin hangi zamanlarinda okumay:1 tercih edip hangi zamanlarda
neleri okumaktan keyif aldigi, (5) Hangi yolla kitap elde ettigi, satin almak, 6diing almak
ya da kiitiiphanede okumak yollarindan hangisini ya da hangilerini tercih ettigi, (6) Okuma
sirasinda hangi stratejileri izleyip belli okuma tekniklerini kullanip kullanmadigi seklinde

srralamaktadir.
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Bunun yani sira okuma aligkanliginin diizeyleriyle ilgili diinyada kabul edilmis standartlar
vardir. Bu baglamda okuyucularin yillik kitap okuma sayilar1 temel almarak Amerikan
Kiitiiphaneler Birligi (ALA) tarafindan belirlenen okuyucu o6zelliklerine gore yapilan
okuma aliskanlig1 siniflandirmasi su sekildedir (aktaran Yilmaz, 1990):

*Cok okuyan okuyucu: 1 yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan okuyucu.
*Orta dilizeyde okuyan okuyucu: 1 yilda 6-20 arasinda kitap okuyan okuyucu.
*Az okuyan okuyucu: 1 yilda 1-5 aras1 kitap okuyan okuyucu

*Okuyucu olmayan: Hig kitap okumayan Kkisi.

Bir yilda okunan kitap sayisi, o toplumun okuma aliskanlig1r diizeyi hakkinda ipuclari
verebilir. Ancak her ne kadar okunan kitap sayilart toplumun okuma aliskanliklari
hakkinda fikir sunsa da nicelik kadar, okunan kitaplarin niteligi de onemlidir. Ciinkii
O0grenmeyi, arastirmayi, yorumlamayi, tartigmay1 beraberinde getiren bir okumanin anlaml
ve etkili bir siirece doniisecegini sdylemek miimkiindiir (Y1ldiz, Ceran & Sevmez, 2015).

Yalnizca nicelige bagl bir okuma kiside bu alisgkanligin var oldugu anlamina gelmeyebilir.

Okuma aligkanligimin  tanimlarnda okuma aliskanhigmmin bir slire¢ igerisinde
gergeklestigine vurgu yapilmaktadir ancak bu aliskanligin kazanilmasi i¢in kritik
sayilabilecek donemlerin oldugu da goz ardi edilmemelidir. Yilmaz (1993)’a gore okuma
aliskanliginin kazanilmasinda fiziksel olarak gegirilen ii¢ donemin, toplumsal olarak cesitli
kurum ve kisilerin etkili oldugu soylenebilir. Donemsel olarak g¢ocukluk, genglik ve
yetiskinlik donemi; kurumsal olarak aile, okul ve cevre; toplumdaki bireyler olarak
ebeveyn, ogretmen ve arkadas 6nem arz etmektedir. Bunlar arasinda ise en Onemli
sayilabilecek donem ¢ocukluk donemidir. Uzmanlar, ¢ocugun okuma aligkanligi
kazanmasinda Ozellikle ¢ocukluk ¢aginin Onemi iizerinde durmaktadirlar. Ancak bu
aliskanlik hayat boyunca siirdiiriilmesi beklenen bir aliskanlik oldugundan yasamin
herhangi bir déneminde de kazanilip gelistirilebilecegini soylemek yanlis olmaz. Yine de
pek ¢ok boyuta sahip okuma aligkanligmin kazanilmasi i¢in en uygun dénem cocukluk ve
genclik yillaridir. Cilinkii yasama dair ilk karsilagmalarin yasandigi, kisilik olusturma adma
onemli adimlarin atildig1 ve g¢evre etkisinin en iist perdeden hissedildigi ¢ocukluk donemi
ile bedensel gelismelerle ruhsal gelismenin hizlandigi, bireyi hayata hazirlayan genclik
donemi, okuma aligkanligi kazandirma yoniinden farklidir (S. 32). Giines (2007) ise,

ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig1 kazanmalarinin agirhikli
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olarak ilkdgretim diizeyinde gergeklestigini boylece 6grencilerin ¢esitli zihinsel beceriler
gelistirmig, okuma becerilerine sahip, diisiinen, anlayan, elestirip sorgulayan ve onceki
bilgileriyle okuduklar1 arasinda yeni iliskiler kurabilen okuyucular olarak yetismelerinin
amaclandigmi belirtir (s. 118). Yalg¢in (2006) da, ¢cocuklarda okuma egitiminin 15 yasin
sonuna kadar planl ve siirekli bir sekilde yapilmasi ile okuma aligkanligmin olustugunu ve
hayat boyu gelistigini, bu okuma aligkanligmin temelinin atilmasinda da ilkdgretim

ogretmenlerinin 6nemli gorevler tistlendigini belirtmistir (aktaran Bozpolat, 2010).

Bireyin okuma siirecinde g¢esitli asamalardan gectigini belirten Aytas (2005), okuma
slirecinin baslangici olan temel egitimden 6nceki ve temel egitimin ilk yillarini igine alan,
bireyin okumaya kars1 istekli olmasini saglayan donemi ilk asama olarak, temel egitimi
okuma siirecinin ikinci agamasi olarak, ilkokul 2. ve 3. smiflar1 kapsayan okuma istek ve
aligkanhigmin arttigi1 déonemi iigiincli asama olarak, 4, 5 ve 6. smiflar1 kapsayan, bireyin
okuma ile kiiltiiriinii zenginlestirdigi ve okuma becerisine hakim oldugu donemi dordiincii
asama olarak, okuma zevkinin olustugu ve yiiksekdgrenim siirecinde de devam ettigi

ortaokulun sonlar1 ve ortadgretimin baslarini da son asama olarak nitelendirmistir.

Okuma aligkanlhig1 bireydeki birtakim istek ve egilimler sonucu gerceklesebilmektedir.
Baymur (1972) da davramigin aligkanlik haline gelmesi i¢in o davranisin bir ihtiyact
giderici yani doyum saglayici olmasi ile birlikte ¢ok tekrar etmis olmasi gerektigini belirtir.
(aktaran Orhan, 2017). Ozellikle insanlarm mutlu olduklar1 ve kendilerine haz veren tutum,
davranis ve duygular1 daha kolay aliskanlik haline getirdikleri diisiiniiliirse yukarida okuma
aliskanliginin tanimi yapilirken deginilen okumanin ihtiyaci karsilayici olmasi ya da zevk
alinabilen bir eylem olarak goriilmesi gibi durumlarm bu aliskanligin olusumunda etkili
olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Bireyler okumaktan hoslandiklar1 i¢in, bos
zamanlarin1 degerlendirmek icin, egitim basarilarini artrmak i¢in, okuyan kisilere 6zenip
onlar gibi olmak istedikleri i¢in vb. nedenlerden dolayr okumaya yonelebilmektedirler
(Aksaglioglu & Yilmaz, 2007).

Bireyi okumaya yonelten fazlaca unsur bulunsa da okuma aligkanliginin kazanilmasinda
kisisel ilgiler birinci derecede onemlidir. Okuma ilgisi, okumay1 sevme vb. kavramlari
sikga duymamizin sebebi de bu kavramlarmn okuma aligkanligr ile olan baglantisindan
kaynaklanmaktadir (Giines, 2017). Ilgi kavrami Tiirkge sozliikte “Iki sey arasinda bulunan
iliski, alaka, taalluk, aidiyet ve belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan

hoslanma ve ona Oncelik tanima anlamlarma gelmektedir” (TDK, 2011, s. 1174).
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Bireylerin zorlama olmadan bir konuya ydnelmeleri ise onlarin okuma ilgilerini
olusturmaktadir. Okuma ilgisinin; okuma amacmin belirlenmesi, okudugunu anlama
konusunda bagsarmin saglanmasi ve okuma aliskanliginin olusturulmasinda 6nemli etkileri
vardir (Balci, 2016, s. 36). Kisilerin okumaktan zevk duydugu tiir ve konular farklilik
gosterdiginden bireylerin bu konudaki ilgilerinin dikkate alinmasi kisa siirede okuma

aliskanlig1 olusturmak i¢in etkili olacaktir ( Demirer, Cintas Yildiz & Siinbiil, 2011).

Okuma ilgisinin gelisimi; okumayla ilgilenme ve ardindan okumaya yonelme ile
baslamaktadir. Sonrasinda okumay1 sevme, ona zaman aywrma ve farkli tiirden kitaplar
okuma seklinde gelisim gostermektedir. Okunan bazi kitaplarin se¢imi, farkli goriilen
kitaplarin okunmasi ve bunlarin karsilagtirilmasi olarak devamlilik saglamaktadir. Son
asamada ise odaklanma, yeni arastirmalar yaparak siirekli okuma ve okunan konulardan

bazilarmin secilmesi seklinde siirmektedir (Gtlines, 2017).

Cocuklarin okuma ilgilerinin tespit edilmesinde onlarin gelisim siireclerine bagli olarak
degisikler gorilmektedir. Okuma ilgilerinin degisen donemlere gore farklilasmasi, bu
konuda yapilan smiflamalar1 da etkilemektedir. Yapilan arastrmalar sonucu yas
donemlerine ve cinsiyete gore degisik siniflamalarm varligindan séz edilebilir (Balci,

2016, s. 38-39).

Schliebe-Lipert ve A. Beinlich ¢ocuklarin okuma ilgilerini yasa gore su sekilde
smiflandirmiglardir (aktaran Bamberger, 1990, s.17-18):

1. Resimli kitap ve ¢ocuk tekerlemeleri donemi: 2- 6 yas arasidir. Cocugun tamamen

bencilce diisiindiigii, resim ve sekillerle ilgilendigi asamadir.

2. Peri masallar1 donemi: 6-9 yas arasindaki donemdir. Cocuk bu dénemde hayale karsi

hassasiyet gosterir, peri masallarindan ¢ok hoslanir.

3. Gergeklere yonelme donemi: 9-12 yaslar1 arasindaki donem olan gergeklere yonelme
doneminde ¢ocuk sik sik “ nasil, neden, ne” gibi sorular sorar ve kendisini objektif ve kati
diinyaya aligtirmaya baslar. Maceraya karsi istegin bagladig1 donemdir. Ancak bu donemde

hala peri masallar1 doneminin etkisi de devam etmektedir.

4. Macera donemi: 12-15 yas arasini kapsar. Ergenligin hemen Oncesine denk gelen bu
asamada, ¢ocuk yavas yavas kendisini ¢6zmektedir. Bu donem okuyucusunun ilgisi konu,

olay veya duygusallik yollar1 kullanilarak cekilebilir.
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5. Olgunluk dénemi: 14-17 yas arasindaki donem bu dénemdir. I¢ diinyasinm bencilligini
kesfeden cocuk, kendine has deger Olgiitleri gelistirir. Daha fazla zihinsel igerigi olan
maceralar, seyahat kitaplari, tarihi romanlar, biyografiler, ask hikayeleri vb. konular daha
cok dikkat ¢ekmektedir.

Okuma ilgisinin belirlenmesinde cinsiyete gore de farkliliklar goriilmektedir. ABD’de 25
yildir siiren bir arasgtirmada erkek Ogrencilerin okuma konusunda kiz 6grencilerden geri
kaldig1 belirlenmistir (Giines, 2017). Cocuk Vakfi (2006) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda da yine kiz 6grencilerin erkek O6grencilerden daha fazla okudugu sonucuna
ulasilmistir. Ayni sekilde farkli arastirma sonuglar1 da kizlarin erkeklerden daha fazla kitap
okuduklarmi gostermektedir (Ar1 & Demir, 2013; Batur, Giilveren & Bek, 2010; Demir,
2009).

Sonug olarak; okuma aligkanli§1 zaman, sabir ve ¢aba sonucu olusan bir aligkanliktir. Bu
aligkanlik bir kez kazanilinca yasamin bir parcasi haline gelir (Aytas, 2005). Aliskanligin
olusturulmasi ve yerlestirilmesi siirecinde bireyin ilgileri, ihtiyaglari, i¢inde bulundugu

gelisim donemi dikkate alimmmali ve ona gore ¢alismalar planlanmalidir.

2. 1. 5. Tiirkiye’de Okuma Ahskanhgi

Okuyan bireylere sahip bir toplum ¢ogu iilkenin iizerinde 6nemle durdugu konulardandir.
Ciinkii okuma uygar toplumlarda ilerlemenin geregi olarak kabul edilir (Demirel, 2002).
Bu iilkeler, okuryazar oranmi arttirarak bireylerde okuma aliskanhgini gelistirmeyi

oncelikli hedef olarak gérmektedirler.

Bir¢ok iilkede oldugu gibi okuma konusu iilkemizde de ele alinan 6nemli konularin
basinda gelmektedir. Ciinkii heniiz istenilen diizeyde okuma aliskanlhigi kazanmis
bireylerden olusan bir toplum olmadigimizi s6ylemek yanlis olmaz. Genel anlamda Tiirk
insanmnm ve okul gencliginin kitap okuma oranlarnin iyi olmadigi, bagska iilkelerle
karsilastirildiginda okuma oranlar1 anlaminda geride kaldigimiz sdylenebilir (Cetin &
Karaata, 2010). Okuma iizerine yapilan ¢ogu arastirmanimn da temelinde bu sorun ve bu
soruna yonelik ¢oziimler liretme ¢abasinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yapilan farkli
aragtirma sonuclar1 okuma alisgkanliginin tilkemizde yeterli diizeyde olmadig: diislincesini
desteklemektedir (Aksaglioglu & Yilmaz, 2007; Binarbasi, 2006; Gomleksiz, 2004;
Odabas, Odabas & Polat, 2008; Semerci, 2002; Y1lmaz, 2009).

18



Okuma konusunda iilkemizin istenilen seviyeye ulagsmadigini uluslararas: gegerliligi olan
smavlardan PISA ve PIRLS sonuglarina bakarak sdylemek miimkiindiir. (MEB, 2019a, s.
16; MEB, EARGED, 2003, s. 1-7). Bu smavlarda Tiirkiye’nin birgok {ilkenin gerisinde
kalmasi, sozii edilen konuda biiyiilk bir sorunumuz oldugu gercegini dogurmaktadir.
Ulkemizdeki ulusal calismalarla ortaya konulan sonuglar uluslararasi sinavlardaki
sonuglar1 destekler niteliktedir. Ornegin, MEB EARGED (2007) tarafindan yapilan bir
aragtrma ile bos zamanlarin1 okuyarak degerlendiren Ogrenci sayisinin az oldugu,
cocuklarm evde kitap okuma aligkanliklarinin ve okumaya ayirdiklari siirenin yetersiz
oldugu, o6grencilerin %10’unun hig¢ kitap okumadigi, okuma konusunda aileden, ¢evreden
ve okuldan okuma konusunda yapilan yonlendirmelerin istenilen diizeyde olmadig: gibi

sonuglara ulasilmistir.

Ulke genelindeki yillik kitap yaym ve satis sayilari, gazete ve dergi tirajlar1 bir iilkenin
okuma profili hakkinda bilgi verebilir. Bununla birlikte iilkemizde kiitiiphane kullanma
aliskanhigimin yeterli diizeyde olmadigi ve aymi sekilde kiitiiphaneden yararlanan kisi
sayisinin da yetersiz oldugu sdylenebilir (MEB, EARGED, 2007). Ozellikle kiitiiphane
kullannm1 konusunda olduk¢a gerilerde oldugumuzu gdésteren c¢alismalar (Saglamtung,
1990; Temizyiirek, Colakoglu & Coskun, 2013; Yilmaz, 2004) vardir. Bununla beraber
kiitliphane sayismin yetersizligi, okul ve siif kiitiiphanelerinin yeterli materyalden ¢ogu
zaman uzak olusu, kiitiiphaneden nasil yararlanilacagi konusunda yeterli bilgi sahibi
olunmamasi ve kiitiiphaneye gitme veya goétiirme kiiltiiri konusunda eksikliklerin olusu da
iilkemizde okuma aliskanli§i kazanilmasinin Oniindeki 6nemli engeller arasinda yer

almaktadir.

Okuma aligkanligi agisindan olumsuz bir durum olarak giiniimiiz toplumunda okumanin bir
ihtiya¢ olmasina karsin, bireylerin ihtiyac siralamasinda okumanin geri siralara diigmesidir.
Insanm okuma ihtiyacini karsilamasi icin yasamsal ihtiyaglardan olan yeme-igcme, barinma
gibi ihtiyaclarin1 kargilamasi gereklidir. Bu agidan bakildiginda iilkemizde okuma
aligkanhigimi gelistirmek, bireyin oncelikli olarak yasamsal ihtiyaglarinin kargilanmasina

baghdir (Bircan & Tekin, 1989).

Tiirkiye’de okuma aliskanliginin diisiik olusunun sebepleri arasinda ailevi nedenlerin
varligmm yiiksek oranda etkili oldugu sdylenebilir. Ailenin egitim durumu, sosyo-
ekonomik durumu gibi degiskenler de kitap okuma aligkanligmi olumlu veya olumsuz

olarak etkilemektedir. Yapilan pek cok arastirma ailenin, ¢ocukta okuma aligkanligi
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olusturma konusunda en etkili kurumlarin basinda geldigini ve ailenin bu konudaki
davramglarinin ne kadar 6nem tasidigini gdstermistir (Arict, 2008; Oztiirk & Aksoy, 2016;
Yilmaz, 2004).

Ayrica okumanin kiiltiirel bir yan1 da vardir. Nitekim kiiltiir, bir toplumu toplum yapan
tim degerlerin toplamidir. Bu agidan bakildiginda farkli durumlarin olugsmasinda ve
gelismesinde etkisi oldugu gibi, okuma konusunda da kiiltiiriin etkisi yadsmamaz. Ciinkii
okuma ve okuma aliskanlig1 da bir kiiltiirdiir. Bu baglamda bakildiginda geleneksel Tiirk
toplum yapisinda dinlemenin hakim olmasi, kiiltiiriin aktarilmasmda c¢ogunlukla sozli
anlatim yolunun tercih edilmesi, matbaanin bilgiyi ticarilestirdigi gerekcesiyle tilkemizde
yeterince ilgi gérmemesi, siir dilinin diiz yazi dilinden {istiin goriilerek daha ¢ok gelismesi,
cocuk edebiyatina gereken 6nemin verilmemesi gibi kiiltiirel nedenlerden dolay1 tilkemizde
okuma aliskanliginin yeterince gelismedigini séylemek miimkindir (Ungan, 2008).
Ulkemizdeki bu durumun degismesi ve okuma ahiskanhiginmn gelismesi arzusu bu konuda
yapilan ¢alismalarin temelini olusturmaktadir. Okuma aliskanligi nelerin etkilediginin

bilinmesi bu anlamda 6nem arz etmektedir.

2. 1. 6. Okuma Ahskanhginin Olusmasinda Etkili Olan Faktorler

Okuma aligkanlhigini etkileyen bazi faktorler bulunmaktadir. Kisisel ilgi ve farkliliklar,
cevresel telkin ve yonlendirmeler okuma aliskanliginin yoniinii belirlemektedir (Balci,
2009). Daha ¢ok bireysel bir faaliyet gibi goriilen okuma, toplumsal ve kiiltiirel bir yapiya
da sahiptir (Yildiz, Ceran & Sevmez, 2015). Toplumsal ve kiiltiirel bir yaninin olmasi bu
aliskanlig1 etkileyen farkli unsurlarin oldugunu ortaya koymakta ve okuma aligkanliginin
olusmasi farkli durumlarin etkileri sonucu gerceklesmektedir. Kisisel farkliliklar, aile

ortami ya da ¢evresel etkenler bu aliskanligin olugsmasini dogrudan etkileyebilmektedir.

Yilmaz (1990), okuma aliskanliginin olusmasinda aile, okul ve c¢evre olmak iizere ii¢
toplumsal kurumun etkili oldugunu belirtir. Tanju (2010)’ya gore okumanin aliskanlik
haline gelmesinde pek ¢ok unsurun varligindan bahsedilebilir. Bunlar en basta aile,
sonrasinda ¢ocugun icinde yasadigi toplum, okul ve 6gretmendir. Okumanin tanimlarinda
zihinsel, psikolojik ve toplumsal yonlere vurgu yapilmasindan dolay1 bu aliskanligin farkl

faktorlerden etkilenecegini sdylemek miimkiindiir.
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Yapilan farkli arastrmalar (Akca, 2008; Arican & Yilmaz, 2010; Bekar, 2005; Can,
Tiirkyllmaz & Karadeniz, 2010; Cicek Cetinkaya, 2004; Er & Arici, 2018; Keles, 20006;
Oztiirk & Aksoy, 2016; Saracaloglu, Karasakaloglu & Aslantiirk, 2010; Temizyiirek,
Colakoglu & Coskun, 2013; Yilmaz, 2004) okuma aligkanliginin olusmasinda kisinin
bireysel ilgilerinin, ailesinin, 6gretmenlerinin ve arkadaslarinin etkisi oldugunu ortaya

koymustur.
Okuma aligkanligimi etkileyen bazi durumlar1 Y1lmaz (1990) su sekilde siralamistir:

e (Cocugun okuma aligkanlig1 olusturmasi icin, okuyan ve ¢ocuguna bu konuda ilgi
gosteren bir aile.

e Evde bulundurulacak bir aile kitaplhig1.

e Okumaya giidiileyen bir arkadag grubu, yakin ¢evre ve toplum.

e Okumanin toplum olarak yasam igerisinde dogal bir durum olarak algilanmasi yani
okumaya, kitaba olumlu agidan bakan bir toplum.

e Toplum bireylerinde okuma aliskanlig1 olusturmak ve bu aliskanlhigi gelistirmek
amaciyla olusturulan tutarli ve siirekli bir devlet politikasi.

e Bireylerin bu aliskanligin geregini karsilayacak olgiide ekonomik duruma sahip
olmalar1.

e Okuma aligkanliginin 6nemini temel alan egitim-6gretim programi ve bunun ciddi
bir sekilde uygulanmasini saglayan bir egitim sistemi.

e Uzerine diiseni yerine getiren toplumsal kurum ve kuruluslar.

o Kitle iletisim araglari.

e Okuma aligkanligmi kokli bir sorun olmaktan ¢ikaracak ve cesitli diizeylerde
uygulanacak okuma aligkanligi programlari ve bu programlarda yer alan nitelikli
okuma materyalleri.

e Okuma aligkanligimi gelistirmede dogrudan role sahip olan halk kiitiiphaneleri.

Yukarida ana hatlariyla verilen ve okuma aligkanliginin olusmasinda rolii olan bazi

unsurlart ayrmtil bir bigimde su alt basliklar hilinde a¢iklamak miimkiindiir:
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2. 1. 6. 1. Okuma Aligkanhginin Olusmasinda Bireyin Rolii

Gergeklestirilen her eylem gibi okuma eylemi de bir amaca bagli olarak gerceklesir.
Okumanin gergeklesmesinde kisinin kendisinden kaynakli igsel, temel durumlar soz
konusudur. Ornegin birey; bilgilenmek i¢in, herhangi bir konuya ilgi duydugu igin,
okumaktan zevk aldig1 i¢in, can sikintisini gidermek ya da bos zamanlarint degerlendirmek
vb. i¢in okuyabilir. Bireysel etkenler olarak gorebilecegimiz bu unsurlar okuma
aliskanhiginin kazanilmasinda 6nemli bir yer tutar. Ciinkii bir¢ok davranig kisisel istek ve

egilimler sonucu gergeklesebilmektedir.

Bireyler istendik 6grenmelerini kendi gayretleriyle gergeklestirmektedir. Ornegin, bir
yabanc1 dili 6grenmek isteyen insan bunun i¢in ¢abalar. Birey; toplum igerisinde kendini
gostermek, toplumda s6z sahibi olmak, kendi kisiligini, davraniglarini, fikirlerini, hislerini
degistirmek veya gelistirmek amaciyla okuma aligkanligi kazanmis olabilir (Binarbasi,
2006). Bu baglamda diisiiniildiigiinde okumanin kisinin isine yaramasi, ona ¢esitli faydalar

saglamasi da okuma eyleminin baglamasi ve siirdiiriilmesinde 6nemlidir.

Ogrenciler, ilgi ve merak gibi i¢sel baz1 sebeplerden dolay1 okumaya ydnelebilirler (Akyol
& Yildiz, 2011). Kisinin kitaba ve okumaya gosterdigi ilgi okuma aliskanliginin
olusmasint dogrudan etkilemektedir (Balci, 2016, s. 54). Giines (2017) okuma ilgisini
genel olarak “okumaya ilgi duyma, sevme, okumadan hoslanma, okumaya 6ncelik tanima,
daha fazla zaman ayirma” (s. 121) olarak tamimlamaktadir. Bireylerin kitaba ve okumaya
ilgi duymalarin1 saglayan temel ihtiyaglar arasinda eglenme, ruhsal olarak kendini
gerceklestirme, yeni bilgiler elde etme ve eski bilgilerini orgiitleme, psikolojik savunma

mekanizmalarini harekete gegirme istegi gibi unsurlar yer almaktadir.

Yapilan arastirmalar da kisilerin okuma aligkanliklariyla okuma ilgileri arasinda bir iligki
oldugunu ortaya koymustur (Dokmen, 1990). Bireyler, okumaktan hoglandiklar tiir, konu,
okuma siireleri veya okuma egilimleri bakimindan farklilik gdsterdikleri i¢in bu
aligkanlhigim kazandirilmasi siirecinde kisilerdeki bu 6zelliklerin dikkate alinmasi, okumay1

aligkanlhiga kisa siirede gevirebilir (Demirer, Cintas Yildiz & Siinbiil, 2011).

Motivasyon, pek ¢ok eylemin gerceklesmesi ve siirdiiriilmesinde oldukca etkili oldugu gibi
okuma eyleminin baslamasinda ve bu eylemin okuma aligkanligina doniismesi siirecinde
de etkili olmaktadir. Motivasyon kitap okuma davranigini etkileyen davranislarin arasinda
yer almaktadir ve Kitap okuma motivasyonu; kitabi okumaya yonelik istek, merak, ilgi,

tutum ve davranmigin olusmasi, okumanin kiymetli bir eylem olarak goriilmesi, okuma
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aliskanliginin devam edebilmesi icin gerekli olan giictiir (Katranci, 2015). Yapilan bazi
aragtirma sonuglart okumanin igsel motivasyondan etkilendigini veya okuyamamanin
cesitli sebepleri arasinda motive olamamanin 6nemli bir paya sahip oldugunu gostermistir
(Akyol & Yildiz, 2011; Yildiz, 2013). Buradan yola ¢ikilarak, okuma eyleminin olusmasi
ve siireklilik kazanarak aligkanliga doniismesi i¢in kiginin okumaya karst motive olmasinin

Onem arz ettigini sdylemek miimkiin olabilir.

Tutumlar da okuma aliskanliginin kazanilmasinda oldukga etkilidir. Okuma etkinliginin
gerceklesmesi i¢in Oncelikle bireyin okumaya karst olumlu bir tutum beslemesi gereklidir.
Bu tutum yiikseldikce okuma eylemi ¢ogalir, az olursa okuma da az olur (Arici, 2008).
Nitekim okumay1 seven ve bu yiizden ¢ok okuyan ¢ocuklarm incelendigi bir arastirmada
bu tarz ¢ocuklarin iyi gelismis bir okuma yetenegine sahip olduklari, orta diizeydeki
ogrencilerden daha hizli okuyarak daha fazla anladiklar1 sonucuna ulasilmistir (Bamberger,

1990, s. 10).

Bireylerin kisisel ilgi ve amaclarini dogru bir sekilde belirlemeleri, okuma aligkanligi
olusturma adina atacaklar1 ilk ve onemli bir adimdir. Ilgi alanlarma yonelik kitaplarla
okunmaya baglanmasi okuma eyleminden zevk alinmasina ve ardindan bu eylemin

aliskanlhiga doniismesine yardimei olabilecektir.

2.1.6. 2. Okuma Alskanlhiginin Olusmasinda Ailenin Rolii

Kisinin hayata gozlerini a¢tig1 ve ilk 6grenmelerini edindigi ortam, aile ortamudir. Birey
toplumun kiiltiirel kaliplarini, deger yargilarini ve aliskanliklarin1 dogdugu andan itibaren

kendini buldugu sosyal bir ortam olan ailede edinmektedir (Bircan & Tekin, 1989).

Cocugun biiyiidigli aile ortami, okuma aligkanliginin kazanilmasinda rol oynayan
etkenlerin baginda gelmektedir (Bekar, 2005). Her yoniiyle bireyin kisiliginin sekillendigi
ailenin; kitaba ve okumaya bakis agis1 ne denli olumlu ve yiiksek olursa birey de okumaya
kars1 o derece olumlu tutum gosterecektir. Cocugun kisilik kazanarak toplumsallagsmasinda
en Oonemli kurum olma O6zelligi gosteren ailenin, biitliin aligkanliklarin kazanilmasinda
oldugu gibi okuma aliskanliginin kazanilmasinda da gosterdigi tutum oncelikli etmendir
(Yilmaz, 2004). Aile tarafindan verilecek kitap ve okuma bilinci, kisinin basta egitim
hayat1 olmak kaydiyla biitiin hayatin1 etkilemektedir. Daha, kiigiik yaslardan itibaren

cocuga yapilacak yonlendirmeler de okumanin aliskanlik olarak yerlesmesini saglayacaktir
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(Balc1, 2016, s. 56-60). Ailenin egitim durumu, sosyo-ckonomik diizeyi, ebeveynlerin
meslegi gibi pek cok degisken de bireyin aile igerisinde kazanacagi okuma aligkanligini
etkilemektedir. Anne baba dncii ve rehber olarak ¢ocugun bu aliskanligi kazanmasini, bunu

zevk ve aligkanliga doniistiirmesini saglayabilir (Tanju, 2010).

Anne babanm kitap okuyor olmasi ¢ocugu okumaya Ozendirebilir (Binarbasi, 2006).
Ailelerin ¢ocuklarina okuma konusunda model olmasi, cocuklariyla birlikte okumasi,
onlar1 kiitliphaneye gotlirmesi c¢ocuklarda bu aligkanligin olusmasinda etkili olacaktur.
Ailenin okumaya kars1 tutumlari, ¢ocugun okuma zevk ve aliskanliginda belirleyicidir.
Bireydeki okuma zevk ve aligkanlig1 erken yaslarda kazanildigi i¢in ebeveynler ¢ocuklarmni
okul 6ncesi donemden itibaren okumaya yoneltmeli, ilkdgretimin ilk yillarinda da bu

yoneltme devam etmelidir (Sevmez, 2009).

Aileler aldiklar1 kitaplar1 belli bir zaman ¢ocugun gézii 6niinde birakarak, okumaya yeterli
zaman ayirip eV icinde okuma ortamlar1 yaratarak, ¢ocuga giin igerisinde yliksek sesle bazi
seyler okuyarak, ¢ocuklarla birlikte kiitiiphane ziyaretleri gerceklestirerek, ¢ocugun hangi
tiir kitaplara ilgi duydugunu g6z oniine alip evde ¢ocuga uygun bir kiitiiphane olusturarak,
gazete ve dergi gibi siireli yaymlarmn takibini yapip ¢ocugun okumaya olan ilgisini
odiillendirerek ¢ocugun okuma aligkanligi kazanmasima katki saglayabilirler (Aktas &

Giindiiz, 2002, s. 21).

Farkli arastirma bulgular1 (Bekar, 2005; Cicek Cetinkaya, 2004; Keles, 2006) okuma
bilincine sahip, kitap okunan bir aile ortaminda yetisen ¢ocuklarin okumaya karsi olumlu
tutumlar besledigini ortaya koymustur. Cocuk, daha okula baglamadan resimli kitaplarla
tanistirilmasi, kitaplara dokunmasi, kendisine kitap okunmasi gibi durumlardan
etkilenmektedir. Aileler ¢ocuklarina sessizce kitap okuyacaklar1 bir ortam hazirlayarak da

onlarin okumalarmna katki saglayabilirler.

Bamberger (1990) ¢ocuklarda kitap okuma aligkanligi olusturmada ailelere su 6nerilerde

bulunmustur:

e Anne ve babalar sik sik ¢ocuklarmma yiiksek sesle okuma yapmali ve hikayeler
anlatmalidir.

e Cocuklarmin ilgilerine, diizeylerine, yaslarma ve gelisim asamalarmma uygun
diisecek bir bireysel kiitliphane kurmalidirlar.

e Cocuklarmi cep harcliklarmnin bir kismini kitaba ayirmak tizere egitmelidirler.
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e Aksamlar1 belli bir siire boyunca tiim aile bireylerinin kitap okumalarini
saglamalidirlar.

e Aileler, cocuklariyla onlarin okuduklar seyler iizerine konugmalidirlar.

e Cocuklarma, okuduklar1 seyleri uygulayabildikleri ve kullanabilecekleri, kitaplarin
onlarin hayatm1 nasil olumlu yonde etkiledigi ve giizellestirdigini idrak

edebilmeleri i¢in onlara destek olmalidirlar (S.45-46).

Ailenin, ¢ocukta okuma aligkanlig1 olusturmada en énemli rolii, ona okuma konusunda iyi
bir model olmaktir. Yani ¢ocuklarin okumay1 rol model alarak 6grenebilecekleri ilk ve en
onemli kurum ailedir. Kitap okunan bir ailede yetisen ¢ocuk, bunu dogal bir durum olarak
kabul edecektir. Aileler, model olmanin yan1 sira ¢ocuklariyla birlikte kitaplar okuyarak,
onlara ilgilerine yonelik kitaplar satin alarak, zaman zaman cocuklarmi kiitiiphanelere

gotiirerek cocuklarinda okuma aliskanlig1 olusturmaya katki saglamis olurlar.

2.1. 6. 3. Okuma Aliskanlhiginin Olusmasinda Arkadaslarin Rolii

[Ik dgrenmelerini aile ortaminda edinen bireyin kisiligi, aile ortammdan sonra en fazla
arkadas c¢evresiyle sekillenmektedir. Birey, arkadas ¢evresi araciligiyla yasama dair bilgiler
edinmekte ve birtakim davraniglar kazanmaktadir. Aym sekilde arkadas c¢evresi, okuma
aligkanlig1 kazandirma siirecinde de etkili olmaktadir (Bimarbasi, 2006). Bu etki olumlu

veya olumsuz olabilmektedir.

Ogrencinin bagli bulundugu arkadas gevresi okumayi bir aliskanlik haline getirdiyse ve bu
grupta kitap aligverisleri yapiliyor, okunanlar paylasiliyorsa bu durum gruptaki her {iyenin
okuma davranisimi ve aliskanhigini da etkileyecektir (Ozbay, 2006°dan aktaran Balc1, 2016,
s.74). Ozellikle ilkdgretim doneminde, tutum ve aliskanliklarm yeni yeni yerlesmeye
basladig1 donemlerde cocuklarin okumaya karst olumlu bir tutum gelistirmelerinde ve
kendilerinde bu aliskanlhig1 yerlestirmelerinde arkadas cevresi oldukga onemlidir (Balct,
2016, s. 74).

Cocuk, arkadaglar1 tarafindan okunan kitaplar1 kendisinin de okumasi gerektigi
diistincesiyle beraber arkadaslarmin okudugu kitaplar disinda baska kitaplar okuma
konusunda kendisini zorunlu hissedebilmekte, onlara yetismeye veya onlar1 ge¢cmeye

calismaktadir (Binarbasi, 2006). Cocuklar okuduklar1 kitab1 baskalariyla paylasma
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gereksinimi duyduklarinda, en ¢ok paylagimin yapildig: kitle olarak da karsimiza yine

arkadas grubu ¢ikmaktadir (Bayat & Cetinkaya, 2018).

Arkadas grubunun birey igin etkisi zaman zaman ailenin bile 6niine gegebilmektedir. Bu
nedenle cocuklarin arkadas gruplarmin okuma aligkanligma sahip bireylerden olugmasi
onlar1 bu aligkanliga ydneltici bir etki yaratabilir. Cocuklar, {iyesi bulunduklar1 arkadas
grubuna aidiyet hissetmek, o topluluk igerisinde kendilerini gostermek icin okuyabilirler.
Arkadasglar arasinda kitap aligverisi yapilmasi, arkadaslar arasinda Kitap tavsiyelerinde
bulunulmasi, okunan kitaplar hakkinda konusulmasi vb. g¢ocuklarin okuma aliskanligi

gelistirmesi agisindan faydali eylemlerdir.

2. 1. 6.4. Okuma Aliskanliginin Olusmasinda Okulun ve Ogretmenin Rolii

Egitim admna ilk 6grenmelerin edinildigi aile ortamindan sonra cocuklar sistemli egitime
okullar vasitasiyla gegerler. Aile ortammda okuma alisgkanhiginin ilk tohumlarini atan
cocuk, bunu okul ortaminda aligkanlhiga doniistirme imkani bulabilmektedir. Okuma
aliskanhiginin esas olarak orgiin egitim sistemi igerisinde kazanilan bir beceri olmasi
(Tanju, 2010), okumann bir beceri haline getirilmesinin okulun en temel ve birinci gorevi
olarak goriilmesi sonucunu dogurmaktadir (Temizyiirek, Colakoglu & Coskun, 2013).
Ogrencilerin cogu dgrenmelerinde etkili olan dgretmenler de ¢ocukta okuma aliskanliginin
kazandirilmasi siirecinde etkin rol oynamaktadirlar. Okul ve d6gretmenleri sayesinde farkli
kitaplarla tanisma, uygun okuma ortamlari bulma imkani yakalayan ¢ocuk, okuma
aliskanliginin olusmasia katki saglayacak bir¢ok duruma da okul ve Ogretmenleri
sayesinde dahil olmaktadir. Okuma aligkanligi kazanma okul 6ncesi donemde ailenin
cocugun bulundugu ortamlarda kitap okumasi ve ona iyi bir 6rnek olusturmasiyla baslayip
okuldaki etkinliklerle devam eden ve omiir boyu siiren bir siire¢ oldugundan ¢ocugun

egitiminde okul ve ailenin iyi bir isbirligi icerisinde ¢aligmas1 gereklidir.

Giliniin 6nemli bolimiinii okulda arkadaslar1 ve ogretmenleriyle gegiren c¢ocuk,
ogretmeninin soylediklerini ailesinin soylediklerinden daha ¢ok 6nemsemektedir (Demir,
2009). Bu durum da 6gretmenlerin bu aligkanlig1 olusturma siirecindeki yerini ve dnemini
gostermektedir. Ogretmenin dgrenciye bir kitap tavsiyesinde bulunmasi bu anlamda etkili

olabilecek bir davranistir.
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Ogretmenler Ogrencilerinin  ilgi duymalarin1  desteklemek ve onlarin edebiyatla
kargilagsmalarini saglamak amaciyla okumanin 6nemine iliskin bos zaman faaliyetleri ve ev
Odevleri ile kiiciik kiigiik calismalar yapmalidir. Ancak, O6gretmenin gorevi sadece
Ogrencileri kitabin 6nemine inandirarak bu konuda onlarda cosku uyandirmak, ¢ocuklara
belli kitaplar sunmaktan ibaret degildir, 6gretmenler ayni zamanda kendileri de yeteri
miktarda ¢ocuk kitabr okumus olmalidir. Hatta 6gretmenin kisiligi, sahip oldugu okuma
aliskanligi, aldig1r egitim de Ogrencilerin okuma aliskanligini gelistirmede son derece

onemlidir (Bamberger, 1990, s. 47-48).

Bayat ve Cetinkaya (2018) tarafindan yapilan bir arastirmayla ortaokul 6grencilerinin en
cok ogretmenleriyle okuma yapmakta olduklari sonucuna ulasilmistir. Ogrencileriyle
birlikte okuyan Ogretmen, onlara okuma konusunda bir model olmaktadir. Egitim
programlarinin uygulayicis1 ve Ogrenciler i¢in model olan 6gretmenlerin okuma
aliskanhigini olusturabilmesi i¢in Oncelikle kendilerinin bu aligkanliga sahip okuyucular
olmas1 bu anlamda oldukca degerlidir. Ancak yapilan bazi arastirmalar (Ar1 & Demir,
2013; Gomleksiz, 2004; Sevmez, 2009; Yildiz, Ceran & Sevmez, 2015) egitim
programlarinin uygulayicist 6gretmenlerin okuma aligkanligina sahip olmaktan uzak

oldugunu gostermektedir.

Ayni sekilde Avusturya’da yapilan bir arastrmaya gore ¢ok fazla okuyan cocuklarin
ogretmenleriyle yakin iligkiler kurduklari, 6gretmenlerin de 6grencilerinin kendileri gibi
okumaktan zevk almasmi temin eden istekli okuyucular oldugu, ilgili ve bilgili
ogretmenler tarafindan verilen derslere devam sagladiklari, sinif kiitiiphanelerinin en iyi
bicimde saglanmis oldugu, kitaplarla ve modern egitim yOntemleri ile stirekli iliski

kurmalar1 saglanarak okumaya kars1 cezbedildikleri goriilmiistiir ( Bamberger, 1990, s. 9).

Ogretmenlerin, c¢ocuklarda okuma aliskanhigi gelistirmedeki sorumluluklarmi ve bu
konuda neler yapabileceklerini genel olarak su sekilde siralamak miimkiindiir (Kibris,
2000’dan aktaran Balci, 2016, s. 62):

e Okunmasi gerektigini diistindiigii kitaplardan olusan bir smif kitaplig1 olusturmak

o Kitaplar1 6grencilerin kolaylikla elde edebilecekleri sekilde diizenlemek

e Smifta zaman zaman okuma tiirleri hakkinda bilgiler vermek

e Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecegini diisiindiigii kitaplardan s6z etmek ve onlar1
Ogrencilere tanitmak.

e Ogrenciyle okunan kitaplar hakkinda konusmak
27



e Okuma yarigmalar1 diizenleyip bol okuyan 6grencileri 6diillendirmek

e Smif veya okul gazetelerinde kitaplari tanitan yazilara yer vermek

Bagc1 ve Temizkan (2006), ilkdgretim yillarinda ana diliyle ilgili aligkanliklarin dogru
olarak kazandirilmasinin 6nem tasidigini ve bu aligkanliklarin kazandirilmasinda en biiyiik
sorumlulugun Tiirkge dersi 6gretmenlerine diistiiglini belirtir. Tilirkge 6gretmenleri Tiirkge
dersinin amaglar1 dogrultusunda okuma aliskanligi olusturma konusunda diger
ogretmenlerden farkli bir konumda bulunmaktadir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi
tarafindan belirlenen “Tiirkge Ogretmeni Ozel alan yeterlikleri’ne gore Tiirkge
ogretmenlerinin, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirme yeterlik alani igerisinde sunlar

yer almaktadir:

Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi alanlarini belirler.

Okuma etkinliklerinde mevcut kaynak ve materyallerden yararlanir.

Kitap okumay1 sevdirme ve okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik etkinlikler diizenler.
Ogrencilerin okumalarinda sdyleyise, vurguya, tonlamaya ve noktalama isaretlerine dikkat
etmelerini saglar.

e Ogrencilerin okuma gelisim diizeylerine uygun olarak farkli okuma yéntem ve tekniklerini

kullanir.

e  Okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanacagi kaynaklari, 6grencilerin ilgi alanlarina gore
gesitlendirir.

e Ogrencilerin kitap okuma aliskanligimi icsellestirmeye yonelik gesitli ve sistematik etkinlikler
diizenler.

e Ogrencilerin okuduklarmi anlama, yorumlama, degerlendirme ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik esli ve gruplu etkinlikler diizenler.

e Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin meslektaslariyla is birligi yapar.

e  Ogrencilerin okuduklarini anlama,yorumlama, degerlendirme ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik biitiin 6grencilerin katiliminin saglandig: etkinlikler diizenler.

e Ogrencilerin okuma stratejileri gelistirmelerine ve kullanmalarma rehberlik eder.

e Ailelerle ve meslektaslariyla is birligi yaparak kitap okuma aliskanligimin yayginlastirilmasina

yonelik okul i¢i ve okul dis1 etkinlikler diizenler (MEB, 2017).
Ancak, 6grencilerde okuma alisgkanhigmin olusturulmasi ve gelistirilmesinden tek sorumlu
olarak Tiirkge ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi 6gretmenleri goriilmemelidir. Okuma
etkinligi yalnizca bu derslerin sinirliligindaymis gibi bir anlayis olsa da okuma egitimi
siirecinde yer alan biitlin derslerde bu konu dikkate alinmali ve gereken Ozen

gosterilmelidir (Aytas, 2003).

2.1. 6. 5. Okuma Aliskanlhiginin Olusmasinda Kitap ve Kiitiiphanelerin Rolii

Okuma aligkanlig1 gelistirmede okuma materyallerinin payr azimsanamaz. Okuma
materyali ne kadar ilgi ¢ekici olursa ve amaca hizmet ederse bu aliskanligin yerlesmesinde

o kadar basarilt olur. Lyman (1973), okuma aliskanliginin kazanilarak gelistirilmesinde
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okuma materyalinin sahip oldugu bi¢imsel ve iceriksel 6zelliklerin, kisilerin, 6zellikle de
cocuklarin iizerinde oldukg¢a etkili oldugunu vurgulamistir. Kisinin yas ve entelektiiel
diizeyine uygun, ilgi ve gereksinimlerini karsilamaya yonelik Ozelliklere sahip okuma
materyali, okuma alisgkanli§in1 kazanmay1 kolaylastiracaktir. Nitekim bir¢ok tilkedeki kitap
okuma kampanyalarinin temelinde kisinin ilgilerine, yas gruplarma gore gruplandirilmas,
farkli yaglardan farkli okuyuculara hitap eden okuma materyalinin bulunmasi
olusturmaktadir (aktaran Yilmaz, 1993, s. 35).

Okuma materyallerinin okuma aligkanlig1 olusturmadaki rolleri yalnizca igerdikleri konular
itibariyle bireylerin ilgilerine ve diizeylerine yonelik olup olmamalar1 degildir. Ozellikle
kitaplarin bazen kapaklar1 bile okuyucunun ilgisini ¢ekmekte ve okuma agisindan bireyde
bir heves uyandwrmaktadir. Aymi sekilde kitabin sahip oldugu renk, boyut, kitaptaki
harflerin puntolar1 hatta kitabi meydana getiren sayfalarda kullanilan malzemenin cinsi bile

bireyin kitaba bakigini etkilemektedir.

Bir iilkedeki kiitiiphane ve kiitiiphane kullanan kisi sayisi, o tilkedeki okuma profili
hakkinda bilgi verebilmektedir. Ciinkii kiitiiphane unsuru, okuma aligkanligini etkileyen
unsurlarm basinda gelir. Bayram (1990) kiitiiphaneyi bireyin kendi kendini egitme, degisik
konularda bilgi edinme, bos zamanlarmi degerlendirme, Ogrencilerin 6devlerine destek
olmada, okuma becerilerini gelistirmede ve siirdirmede yardimci kurumlar olarak
tanimlar. Kiitiiphane kullanma aligkanligi ise, bireyin ¢esitli amaglar i¢in ihtiyag¢larini
gidermek {izere belirli araliklarla diizenli olarak kiitiiphanelerden yararlanmasidir.
Kiitiiphane kullanma aliskanhigindaki belirli araliklar ve devamlilik kavramlarmin
degerlendirilmesi kiitliphaneye gitme sayisinin dikkate alinmasiyla yapilmaktadir (Sevmez,
2009). Kiitiiphanelerden her yas grubundan insan faydalanabilmekte ve kiitiiphaneler
bireylerin kitaba ulasilmasin1 kolaylagtirmaktadir. Bu baglamda Kiitiiphaneler, bilgiye
ulagsmada Onemli araclarin basinda gelmektedir. Kiitiiphanelerin kitap temininde ilk
basvurulan kaynaklar arasinda yer almasi, onun okuma aligkanlig1 kazandirma stirecindeki
rolii agisindan belirleyicidir. Genel halk kiitiiphaneleri, 6zel egitim kurumlarinda yer alan
ya da smif veya okulda bulunan kiitiiphaneler araciligiyla Ogrencilerin  okuma
materyallerine ulasabilme noktasinda 6nemli bir rol iistlenmektedir (Balci, 2016, s. 74-75).
Clinkii giiniimiiz insanmin ihtiya¢ duydugu biitlin kitaplar1 satin almasina imkan yoktur.
Meydana gelen hizli degismeler sayesinde bir¢ok eserin modasi hemen ge¢mekte ve

yerlerini yenileri almaktadir. Bu sebeple de bir okuyucunun tiim isteklerinin karsilanmasi
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icin kiitiiphaneye ihtiyag vardir (Bamberger, 1990, s. 49). Cocugun 6ncelikli olarak evinde,
smifinda, okulunda veya kolayca ulasabilecegi yakin bir semtte kiitiiphane bulunmasi
okuma aliskanlig1 kazanmasi konusunda olumlu bir etkide bulunacaktir (Temizyiirek,

Colakoglu & Coskun, 2013).

Okuma aligkanliginin gelistirilmesi igin kiitiiphanelerden yararlanilmasi konusunda cesitli
kolayliklarin saglanmasi, bireyin ihtiya¢ duydugu anda ona ulagmasi gereklidir. Bu
durumda da kiitiiphanelerin yayginlastirilmas: kagmilmazdir. Kiitiiphanelerde ihtiyaglara
yonelik nitelik ve sayida kitap olmasi ve bireylerin kiitiiphanelere gitmeyi aligkanlik haline
getirmeleri i¢in kiitiiphanelerin ilgi c¢ekici hale getirilmesi gereklidir (Bircan & Tekin,

1989).

Kiitiiphanelerin yeni okuyucular1 Ozellikle de gen¢ okuyucular1 kendisine g¢ekmesi
gerekmektedir. Kiitliphane hizmetlerinin gelisme gosterdigi {lilkelerde ¢ocuklarin
kiitiiphaneye olan ilgilerini ¢ekmek i¢cin cocugun kitap yazarlarma ilgi duymasini
saglamak, onu edebiyatla tanistirmak amaciyla diizenlenen hikaye saatleri, tartigmali kitap
sergileri, kitap tartismalar1 yapilacak ortamlarin yaratilmasi, edebiyat kutlamalar1 gibi

faaliyetler organize edilmektedir (Bamberger, 1990, s. 51)

Kiitiiphaneler, bireyler i¢in okuma materyalleri saglamanin yaninda onlara bu materyalleri
okumalar1 i¢in uygun ortamlar da yaratir. Genglerin icinde bulunmaktan rahat oldugu, her
kosesinde okuyan insanlarin yer aldigi, okuma ilgi ve begenilerine yonelik kitaplar
bulabildigi kiitiiphaneler genclerde okuma aligkanhiginin gelismesini saglamaktadir

(Y1ilmaz, 1990).

Okul kiitliphaneleri, halk kiitiiphanelerinin kullanimi i¢in bir baslangi¢ teskil eder. Her iki
kiitiiphane tiiriiniin de saglanmas1 insanlarin kiitiiphane kullanma ve sevme aliskanliklarini
saglamak adma 6nemlidir. Smuf kiitliphanesi 6 gretimi tamamlamak ve farkl kitap tiirlerini
kullanma firsat1 saglamak gibi gorevler iistlenir. Ogretmenler smif kiitiiphanelerini
ogrencilerin zevklerine uygun olarak diizenlerlerse 6grenciler mecbur olduklarindan degil
ilgi duyduklar1 i¢in okuyacaklardir. Bazi iilkeler okul kiitliphanelerinden ¢ok halk
kiitiiphanelerinin kurulmasimi benimsemistir. Ornegin Viyana’da ¢ocuklarmn sadece %17’si
halk kiitiiphanelerini kullanmakta, oysa halk kiitiiphaneleri okul kiitiiphanelerinin iginde
yer aldiginda bu rakam % 80’lere kadar ¢ikmaktadir. Cocuklarm halk kiitiiphanelerine gore
okul kiitiiphanelerinden daha fazla 6diing kitap aldiklar1 da yapilan arastirmalarla ortaya
konmustur (Bamberger, 1990, s. 49-50). Kiitiiphanesi zengin olan bir okul, 6gretmenlerin
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ogrencileri kiitiiphaneye yonlendirmeleri gibi durumlar 6grenciler {izerinde bir motivasyon
olusturarak onlar1 okumaya yoneltebilmektedir (Bmarbasi, 2006). Bu ¢ikarimlar goz
oniinde bulunduruldugunda okul kiitiiphanelerine 6nem verilmesi ve okul kiitiiphanelerinin
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde zenginlestirilmesi okuma aliskanligi konusunda

faydali olacaktir.

2. 1. 6.6. Okuma Ahskanlhiginin Olusmasinda Egitim Programlarinin Rolii

Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan &grenme
yasantilart diizenegi olarak tanimlanan egitim programu (Demirel, 2014, s. 4), okuma
aligkanligmin olusmasi ve yasam boyu siirdiiriilecek bir alisgkanlik haline gelmesinde rol
oynar. Ulkelerin egitim hedefleri listesinin baginda yer alan toplumun okuryazar
bireylerden olusmasi, egitim programlarindaki okumanin yerini belirlemektedir. Bu
sebeple egitim programlar1 bilingli olarak “okurlar” ve “iyi okuyucular” yetistirmeyi

amaclar.

Egitim politikalar1 belirlenirken okuma aligkanhigin1  kazandirict  ve yerlestirici
uygulamalarin yer almasi gereklidir. Egitim politikalarnin amaci sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik olarak gelismis bir toplum olusturarak bu toplumu meydana getirecek bireyler

yetistirmek olmalidir.

Bu amagla o6rgiin egitim sistemi igerisinde yer alan her 6grenciye okuma aligkanligi ve
okuma kiiltiirtinii kazandirmak olduk¢a 6nem arz etmektedir. EZitim sistemi igerisindeki
egiticilerin de bu aligkanlhiga sahip bireylerden olusmasi, kitap okuma ve okutma
metotlarmin gézden gegirilmesi ve bu aliskanligi kazandirmaya yonelik diizenlemelerin

yapilmasi gerekmektedir (Karaaslan, 2016).

Egitim programlar1 kapsaminda, egitim- O6gretim yili icerisinde dgrencilerin edinecegi
bilgiler, etkinlikler ve caligmalar yer alir. Egitim programlarinda okuma aligkanlig:
kazandirmak konusunda gerceklestirilmek istenen ve planlanan etkinliklere yer verilmesi,
okullarda uygulanan egitim programlarmin igeriginde okuma aligkanlhigi kazandiracak
etkinliklerinin bulunmasi, okuma aligkanligr edinme siirecinde devamlilik saglanmasi

bakimimdan 6nemli goriilmektedir (Giines Akbulut, 2013).

Okumanin ayr1 bir 6grenme alani seklinde yer aldigir Tiirkge dersi, okuma aliskanligi

olusturmaya yonelik etkinliklerin planlanmasimi1 ve uygulanmasini igermektedir. Bu
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baglamda bakildiginda 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce Dersi

Ogretim Programi’nin amaclar1 su sekildedir:

e Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tirkgeyi, konugma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarmnin
saglanmasi,

e  Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi,

e Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

o Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini so6zli ve yazili olarak etkili ve
anlagilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi,

e Basili materyaller ile c¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme,
sorgulama, kullanma ve {iretme becerilerinin gelistirilmesi,

e  Okuduklarm anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarmin
saglanmasi,

e  Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin saglanmasi, milli
duygu ve diislincelerinin giiclendirilmesi,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark
etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi (MEB, 2019b).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019b)’nin 6zel amaglar1 incelendiginde
ogrencilerin okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi seklindeki
amag gdze carpmaktadir. Ozellikle Tiirkge dersi, 6grencilere okuma aliskanhigi kazandirma
amaci tagimast bakimindan 6zel bir yer tutmakta ve onem tasimaktadir. Programda yer
alan bu amag, Tirkce dersinin ve bu programin uygulayicis1 Tiirkce 6gretmenlerinin
okuma aligkanligi olusturma konusunda farkli bir sorumluluk tasidiklarmi da

gostermektedir.

Okuma aligkanligimin olusmasinda etkili olan ve yukaridaki agiklanan unsurlarin yaninda,
okuma aligkanligi kazandirma konusunda kitle iletisim araglarmna ayri bir yer vermek
gerekir. Ciinkil icinde yasadigimiz ¢agda kitle iletisim araglarmin yasamimizdaki etkileri
géz ard1 edilemez. Bu araglar igerisinde de en biiylik etkiye sahip olarak televizyon
diistiniilebilir. Ancak televizyonun okuma alisgkanligma olumlu ve olumsuz etkileri
olduguna dair goriigler vardir. Cagimizda hemen hemen her evde bulunmasi, televizyonun
gorsel kiiltiirlin bir parcasi haline gelmesini saglamistir. Bir yandan televizyonun okuma
aligkanligma bir alternatif oldugunu, bu nedenle okuma aligkanlhigini olumsuz etkiledigini
savunan; diger yandan ayn1 anda ¢ok sayida insana ulagmasi, gii¢lii bir kitle iletisim aract
olmasindan dolayr televizyonun okuma aligkanhiginin 6neminden bahsederek onu

gelistirmeye yardimct oldugunu savunan goriisler mevcuttur (Yilmaz, 1993, s. 35).
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Cagimizin vazgegilmezi internet de okuma aliskanligi gelistirmede onemli bir etkiye
sahiptir. Internet sayesinde cevrim ic¢i olarak kitaplara ulasmak giiniimiizde oldukca
kolaylasmis, bilgisayar ekranindan kitap okuma hayatimiza hizli bir giris yapmis bdylece
e-okuma kavrami ortaya ¢ikmustir. Internet iizerinden okunan bu e-kitaplar etki alanmi her
gegen giin genisleterek okuyucu kitlesini arttirmakta ve okuma aligkanlig1 farkli bir boyut

kazanmaktadir.

2. 2. Tigili Arastirmalar

Konuyla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis arastirmalara bu boliimde deginilmistir.
Son 10 yildan Onceki arastirmalar genel hatlariyla ele alinmis, son 10 yilda yapilmis olan
caligmalara ise arastirmanin yontemsel bilgilerine uygun olarak detaylica yer verilmistir.
Bu arastirmalarin ac¢iklanmastyla birlikte ilgili alan yazinda bu arastirma konusuyla ilgili

yapilmis olan arastirmalarin olup olmadigi tespit edilmistir.

2. 2. 1. Konuyla Ilgili Yurt icinde Yapilmis Cahsmalar

Ilgili alan yazin incelendiginde okuma aliskanligi konusunda farkli boyutlarda pek ¢ok
calismanin  yapildig1 goriilmektedir. Son 10 yildan onceki yapilan ¢alismalarin
ogretmenlerin kitap okumaya iliskin goriisleri konusunda (Gomleksiz, 2004), 6grencilerin
okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 konusunda (Kurulgan & Cekerol, 2008),
ilkdgretim ikinci kademe Ogretmen adaylarinin okuma alisgkanlifima yonelik tutumlari
konusunda (Demir, 2009), 6gretmen adaylarmin okuma aligkanligina iligkin tutumlar
konusunda (Bozpolat, 2010), ergenlik donemi Ogrencilerinin okuma aliskanliklar
konusunda (Can, Tirkyilmaz & Karadeniz, 2010), o6gretmen adaylarinin okuma
aligkanliklar1 konusunda (Batur, Giilveren & Bek, 2010), cocuklarda kitap okuma
aliskanlig1 konusunda (Tanju, 2010) calismalara rastlanmistir. Ancak 6grencilerin okuma
aliskanlig1 kazanmalarina etki eden faktorlere iliskin goriiglerinin incelendigi herhangi bir

calismaya rastlanmamaistir.
Diger yandan son 10 yilda yapilmis ¢caligmalardan bazilar1 asagida detaylica agiklanmustir.

Akyol ve Yildiz (2011) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 5. Smnif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama, Okuma Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki liski” adli calismada

icsel ve digsal okuma motivasyonunun okudugunu anlamayir dogrudan ve okuma
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aliskanlig1 araciligryla dolayli olarak etkileme durumu arastirilmistir. Arastirma iliskisel
tarama modelinde gerceklestirilmis, 481 degisik sosyo ekonomik diizeye sahip ilkogretim
5. smif Ogrencisiyle yiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda i¢sel motivasyonun
okudugunu anlamada olumlu etkileri oldugu, rekabet faktorii disinda digsal motivasyonun
ise bu durumu olumsuz etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilerin okulda daha c¢ok dissal
motivasyonun etkisiyle okuduklari, kisisel tercihlerine bagli olarak gerceklestirdikleri

okumalarinda ise i¢sel motivasyonun etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Mete (2012)’nin “Ilkdgretim 8. Smf Ogrencilerinin Okuma Aliskanligi Uzerine Bir
Arastirma (Malatya Ili Ornegi)” adli galismasinda ilkdgretim 8. simif 6grencilerinin okuma
aligkanlhigma iliskin tutumlar1 cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi, okuma kampanyasina
katilim ve kampanyadan haberdar olma degiskenleri agisindan belirlemek amag¢lanmistir.
Aragtrmanm c¢alisma grubunu Malatya il merkezinde bulunan ilkdgretim 8. smif
ogrencileri olusturmustur. Arastirmada Olgme araci olarak “Kitap Okuma Aliskanligina
[liskin Tutum Olgegi” ile“Kisisel Bilgiler Formu” kullanilmistir. Arastirmanin verileri
betimleyici istatistikler kullanilarak analiz edilmistir. Arastrma ile 8. siif 6grencilerinin
cogunlukla okuma aliskanlhigina iliskin “yiiksek™ diizeyde tutuma sahip oldugu, cinsiyet
degiskeninin 6grencilerin sahip olduklari okuma aliskanligi tutumu iizerinde 6nemli bir
belirleyici oldugu, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla kitap okuma

aliskanligina sahip olduklar1 gibi sonuglara ulagilmistir.

Sahin (2012) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 4 ve 5. Siif Ogrencilerinin Kitap Okuma
Aliskanliklarmin  Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore Incelenmesi” adhi arastirmada
ilkdgretim 4 ve 5. smif 6grencilerinin okuma aliskanliklarinin belirlenmesi amaglanmaistir.
Arastirmanin 6rneklemini 2008-2009 6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde bulunan
ilkdgretim okullar1 icerisinden 14 okulun 4 ve 5. smiflarinda okuyan 1384 O6grenci
olusturmustur. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anketin
kullanildig1 aragtirmanin verileri betimsel analizle ¢oziimlenmistir. Arastirma ile alt sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grencilerin bos vakitlerinde oyun oynamayi iist sosyo-ekonomik
diizeydeki oOgrencilere gore daha ¢ok tercih ettikleri, {ist sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin bilgisayarda gezinmeyi ve oynamay:1 daha fazla tercih etmekte oldugu, st
sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin tamamina yakmmin kendilerine ait bir

kitapliklarinin bulundugu gibi sonuglara ulagilmustir.
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Karasakaloglu, Saracaloglu ve Yimaz Ozelgi (2012) tarafindan yapilan “Tiirkce
Ogretmeni Adaylarmmn Okuma Stratejileri, Elestirel Diisiinme Tutumlar1 ve Ust Bilissel
Yeterlilikleri” adli ¢aligmada amag¢ Ogretmen adaylarinin {ist biligsel okuma stratejileri,
elestirel diisiinme tutumlar1 ile motivasyonel-bilis ve bilis tistii yeterliklerini saptamaktir.
Aragtirma nicel arastirma yontemi ve betimsel tarama modeliyle yapilmistir. Aragtirmanin
caligma grubunu dort farkli Giniversitenin egitim fakiiltesinin Tiirk¢e 6gretmenligi lisans
programinda birinci ve dordiincii sinifta 6grenim goren 388 dgretmen adayi olusturmustur.
Veri toplama araci olarak “Ust Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi”, “Elestirel Diisiinme
Tutum Olgegi” ve “Motivasyonel, Bilissel ve Bilisiistii Yeterlilikler Olcegi” kullanilmustr.
Arastirma sonucunda smif 6gretmeni adaylarmin elestirel diisiinme egilimleri ile kitap
okuma aligkanligma yonelik tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde, anlamli bir
iliski tespit edilmis, iist bilissel okuma stratejilerinden pragmatik stratejileri kullanma
becerileri cinsiyete ve kitap okuma oranina gore, analitik stratejileri kullanma becerileri ise
kitap okuma oranina gore farklilasmaktadir. Arastrmayla, 6zellikle strateji kullanma alt
Olceginden elde edilen puanlarin cinsiyete, 6grenim goriilen iiniversiteye ve kitap okuma

aliskanhigina gore anlamli olarak farklilastigi gibi sonuglara ulasilmstir.

Davarci (2013) tarafindan yapilan “ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin Kitap Okuma
Aliskanhgi ile Bilgisayar - Internet Kullanim1 Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi” adli
calismanm amaci ilkogretim okullarindaki 8. smif 6grencilerinin kitap okuma aliskanlhigi
ile bilgisayar-internet kullanimi arasindaki iliskinin degerlendirmesidir. Arastirma, 2012-
2013 egitim-6gretim yilinda 7 farkli okuldan segilen 550 8. smif Ogrencisiyle tarama
modelinde yiiriitilmiistiir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Arastirmanin
sonuclarina gore dgrencilerin kitap okuma aliskanlik diizeyleri cinsiyete gére anlamli bir
farklilik gostermekte, dgrencilerin kitap okuma aliskanligi diizeyleri, yasadiklar1 yerlesim
birimleri kiigiildiikce azalmaktadwr. Ayrica il merkezinde yasayan ogrencilerin kdyde
yasayan oOgrencilere nazaran evlerinde daha fazla kitaplik ya da kitap kosesi
bulunmaktadir. Ogrenciler daha ¢ok sosyal paylasim, oyun ve ders calisma sitelerini

kullanmaktadir.

Ekici (2014) tarafindan yapilan “Ankara’daki Anaokullarnin Okuma Aligkanligina
Hazirlik  Yeterlilikleri Agisindan Degerlendirilmesi” adli  ¢aligmada Ankara’daki
anaokullarmm okuma aligkanligina hazirhk agisindan yeterliliklerini  belirlemek

amaglanmustir. Arastirmanin verileri Ankara’da yer alan devlet anaokullarinda bulunan 249
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ogretmenden anket, gozlem ve goriisme Yoluyla toplanmistir. Arastirma ile 6gretmenlerin
okul dncesi donemin 6nemi ve okuma aligkanligina hazirlik uygulamalarimin bu donemde
gerceklestirilmesi konusundaki tutumlar1 ve farkindaliklari, g¢ocuklarin bu donemde
okumaya karsi olumlu tutumlara sahip olmasi okuma aligkanhigini etkileyen olumlu
durumlar arasinda; ailelerin bu konudaki yetersizliklerinin, G6gretmenlerdeki egitim
eksiklerinin, okullarin fiziki a¢idan yetersizliginin ve kiitiiphane, materyal gibi
eksikliklerin ise okuma aligkanligina hazirlik egitimini olumsuz etkileyen durumlar

arasinda oldugu belirlenmistir.

Deniz (2015) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklarr”
adli aragtirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanliklarinin tespit edilmesidir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Diyarbakir ili Merkez ilgesinde yer alan iki okulda 6grenim
goren 382 Ogrenci olusturmustur. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Okuma Aliskanlik Anketi” kullanilarak elde edilmis, veriler
betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmada ortaokul dgrencilerinin en fazla
roman ve hikaye tiirtindeki eserleri okuduklari, 6§rencilerinin en ¢ok macera konusundaki
eserleri tercih ettikleri, erkek 6grencilerin macera konulu eserlere kizlardan daha fazla ilgi
duydugu, 6grencilerin son bir yilda okuduklar1 kitap sayisinin cinsiyet degiskene gore
incelenmesinde kiz ve erkek ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin

olmadig1 gibi sonuglara ulagilmistir.

Yildiz, Ceran ve Sevmez (2015) tarafindan yapilan “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin
Okuma Aliskanliklar1 Profili” adli calisma, Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin okuma aliskanlig1 profillerini belirleyebilmek
amaciyla yapilmistir. Betimsel tarama modelinin kullanildig1 arastirmanin ¢aligma grubunu
Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi’nde 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda 6grenim goéren 21 boliimden (Almanca, Biyoloji, BOTE, Cografya, Din,
Kiiltir ve Ahlak Bilgisi, Fen Bilgisi, Fizik, Ilkdgretim Matematik, Ingilizce, Kimya,
Miizik, Okul Oncesi, Ortadgretim Matematik, PDR, Resim, Siif, Sosyal Bilgiler, Tarih,
Tiirk Dili ve Edebiyat1, Tiirkge ve Zihin Engelliler Ogretmenligi) her smif diizeyinde onar
ogrenci toplamda bir bolimden kirkar olmak tizere 840 Ggrenci olusturmustur. Veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan soru formu kullanilmistir.
Aragtirmayla 6gretmen adaylarmin ilk sirada tercih ettikleri kitap tiirleri arasinda roman ve

hikaye, daha sonra ise kisisel gelisim kitaplarinin yer aldigi belirlenmistir. Ayrica
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ogrencilerin ¢cogunlukla edebi kitap tercih ettikleri, alanlarindaki bilimsel kitaplarin tiim
boliimlerde ¢ok az ogrenci tarafindan tercih edildigi, 6grencilerin ¢ogunun alaniyla ilgili
bilimsel bir dergi okumadigi, ¢ogunlukla yilda 1-5 kitap okuduklari, okumalarma engel
olan unsurlar arasinda ilk sirada okuma aligkanliginin olmamasini belirttikleri goriilmistiir.
Ayrica Ogrencilerin okuma aliskanliklarinin  smif diizeyine gore belirgin bigimde

farklilagsmadigi gibi sonuglara da ulasilmistir.

Tuna (2016) tarafindan yapilan “Okuma Stratejilerinin 7. Siif Ogrencilerinin Okuma
Aliskanhgi Kazanmasina, Okuma Tutumuna ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi”
adli ¢alismada 7. Smif 6grencilerinin okuma Oncesi, okuma ani ve okuma sonrasinda
kullandiklar1 okuma stratejilerinin okuma tutumu, okudugunu anlama basaris1 ve okuma
ahiskanligina etkisi arastirilmistir. On test son test kontrol gruplu yari1 deneysel modelin
kullamildig1 arastrmanm c¢alisma grubunu Izmir ili Buca ilgesi Otiiken Ortaokulu’nda
O0grenim goren 62 7. siif 68rencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri tutum 6lcegi ile
toplanmistir. Arastirma ile kiz ve erkek Ogrenciler arasinda okuma tutumlar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu, okuma stratejilerini kullanmanin bilgilendirici metinlerde okuma

becerilerini yiikselttigi gibi sonuglara ulasilmistir.

Oztirk ve Aksoy (2016) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinin  Okuma
Aliskanhgma Iliskin Veli Goriisleri” adli calismada ilkdgretim dgrencilerinin okuma
aliskanligini velilerinin goriisleri dogrultusunda incelemek amaglanmistir. Arastirma
tarama modelinde gergeklestirilmis, verilerin toplanmasi i¢in Bolu merkez ve iig
ilcesindeki ilk6gretim okullari, segkisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yoluyla belirlenmistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu Bolu il merkezinden 10,
Bolu ilinin ilgeleri Gerede’den 1, Mudurnu’dan 2, Yeni Caga’dan 1 ilkogretim okulunun 2.
3. 4. ve 5. smif 6grencilerinde toplam 108 6grenci velisi olusturmustur. Arastirma verileri
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okuma Aligkanlig1 Veli Anketi” ile toplanmistir. Sonug
olarak; velilerin tamamina yakmmim okumayi sevmesine karsin yarisindan fazlasinin
okuma aligkanliginin oldugu, yarisma yakiminin ise okuma aligkanlifma sahip olmadig:
ortaya ¢ikmustir. Velilerin % 64,8’i gocuklarinin okuma alisgkanliginin oldugunu, %35, 2’si
ise olmadigmi belirtmistir. Velilerin %74, 1’i ¢ocuguna okuma aligkanlhigi kazandirmak
icin Ogretmeni ile isbirligi yaptigini, sadece 1/3’iinden fazlas1 (%38,0) okuma konusunda
cocuguna model olabilecek davranislar sergiledigini ifade etmis, onemli bir bdlimii

(%74,1) ¢ocuklarma okumanin Oneminden bahsettigini ve yarisindan fazlasi (%56,5)
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cocuguna okumasi i¢in devamli uyarilar yaptigini belirtmistir. Velilerin tamamina yakin1
cocuklarinin kendilerine ait kitapliginin veya kitaplikta onlara ayrilmig bir raf ya da
boliimiin  bulundugunu, yine velilerin 3/4> i (%74,1) g¢ocuklarina okuma aligkanligi

kazandirmada 6gretmenlerle isbirligi icerisinde olduklarmi belirtmistir.

Yiicebas (2017) tarafindan yapilan “Ankara’daki Ilkogretim Ogretmenlerinin Okuma ve
Kiitiiphane Kullanma Aligkanliklarr” adli ¢alismada 6grencilere okuma aliskanli§inin
kazandirilmasinda ve Kkiitiiphanelerden yararlanma konusunda en Onemli etmen olan
ilkdgretim ogretmenlerinin bu konudaki egilimlerinin ne oldugu saptanmaya calisilmigtir.
Arastirma verileri anket teknigi ile Ankara’da yer alan 48 okuldan 200 6gretmenden elde
edilmistir. Arastirma sonucunda Ankara’da bulunan devlet ilk6gretim okullarindaki
Ogretmenlerin okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklarindaki dogru orantiya bagl
olarak gocuklarda okuma aligkanligini kazandirma agisindan islevlerini tam olarak yerine

getirebilecek durumda olmadiklar1 belirlenmistir.

Deniz (2017) tarafindan yapilan “Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Aliskanhiginin
Gelistirilmesi Uzerine Tiirkge Ogretmenlerinin Goriisleri” adli calismada Tiirkce
O0gretmenlerinin 6grencilerinin okuma aligkanligini gelistirmesi {izerine goriislerini tespit
etmek amaglanmigtir. Arastirmada olgubilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin verileri
yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak, Mardin ili Midyat il¢esinde gorev yapan
75 Tiirkee O0gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda Tiirkce
ogretmenlerinin okuma aliskanligini; bireye kiiciik yaslardan itibaren kazandirilmasi
gereken, ornek olundugu takdirde kolay kazanilabilecek ve kisa araliklarla ama diizenli
olarak yapilan bir davranig olarak gordiikleri belirlenmistir. Ayrica, O6gretmenlerin
cocuklarda okuma aligkanlig1 kazandirmak i¢in okuma saati yaptirdiklari, 6grencilerine
okuduklar1 kitaplarin 6zetini yazdirdiklar1 ve kitap Ozetlerini sinifta anlattirdiklari, kitap
okuyan Ogrencileri odiillendirdikleri, smifa kitapla girdikleri ve 6grencilerine Ornek
olduklari, 6grencileri arasinda kitap okuma yarigmasi yaptiklari, 6grencilerini kiitliphaneye
gotiirdiikleri, 6grencilerine siir ezberlettikleri, 6grencilerine sozliik olusturduklar1 -pano ve
afis yaptirdiklari, kitap okuyan grencilere yiiksek not verdikleri, masal ve fabl tiirii kisa

metinleri smifta canlandirdiklar1 gibi sonuglara ulasilmistir.

Calp (2018)’1n “Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklari: Agri i1 Ornegi” adli
caligmasinda ortaokul Ogrencilerinin kitap okuma ilgi, egilim ve aligkanliklarmin

belirlenmesi amaclanmistir. Nitel arastrma modelinin kullanildigi arastirmanin ¢alisma
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grubunu Agr1 ili Merkez ilgesindeki 40 ortaokuldan se¢ilmis toplam 881 ortaokul 6grencisi
olusturmustur. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan okuma aliskanligina
ilisgkin anket formu ile toplanmis ve veriler betimsel analiz yoluyla ¢Ozliimlenmistir.
Arastirma ile kiz 6grencilerin kitap okumay1 sevdikleri ve kitap okuma aligkanligina iliskin
tutumlarmin erkek 6grencilere gore daha olumlu oldugu, ebeveynlerinin 6grenim diizeyi
yiiksek olan ¢ocuklari ebeveynleri okur-yazar olmayanlara gére okumaya karst olumlu bir
tutum icinde oldugu, Ogrencilerin arkadaslarina kitap tavsiye etme hususunda bir

dayanigma i¢inde olduklar1 belirlenmistir.

Giirsoy (2018) tarafindan yapilan “Kitap Okuma Aliskanlifinin Kazandirilmasinda
Yardimc1 Bir Arag Olarak Cizgi Romanlarin Kullanilmas1” adli ¢alismanin amaci, okuma
aliskanligi ve okuma becerisi kazandirmak i¢in okuma saatlerinde ¢izgi romanlar
kullanilarak bu konudaki sorunlara ¢6ziim onerileri getirmektir. Arastirma durum ¢alismasi
deseniyle hazirlanmis, arastrmanin ¢alisma grubunu Gaziantep ilinin Nizip il¢esindeki bir
koy okulunda 6grenim goren 14 6. smif 6grencisi olusturmustur. Arastirma verileri yari
yapilandirilmis goriisme formu, gézlem formu gibi gesitli veri toplama araglari ile
toplanmistir. Bu arastirma sonucuna gore Ogrencilerin ¢izgi roman okuduklar1 okuma
saatleri, hikaye kitabi okuduklari okuma saatlerine gore okuma aligkanligina olumlu
katkilar saglamis; Ogrencilerin hem smif i¢i uygulamalarda hem de okuma ve yazma
becerilerinde olumlu yonde degisiklik oldugu gorilmiistiir. Ayrica okuma saati
uygulamalarinin ve ¢izgi romanlarin okuma sevgisi ve okuma aliskanligina katki sagladigi

gibi sonuglara da ulasilmistir.

Unal (2019) tarafindan yapilan “Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okuma Aliskanhigma
Yonelik Tutumlari ile Yazma Egilimleri” konulu arastirmada da 6zel yetenekli 6grencilerin
okuma aligkanligmma yonelik tutumlar: ile yazma egilimlerini belirlemek amaclanmistir.
Betimleme calismasi olarak yiiriitillen bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Sinop, Kayseri,
Sakarya ve Antalya illerindeki bilim ve sanat merkezlerine (BILSEM) devam eden 4.-8.
smif diizeyi 352 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract olarak farkli
Olcekler kullanilmistir. Arastrma sonucunda 06zel yetenekli Ogrencilerin  okuma
aligkanlhigma yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu; bu 6grencilerin kitap okuma
aligkanligma yonelik tutum ve yazma egilimlerinde kiz d6grencilerin lehine anlamli bir fark
bulundugu; dl¢eklerden elde edilen en yiiksek puanlarin 5. smif, en diisiik puanlarin ise 6.

smiflara ait oldugu; 6zel yetenekli 6grencilerin anne ve babalarmin egitim durumlarmin
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kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlar1 ve yazma egilimleri lizerinde anlamli bir fark

yaratmadig1 gibi sonuglara ulasilmistir.

Alan (2020) tarafindan yapilan “Tiirkiye’deki Universite Ogrencilerinin Kitap Okuma
Profilleri” adli arastrmada Tirkiye’deki devlet iniversitelerinde lisans egitimi alan
tniversite Ogrencilerinin okuyucu profillerini ortaya ¢ikarmak amacglanmistir. Nicel
arastirma yontemlerinden tarama arastirmasiyla yiiriitiilen aragtirmanin ¢aligma grubunu
farkli sehirlerdeki 19 devlet {iniversitesinin 17 farkl fakiiltesinde 1580 lisans &grencisi
olusturmustur. Arastrmanin verileri arastrmaci tarafindan hazirlanan kitap okuma
profilleri anketi ile toplanmis ve veriler betimsel istatistiksel analiz teknigi ile
coziimlenmistir. Arastirma ile liniversite 6grencilerinin genellikle diizenli kitap okuyucusu
oldugu, kitap okuma aligkanlig1 kazanmada en onemli fakt6riin aile oldugu, 6grencilerin
elektronik aletleri ve interneti genel anlamiyla kitap okuma amaciyla kullanmadiklari,
kitaplarmi genellikle satin alarak temin ettikleri, 6grencilerin cogunun orta diizey ve zayif

okuyucu profiline uygun oldugu gibi sonuglara ulasilmistir.

2. 2. 2. Konuyla flgili Yurt Disinda Yapilmis Cahsmalar

[lgili literatiir arastirildiginda okuma aliskanligiyla ilgili cesitli ¢alismalara rastlanmaktadir.
Bu baglamda son 10 yildan 6nce yapilan arastirmalarda, 6grencilerin kitap okumaya ne
kadar vakit ayirdiklar1 konusunda (Allen, Cipielewski & Stanovich, 1992), ilkokul
Ogretmenlerinin ve idarecilerin profesyonel alanda okuma aliskanliklarini belirleme
konusunda (Wood, Zalud & Hoag, 1995) okuma performansi ve okuma aliskanliklar1
arasindaki iliski konusunda (Leppédnen, Aunola & Nurmi, 2005), bilgisayar teknolojisinin
Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen kolej dgrencilerinin okuma ahiskanliklari iizerindeki
etkisi, bu 6grencilerin online kaynaklar {izerinden okuma aligkanliklar1 ile yas, cinsiyet,
kolej notlari, mesleki statii, online gecirdikleri saatlerle olan iligkilerini belirlemek
konusunda (Shen, 2006), egitim fakiiltesinden mezun olmus halihazirda 6gretmen olan ve
fakiiltede halen okuyan ogrencilerin bireysel okuma yapip yapmadiklari, bu konudaki
ilgilerinin ne diizeyde oldugu konusunda (Nathanson, Pruslow & Levitt, 2008), sehirler ve
kirsal kesimlerde bulunan yiliksekokullardaki dgrencilerin okuma aligkanligini tespit etme

konusunda ( Lone, 2011) yapildig1 goriilmiistiir.
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Diger yandan son 10 yilda yapilmis calismalardan bazilar1 asagida detaylica agiklanmustir.

Diem (2012) tarafindan yapilan “How the Presence of A Technologically Supported
Library Influences High School Student’s Reading Habits and Skills” adli ¢calismada okul
kiitiiphanelerinin; 6grencilerin kiitiiphane ziyaretlerine, okuma aligkanliklarina, cinsiyete
gore okudugunu anlama basarilarina ve okul tiirlerine olan etkisini gormek amaglanmustir.
Bu arastirma 36 okuldan kiitiiphane kullanan 306 6grenciden 102 lise d6grencisiyle (51 kiz
ve 51 erkek) gergeklestirilen nicel bir arastirmadir. Arastirma ile kiitiiphane 6zelliklerinin
okuma aligkanliklar1 iizerinde ¢ok 6nemli bir etkisi olmadigi, okuma edinimi {izerinde ise
onemli derecede etkisi oldugu, 6grencilerin cinsiyete gore okuma aligkanliklarinda anlamli
farkliliklar oldugu, cinsiyete goére okuma edinimi yiizdelerinde c¢ok oOnemli bir fark

olmadig1 gibi sonuglara ulasilmistir.

Oluwaseyi ve Oluwatise (2013), “A Survey of Reading and Internet Use Habits Among
Undergraduate Students in Selected University Libraries in Nigeria” adli ¢alismalarinda
Nijerya’da segcili tiniversite kiitiiphanelerini kullanan 6grencilerin okuma amaglarinin ve
bilgiye ulasma kaynaklarinin ne oldugunu, kitap okuma sikliklarmin ne diizeyde oldugunu,
etkili bir sekilde okumalarinin Oniindeki engellerin ne oldugunu belirlemeyi
amaglamiglardir. Arastrma nitel arastrma modelinde durum c¢alismas: deseniyle
hazirlanmistir.  Arastrmanin  6rneklemini Ibadan Universitesinden 12,566; Obafemi
Awolowo Universitesinden 30,098 olmak iizere toplamda 42,664 &grenci olusturmaktadir.
Calisma grubu, bu Orneklem igerisinden segilen 214 6grenciden olusmaktadir. Bilgiye
ulagsmada internet kullanimi ile akademik gelisim arasinda bir iliskinin oldugu, 6grencilerin
kiitiiphanedeki bilgi kaynaklar1 yeterli oldugu zaman bilgiye daha kolay ulastiklari,
akademik amacli daha fazla okuma yapip, ¢evrim i¢i uygulamalara kaydolduklar1 gibi

sonuglar bu arastirmayla elde edilen sonuglardan bazilaridir.

Rodrigo, Greenberg ve Segal (2014) tarafindan yapilan “Changes in Reading Habits by
Low Literate Adults Through Extensive Reading” adli ¢alismada diisiik okuryazarlik
seviyesindeki yetigkinlerin ileri okuma ¢alismalariyla okuma alisgkanliklarindaki
degisiklikleri tespit etmek amag¢lanmistir. Arastirma nicel arastirma modelinde hazirlanmas,
16-78 yas arasi Asya Amerikalisi, Kazak, Ispanyol ve Asyalilardan olusan toplam 181
kisiyle ylriitiilmiistiir. Arastirmanin basinda katilimcilarin okumaya kars1 tutumlarmin ne
oldugu ol¢iilmiistiir. Yapilan arastirmayla okumaya karsi tutumlarinda degisiklik olup

olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Aragtirmacilar 100 saatlik okuma dersinin verildigi
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boliime kaydedilmistir. Arastirmada iki grup olusturulmustur ve bir grupta ileri okuma
caligmalar1 yapilirken diger grupta yapilmamistir. Arastirmayla; donanimli kiitiiphanelerin,
kitaplara kolay ve {icretsiz ulasimin, okuma icin yeterli zamanin ve okumaya
yonlendirmenin okuma aliskanliklarmi gelistirici ve okumaya tesvik edici anahtar
faktorlerden oldugu belirlenmistir. Yine, genglerin daha fazla dergi okurken ileri yastakiler
kitap, gazete ve isle ilgili okuma materyalleri okumakta olduklar1 ve bayanlarin erkeklere

gore daha ¢ok dergi okuduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Dent ve Goodman (2015) tarafindan yapilan “The Rural Library’s Role in Ugandan
Secondary Students’ Reading Habits” adli ¢alismada Ugandali ortaokul dgrencilerinin
okuma aligkanliklarinda kirsal kesimdeki kiitiiphanelerin roliiniin ne oldugu belirlenmeye
calisilmistir. Arastirma Uganda’nin Masaka bdlgesindeki iki ortaokuldan 87 &grenciyle
yapilmistir. Arastirmada 24 sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda
okuma materyallerinin tiirlerinin, okuma sikliginm, kiitiiphaneye ulasabilmenin bir st
seviyedeki okullara devam etmeyle iliskili oldugu ve egitim seviyesi arttikca okuma

sikliginin da arttig1 gibi sonuglara ulasilmistir.

Farinosi, Rimm ve Roll (2016) tarafindan yapilan “Book or Screen, Pen or Keyboard? A
Cross-Cultural Sociological Analysis of Writing and Reading Habits Basing on Germany,
Italy and the UK” adli c¢alismada genglerin benimsedikleri yazma ve okuma
teknolojilerinin  kiiltlirleraras1 benzerlik ve farkliliklarmi1 arastirmak amaglanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 54 Alman, 23 Ingiliz ve 125 italyan 6grenci olusturmustur.
Arastrma bu Ogrencilerin yazmasi ve okumasi iizerine yazilmis olan raporlarin
karsilastirmali analizine dayanmaktadir. Bu raporlar nitel ¢dziimleme analizleri yardimiyla
coziimlenmistir. Bu raporlardan yola ¢ikilarak bilisim teknolojilerinin egitim alaninda
kullanilmasiyla okuma ve yazmanm nasil sekillendigi ortaya ¢ikarilmaya c¢aligilmistir.
Calismanin sonucunda milletler arasinda bilisim teknolojilerini kullanma konusunda
anlamli bir farklilik goriilmemistir. Arastirma ile Ogrencilerin yazmada kalem kagit
kullanmalarinin ya da okumada klavye veya bilgisayar ekranini tercih etmelerinin farkli
sebeplere bagli oldugu gozlemlenmistir. Bu sebepler estetik goriis, aliskanliklar gelenekler,
sosyal sebepler, alict gonderici iligkisi, psikolojik, biligsel ve saglik ile ilgili sebepler,
teknolojik, ekolojik sebeplerdir. Arastirmada ulasilan bir baska sonu¢ ekrandan ya da
kagittan okumanm hem avantaj hem de dezavantajlara sahip oldugudur. Ogrenciler bunlar

arasindan bireysel olarak kendilerine en uygun olani segmektedirler.
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Fatiloro, Oyekola, Hameed ve Oseni (2017) tarafindan yapilmis “A Survey on the Reading
Habits Among Colleges of Education Students in the Information Age” adli ¢alismada
egitim fakiiltesi Ogrencilerinin okuma aligkanliklarmi  ve bu aliskanligin  nasil
gelistirilebilecegi arastirilmistir. Betimsel tarama modelinde gergeklestirilen aragtirma 200
Ogrenciyle yiirlitiilmiis ve arastirma sonuglarina gore arastirmaya katilan Ogrencilerin
yiizde 25’inin kendi alanlariyla ilgili haftalik yaymlar1 okudugu, okuma aligkanliginin

yiiksek olmasinin akademik basariy1 da olumlu yonde etkiledigi gibi sonuglara ulagilmistir.

Kumara ve Sampath Kumar (2018) tarafindan yapilmis “Impact of ICT on Reading Habits
of Students: A Survey” adli nicel aragtirmada bilgi ve iletisim teknolojisinin Tumkur
tiniversitesindeki  6grencilerin  okuma aligkanliklar1  {izerindeki etkisini = 6lgmek
amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ticaret, giizel sanatlar ve fen fakiiltelerinden
440 yiiksek lisans Ogrencisi olusturmustur. Arastrmayla Ogrencilerin basili kitaplarin
internette bulunan kaynaklardan daha masrafli oldugunu diisiindiikleri, 6grencilerin
internete her giin ulasabildikleri ve akademik destek olarak bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullandiklar1 ancak tiniversitelerin ogrencilere daha fazla bilgi iletisim teknolojileri

kaynag1 sunmalar1 gerektigi gibi sonuglara ulagilmistir.

Bano, Jabeen ve Qutoshi (2018) tarafindan yapilan “Perceptions of Teachers About the
Role of Parents in Developing Reading Habits of Children to Improve Their Academic
Performance in Schools” adli nitel arastrmada o6grencilerin okuma aliskanliklar1 ve
akademik basarilarmi gelistirmeleri lizerinde ebeveynlerinin rolii hakkinda 6gretmenlerin
diisiincelerini 6grenmek amacglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Pakistan’in Gilgit
sehrinde yer alan bir 6zel okuldaki 6grenciler olusturmustur. Arastirma verileri yari
yapilandirilmig  goriisme formu  kullanilarak — toplanmustir.  Arastirmayla; okuma
aligkanhiginin akademik  basariya etkisinin oldugu, saglikli okuma aktivitelerinin
Ogrencilerin elestirel ve analitik diislinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olup
onlarin Kelime bilgilerini de gelistirmesinden dolay1 ¢ocuklarin okuma aliskanliklarini

gelistirme konusunda ebeveyn roliiniin 6nemli oldugu gibi sonuglara ulagilmastir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastrmanmm modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, wverilerin

toplanmasi, verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi ele alimmastir.

3. 1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu arastirmada model olarak nitel arastirma modeli se¢ilmistir. Yildirnrm ve Simsek
(2016)’e gore nitel arastirma: “Goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarm ve olaylarin dogal ortamda biitlinciil ve
gercekei bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir” (s. 41). Seale (1999) nitel arastirmay1: “Daha 6nceden bilinen ya da fark
edilememis problemlerin algilanmasi, bu probleme ait dogal olgularin gergekgi bir bigimde
ele alinmasina yonelik 6znel-yorumlayict bir siire¢” seklinde tanimlar (aktaran Baltaci,
2019). Nitel arastrrmanm aragtirmacilarin tizerinde goriis birligine vardigi bazi temel
Ozellikleri vardir. Bu ozellikler; konusu olan problem veya sorunla ilgili veriyi
katilimcilarin yasadigi fiziksel ortamda toplamalariyla alakali olan dogal ortam, bilgiyi
toplayan konumunda oldugu igin temel veri toplama araci olarak arastirmacinin kendisi
ve bir tek veri kaynagmdan ziyade verinin ¢oklu bi¢cimlerinin kullanildig1 ¢oklu veri

kaynag seklinde siralanabilir (Creswell, 2017, s. 185).

Dogal yollarla gergeklesen giincel olaylara odaklanarak bize gercek yasamla ilgili bir resim
sunmast nitel verinin gili¢lii yanlarmmdandir. Ayrica nitel arastirma ile arastirilan durumlarin

ardinda yer alan, goriilmeyen faktorlerin anlagilma ihtimali fazladir. Zengin ve biitiinciil bir
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icerik saglamasi da nitel verinin gii¢lii yonleri arasinda yer alir (Miles & Huberman, 2019,
s. 10).

Aragtirmada desen olarak olgubilim (fenomonoloji) deseni se¢ilmistir. Olgubilim deseni,
nitel modelin se¢ildigi arastirmalarda kullanilan bir desendir ve farkinda oldugumuz fakat
ayrintili ve derin bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir. Olgular; yasanan
diinyada olaylar, tecriibeler, algilar, yonelimler, durumlar ve kavramlar gibi cesitli
bi¢imlerde karsimiza ¢ikabilirler (Yildirim & Simsek, 2016, s. 69). Olgusal arastirmalarda
arastirilan kisi veya grubun davranislari o iiyelerin kendi bakis agilarindan degerlendirilir;
kendilerine ve olaylara nasil baktiklar1 belirlenir. Olgubilim arastirmalarinda “En iyi
yasayan bilir, o halde ondan 6grenelim” felsefesiyle hareket edilir. Bu tiir arastirmalarda

aragtirmaci ger¢eklik hakkinda herhangi bir yorumda bulunmaz (Sencan, 2005, s. 508).

3. 2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kilis ili Merkez ilgesinde
bulunan 26 devlet ortaokulu arasindan basit tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen dort
okul ve yine ayni yontemle bu okullardan her okuldan onar 6grenci olmak {izere secilen
toplamda 40 8. smif 6grencisi olusturmaktadir. Basit tesadiifi 6rnekleme, her bir 6rnekleme
birimine esit se¢ilme olasilig1 verir ( Biyiikoztiirk vd., 2018, s. 88). Arastirmadaki okullar
Abdurrahman lyigiin Ortaokulu, Cumhuriyet Ortaokulu, Siileyman Demirel Ortaokulu ve
TOKI Ortaokulu olarak belirlenmistir.

Calisma grubunda yer alan Ogrencilere ait cinsiyet bilgileri asagidaki tabloda yer

almaktaduir:
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Tablo 1
Calisma Grubundaki Ogrencilere Ait Cinsiyet Bilgileri

Okullar Cinsiyet Katilimei1 Sayisi Katilime1 Orani
Abdurrahman Erkek 3 %30
Iyigiin Ortaokulu Kadin 7 %70
Cumbhuriyet Erkek 1 %10
Ortaokulu Kadmn 9 %90
Siileyman Demirel Erkek 5 %50
Ortaokulu Kadmn 5 %50
TOKI Ortaokulu Erkek 3 %30

Kadin 7 %70
Genel Erkek 12 %30

Kadin 28 %70
Toplam 40

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet bilgilerinin yer aldigi Tablo 1
incelendiginde arastirmaya katilan toplam kiz 6grencilerin oranin (%70) erkek 6grencilerin
oranindan (%30) fazla oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde Siileyman Demirel Ortaokulu
disindaki arastrmaya katilan diger ortaokullarin tamaminda kiz 6grenci oranmi erkek

ogrenci oranindan fazladir.

3. 3. Veri Toplama Araci

Ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma aligkanliginin olusmasinda etkili olan faktorlere
iliskin goriislerinin neler oldugunu belirlemek amaciyla yapilan bu arastrmada veriler,
arastrmanin amacina yonelik olarak uzun bir alan yazin taramasinin ardindan arastirmaci
tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla 6grencilerle yiiz yiize yapilan
goriismeler neticesinde elde edilmistir. Goriisme, olgubilim arastirmalarinda baslica veri
toplama aract durumundadir. Olgulara dair yasantilar1 ve anlamlar1 agiga ¢ikarmak
amaciyla goriigmenin aragtirmacilara sundugu etkilesim, esneklik ve sondalar araciligiyla

irdeleme 6zelliklerinin kullanilabilir olmasi gereklidir (Yildirim & Simsek, 2016, s.71).

Bu aragtirmada kullanilan goériisme formu olusturulurken Oncelikle alan yazin taramasi
yapilmig ve gorliisme formundaki sorular, calismanin amacina ve alt amaglarmma uygun

olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Taslak halindeki sorular i¢in egitim bilimleri
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ve Tirk¢e egitimi alaninda iki alan uzmaninin goriisleri alinmis ve bu goriisler
cergevesinde sorular yapilandirilarak sorulara son sekli verilmistir. Cesitli asamalardan
sonra son sekli verilen yar1 yapilandirilmis gériisme formu agik ughu 6 sorudan olugsmustur.
Acik uglu sorular dikkat gerektiren, zaman alan sorulardir. Bu sebeple bu tiir sorularin
hedef kitlenin smnirli sayida oldugu arastirmalarda tercih edilmesi, cevap igin belli bir
diizene sahip olmadigindan ag¢ik uglu sorularin arastrmacinin ulagmak istedigi bilgi ne ise

onu ortaya ¢ikarmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 157-158).

Ayrica goriisme formu hazirlanirken agik uglu sorular yazma disinda kolay anlasilabilecek
sorular yazma, yonlendirmelerde bulunmama, ¢ok boyutlu sorular sormama, alternatif
olabilecek sorular ve sondalar bulundurma, sorular1 uygun bi¢imde diizenleme (Yildirim &

Simsek, 2016, s. 136) gibi bazi1 ilkeler de g6z 6niine alinmustir.

Silverman (1993) goriisme tekniginin kullanildig1 arastrmalarda asil calismaya
baslanmadan 6nce goriisme formu ve goriismecinin pilot uygulama siirecinden ge¢mesi
gerektigini belirtir (s.148). Bu calismada da goriisme formunda yer alan sorularin pilot
uygulamasi i¢in arastirmaya dahil edilmeyen 15 8. smif 6grencisiyle goriismeler yapilmas,
ogrencilerin sorulardan ne anladiklari, sorulara nasil cevap verdikleri belirlenmeye
calisilmistir. Yapilan pilot uygulama sonucunda goriisme formunda yer alan sorularda

herhangi bir degisiklik yapilmamustir.

Bu calismada kullanilan veri toplama formunun gelistirilme siireci ayrintili olarak Sekil 1°

de gosterilmistir:
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Literatiir taramas1 yapilmasi

C

Gortisme formunun hazirlanmasi

C

Uzman goriislerinin alinmasi

S

Goriisler dogrultusunda formda diizenlemelerin yapilmasi

C

Pilot uygulama

S

Asil uygulama

Sekil 1. Veri toplama formu gelistirme siireci

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Nitel arastirma
veri toplama tekniklerinden olan ve bu tarz arastrmalarda siklikla tercih edilen
tekniklerden biri olan goriisme, Biiylikoztiirk vd. (2016)°nin belirttigi gibi “En az iki kisi
arasmnda sozlii olarak siirdiiriilen bir iletisim siireci” (S. 153) veya Sonmez ve G.
Alacapinar (2016)’1n belirttigi iizere “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin yapilan,
soru sorma ve yanitlama tarzina dayah karsilikli ve etkilesimli bir iletigim siireci” (S. 129)
olarak tanimlanabilir. GoOrlisme, nitel arastirmalarda oldukga fazla tercih edilir (Yildirim &
Simsek, 2016, s. 129). Nitel miilakatlarda aragtirmaci katilimeilarla yiiz yiize veya telefon

aracilig ile goriismeler yapar.

Bu miilakatlar yapilandirilmamistir, genellikle de katilimcilarin goriislerini  ortaya
¢ikarmak i¢in birka¢ soruyu i¢eren agik u¢lu sorulardan olusur (Creswell, 2017, s. 190). Bu
arastrmada, bu teknigin kullanilmasmin nedeni c¢alisma grubundan detayli veri

toplayabilmektir.
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Mccracker (1988), bir arastirma teknigi olarak goriismenin amacmin, kisilerin belli
Ozelliklere ne diizeyde sahip oldugunu belirlemek degil, kisinin zihninde yer alan
kategorileri belirlemek oldugunu; Patton (1987) goriisme yapilan kisinin i¢sel diinyasina
dahil olarak olaylari onun bakis agisindan anlamak ve kavramak oldugunu belirtir (aktaran
Tiirniikli, 2000). Sosyal bir varlik olan insanin zamana, mekana ve kisiden kisiye degisen
duygularin1 ve diislincelerini ayrmtili bir sekilde incelemek; kisinin davraniglarin
nedenlerini, herhangi bir konudaki goriislerini veya duygularini 6grenmek i¢in kisinin
kendisinden bilgi alinmalidir. Bireyin agik uglu sorulara verecegi 6zgiir cevaplar sayesinde
onlarin duygularini, goriislerini daha dogru bir bicimde 6grenmek miimkiindiir (Tiirniiklii,

2000).

Gorlisme teknigi, sagladigi bazi {stiinliikler yoniiyle arastirmalarda siklikla tercih
edilmektedir. Bailey (1982), goriismenin arastirmaciya esneklik saglamasi, arastirmaci
stirece hakim oldugu i¢in yanit oranmnin yliksek olmasi, arastirmacinin sézel olmayan
davranis bigimlerini de gézlemleme imkanina sahip olmasi, ortam iizerinde kontroliiniin
bulunmasi, veri kaynagmin dogrulanabilir olmasi ve konu hakkinda derinlemesine bilgi
almay1 saglamasi gibi bazi tistiin yanlarmin oldugunu belirtir (aktaran Yildirim & Simsek,
2016, s. 133). Ayrica yiiz yiize goriismenin, goriismeci ile goriisiilen kisi arasinda olumlu
ve 1yi bir bag kurulmasina yardimci olmak gibi bir artis1 da vardir (Biiyiikoztiirk vd., 2016,
s. 157).

Gorlisme genel olarak ii¢ tiirden meydana gelmektedir (Tirnikli, 2000; Sénmez & G.

Alacapmar, 2016, s. 185):

Yapilandirilmis Goriisme:  Arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenmis sorularin, ilgili
kisiye belirli bir zaman dilimi igerisinde sorularak alinan cevaplarin kaydedilmesiyle
yapilir. Cevaplayici sorular {izerinde bir yetkiye sahip degildir. Denetim arastirmacidadir
(Sonmez & G. Alacapinar, 2016, s. 185). Arastirmaya katilan her bir kigiye ayni soru ayni
sira ile ayn1 sekilde sorulur (Tiirntikli, 2000).

Yar: Yapilandirilmis Goriigme: Bu teknik, yapilandirilmis goriisme teknigine gére daha
esnektir. Arastirmaci 6nceden sorulari hazirlar, bunun yaninda goériigmenin akigina baglh
olarak yan veya alt sorular sorarak goriismenin seyrini etkileyebilir ve cevaplayicinin
yanitlarini ayrmtilandirmasina, agmasina imkan tanir (Tirnikli, 2000). Bu goriigme

yonteminde arastirmacinin hazirladigi sorular {izerinde cevaplayicinin kismen de olsa
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diizeltme veya diizenleme hakki bulunmaktadir. Aragtirmaci ve yanitlayict bazi sorulari

birlikte tekrardan diizenleyebilirler (Sonmez & G. Alacapar, 2016, s. 185).

Yapilandirilmamis  Goériisme: GoOriismeci ve yanitlayicinin sohbet havasi igerisinde
karsilikli konusarak goriis ve diisiincelerini paylasmalar1 olarak belirtilebilir. Yonlendirici
sorularin bulunmadigi, birey ya da grupla yapilabilen bir goriisme tiirtidiir (Sonmez & G.

Alacapmar, 2016, s. 185).

Arastirmanm verileri 15.02.2019 ile 01.03.2019 tarihleri arasinda yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi ile toplanmistir. Goriismeler i¢in Kilis 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
alman izinler ¢ergevesinde arastirma verilerinin toplanacagi okullardan randevu alinmus,
gidilen okullardaki yetkililere 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan izin belgesi
gosterilerek goriismelerin yapilacagi yer ve zaman planlamalar1 yapilmistir. Goriismelerin
sessiz bir ortamda yapilmasini saglamak amaciyla goriisme yeri olarak okullarin rehberlik
servisi, kiitiiphanesi veya laboratuvarlar1 kullanilmistir. Goriismecilere verilerin ses kaydi
alinarak toplanacagi sdylenmis ve onlara kabul edip etmedikleri sorulmustur. Ses kaydi
almmasmi kabul etmeyen katilimci olmadigi i¢in tiim goriismeler ses kaydi alinarak
yapilmistir. Ayrica Ogrencilere bu ses kayitlarinin yalnizca bu arastrma tarafindan

kullanilacagi da soylenmistir.

Yapilan bu agiklamalardan sonra yari yapilandirilmis goriisme formundaki sorular
ogrencilere sirayla ve tek tek sorularak ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlarin kaydi
tutulmustur. Kayit, 6grencilerin gézleri 6niinde baslatilarak yine onlarm gorebilecekleri bir
bicimde sonlandirilmistir. Kayit sirasinda goriismeci, katilimcilar: etkilememeye ¢alisarak
Ogrencilerin anlamadiklar1 sorular1 farkl sekillerde sormay1 denemis, sorular1 6grencilere

anlayabilecekleri sekilde 6rneklerle agiklamaya ¢aligmistir.

Goriusmeler tamamlandiktan sonra elde edilen 1 saat 55 dakika 56 saniyelik ses verisi,

kagida dokiilerek 56 sayfadan olusan arastirma verisi ortaya ¢ikmistir.

3. 5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmada toplanan veriler, nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz teknigiyle
analiz edilmistir. Bu arastirmada kuramsal ¢ercevenin temel boyutlar1 olusturuldugu icin
betimsel analiz tercih edilmistir. Betimsel analizde temalar 6nceden belirlenir, elde edilen

veriler bu temalara gdre 6zetlenir ve yorumlanir.
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Bu analizde goriisiilen veya gdzlenen bireylerin goriislerini carpict bir sekilde yansitmak
amaciyla sik sik dogrudan alintilar yapilir. Betimsel analizin amaci elde edilen bulgular1
diizenleyip yorumlayarak okuyucuya sunmaktir. Betimsel analizde elde edilen veriler
sistematik ve acik bir sekilde betimlenir, yapilan bu betimlemeler agiklanarak yorumlanir,

sebep-sonug iliskileri irdelenerek sonuglara ulagilir (Yildirim & Simsek, 2016, s. 239-240).
Betimsel analiz yapilirken takip edilmesi gereken 4 asama vardir. Bu asamalar:

Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma: Arastirmanin kavramsal ¢ercevesi, arastirma
sorular1 veya goriisme/gozlem sirasinda ortaya ¢ikan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi
icin bir ¢ergeve olusturulur. Bu ¢ergeve, verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegini ve

sunulacagini belirler (Yildirim & Simsek, 2016, s. 240).

Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi: Bu asama, elde edilen verilerin olusturulan
cerceveye goOre okunarak diizenlendigi asamadir. Veriler tanimlanmasi i¢in segilerek,
anlaml1 ve mantikli bir sekilde bir araya getirilir. Daha 6nce belirlenen temalara gore bazi
veriler onemsiz goriilebilir, disarida kalabilir. Bu asama, sonuglar yazilirken kullanilacak

dogrudan alintilarin da se¢ildigi asamadir (Yildirim & Simsek, 2016, s. 240).

Bulgularin tamimlanmasi: Son asamada diizenlenmis olan veriler tanimlanarak gerekli
yerlerde dogrudan alintilar kullanilarak desteklenir. Verilerin kolay anlagilir, okunabilir bir
dil kullanilarak ifade edilmesi ve gereksiz tekrarlara diisiilmemesi bu asamada dikkat

edilmesi gereken durumlardir (Yildirim & Simsek, 2016, s. 240).

Bulgularin  yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklandigi, iliskilendirildigi ve
anlamlandirildigi asamadir. Bu asamada bulgular arasindaki neden-sonug iliskileri
aciklanir ve gerekli durumlarda farkli olgular arasinda karsilagtrmalar yapilir, bdylece
aragtirmaci tarafindan yapilan yorum daha nitelikli hale gelir (Yildirnm & Simsek, 2016, s.
240).

Arastirmanin analiz asamasina iliskin stire¢ Sekil 2” de goriildiigli gibi gerceklestirilmistir:
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Sekil 2. Arastirmanin analiz siirecinde izlenen agsamalar
Bu arastirmada verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi su sekilde gergeklestirilmistir:

Cergeve olusturma asamasinda; alan yazin taramasi sonucunda ortaya ¢ikan arastirma
sonuclar1t géz Oniinde bulundurularak veri analizi i¢in bir ¢erceve olusturulmustur. Bu

cergeve, arastirmanin hangi temalar altinda diizenlenecegini ve sunulacagini belirlemistir.

Tematik cerceveye gore verilerin igslenmesi asamasinda; elde edilen veriler daha once
olusturulan ¢erceveye okunarak organize edilmistir. Veriler tanimlama amaglh olarak
ayiklanmis anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya getirilmistir. Yapilan gorlismeler
neticesinde elde edilen toplamda 1 saat 55 dakika 56 saniyelik ses verisi dinlenmis ve
kayitlar bilgisayar ortaminda yaziya gecirilmistir. Bu islem i¢in Microsoft Office Word
programi kullanilmistir. Kayitlar yaziya gecirilirken her bir katilimci 6grenci igin
01,02,03... gibi kodlar kullanilmis ve verilerin yaziya gegirilmesi asamasinda her sorunun
cevabmin yanimna katilimcilarin numaras: eklenerek ayni soruya verilen tiim cevaplar
kolayca erisebilmek icin ayr1 bir klasdrde toplanmistir. Kayitlar veri kaybimin Oniine
ge¢mek amaciyla ikinci kez dinlenmis ve eksik yonleri tamamlanmstir. Verilerin yazim

asamas1 tamamlandiktan sonra 56 sayfalik bir veri ortaya ¢ikmustir. Bu verilerde yer alan
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ayni soruya cevap veren tiim ogrencilerin cevabi tek tek okunarak bu esnada katilimcilarin

climlelerinde yer alan anlamlar 6zetlenmis ve kagidin yanina kodlanmuistir.

Bulgularin tanimlanmasi asamasinda; diizenlenen veriler tanimlanarak dogrudan alintilar
araciligiyla desteklenmistir. Katilimcilari goriisleriyle arastirmaci tarafindan olusturulan
tim kodlar bir uzman tarafindan yapilan kodlamalarla karsilastirilarak, kodlara son sekli
verilmistir. Yapilan bu kodlamalar tablolastirilarak yiizde ve frekans degerleri de
eklenmistir. Temalara ait glivenirlik ¢aligmalar1 yapilmis ve elde edilen sonuclar, bulgular
ve yorum bashg altinda ayrintili olarak ele alinmistir. Uglincii asamada, organize edilen
veriler tanimlanmis ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bu asamada
Ozellikle, verilerin kolay anlagilir ve okunabilir bir dille tanimlanmasina ve gereksiz

tekrarlardan kagmilmasina dikkat edilmistir.

Bulgularin  yorumlanmasi1 asamasinda; arastirmaci tarafindan bulgulara anlam
kazandirilmaya, bulgular arasinda neden-sonug iliskileri kurularak elde edilen sonuglar

aciklanmaya caligilmistir.

Miles ve Huberman (2019, s. 10)’a goére nitel veri analizi ii¢ asamali bir sekilde
ger¢eklesmektedir: Verilerin azaltilmasi, verilen gosterimi, sonuglar1 ortaya koyma ve

dogrulama.

Veri
Toplama

Veri
Gosterimi

Sonuglar: Sonug
¢ikarma/dogrulama

Sekil 3. Veri analizinin bilesenleri: etkilesimli model (Miles & Huberman, 2019, s. 12)

Yukaridaki sekle bakildiginda ii¢ farkli analiz siireci ve veri toplama isleminin etkilesimli

ve dongiisel bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaci, arastirma siireci boyunca
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bu siireglerin arasinda gidip gelir. Buradan da anlasildig iizere nitel veri analizi devam

eden ve tekrarlayan bir siirectir (Miles & Huberman, 2019, s. 12).

Verilerin seg¢ilmesi, basitlestirilmesi, 6zetlenmesi ve doniistiiriilmesini kapsayan veri
azaltma asamasi (Miles & Huberman, 2019, s. 10), bu calismada arastirma verileri
toplanincaya kadar devam etmistir. Toplanan verilerin diizenlenerek yorumlanmis bigimi
olan wverilerin gosterimi siireci arastirma sonuglarina katki saglamaktadir. Veri
gosterimlerini incelemek, daha gelismis analizler yapma noktasinda arastirmacilara
yardimet1 olabilir (Miles & Huberman, 2019, s. 11). Bu ¢alismada da veri gdsterimi tema,
kod, frekans bi¢iminde tablolastirilarak saglanmistir. Sonuglar1 ortaya koyma ve
dogrulama analiz silirecinin son asamasidir. Arastrma sonuclari dogrulanmaya ihtiyag
duyar. Nitel arastrma sonuglar1 inandiricilik, giicliilik ve gecerlik bakimindan
smanmahdir (Miles & Huberman, 2019, s. 11-12). Bu ¢alismada sonug¢ dogrulama islemi
arastirma sonuglarinin gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 yapilarak sonuglarin farkh

arastirmalarla karsilastirilmasiyla gergeklestirilmistir.

3. 6. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Nitel arastirmanin gegerlik ve giivenilirligi arastirmacmnin elde ettigi verinin gergek
hayattaki kisi ya da kurumun gergekleriyle Ortlisme derecesine baghdir. Kayitlar ve
yorumlar gercegine uygun oldugu Olgiide gegerli sayilarak oOl¢limlerde ayni ¢ikmasi

oraninda glivenilir kabul edilir (Sencan, 2005, s. 500).

Gegerlilik kullanilan 6lgme aracinin Olgiilmek istenen 6zellige uygun olmasi, verilerin
Olciilmek istenenin 6zelligini eksiksiz olarak yansitmasi ve dlgme aracinin amaca hizmet
etmesi olarak tanimlanabilir (Sencan, 2005, s. 723). Nitel arastrmada gecerlilik dlgme
aracinin Olgmeyi amagladigi olguyu dogru Olgmesi ile baglantihidir. Bir arastrmadaki
gecerligin dnemli kriterleri arasinda toplanan verilerin ayrintili bir sekilde raporlastiriimasi
ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini belirtmesi yer almaktadir (Yildirim & Simsek,
2016, s. 270). Bir baska deyisle gegerlik, amaglanan Olgmenin ne derecede
gergeklestirildigidir (Biiytikoztirk vd., 2016, s. 116).

Bu aragtirmada gecerligi saglamak i¢in o6ncelikle veri analiz siireci detaylica agiklanmustir.
Silverman (1993) goriisme tekniginin kullanildigi ¢alismalarda arastirmada yer verilen

sozel bilgilerin, dogrulugu ve gergekligi test edilmek iizere sahiplerine yeniden gosterilerek

54



iizerinde ¢alisilmast gerektigini vurgular (s. 156). Boylece verilerdeki hata ihtimalleri en
aza indirilmis ve elde edilen bilgilerin dogrulugu ve kesinligi yeniden Olgiilmiis olur.
Boylece goriisme yoluyla elde edilen verilerin gegerligi ve dogrulugu giiclendirilir
(Tiirniiklii, 2000). Bundan dolay1 bu arastirmada goriismeler sonucu elde edilen veriler
yazili hale getirildikten sonra sahiplerine okutularak goriismenin gecerliligi saglanmaya

calisilmistir.

Kabul edilebilir yani gegerli bir nitel aragtirma igin arastirmacinin veri toplama, veri analizi
ve verilerin yorumlanmasi siireglerinde tutarli davranarak bu tutarliligi nasil sagladigini
aciklamasi gerekir (Baltaci, 2019; Miles & Huberman, 2019). Bu arastirmada da gegerliligi
saglamak adina arastrmanin amaci, yontemi, c¢alisma grubu ve bu grubun nasil
belirlendigi, veri toplama, analiz siireci, bulgular1 yorumlama ve sonucglara ulagma
asamalar1 detaylica agiklanmig, arastirma sonuglarini en iyi yansitacagi diisliniilen 6grenci
goriislerinden ornekler bulgular béliimiinde sunulmustur. Ayrica ¢alismanin sonunda elde
edilen sonuglara dayanarak baska caligmalarda kullanilmasi amaciyla bazi Onerilerde

bulunulmustur.

Giivenirlik, 6lgme aracinin 6lgmenin hatalarindan armik olma derecesi, diger yandan ise
Oleme aracinin duyarl ve tutarli olmasi seklinde tanimlanabilir (S6nmez & G. Alacapmar,
2016, s. 130). Sencan (2005) giivenirligi; ayni kisi, grup veya kurumlar iizerinde yapilacak
incelemelerde benzer sonuglarin elde edilme olasiligmnin artmasi olarak tanimlar (s. 501).
Arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgili olan giivenirlik, bilimsel ¢alismalarda
saglanmasi gereken ilk kosul olma 6zelligine sahiptir. Bir 6l¢gmenin gegerli olabilmesi igin

oncelikle giivenilir olmasi gereklidir (Karatas, 2015).

Bu arastirmada yapilan bazi uygulamalarla giivenirlik saglanmaya calisilmigtir. Tiirniiklii
(2000)’ye gore goriisme tekniginin kullanildigi arastirmalarda veri toplama kaynaginin
gorligmecinin kendisinin olmasindan dolay1 giivenirlik, goriismecinin 6zellikleri dikkate
alinarak incelenmektedir. Arastrmacmin soru sorus bi¢cimi goriisme yapilan kisiyi
dogrudan etkilediginden bu duruma dikkat edilmelidir (Silverman, 1993, s. 148). Goriisme
yapilan katilimcilara ayni sorular ayni kelimelerde ve ayni sekilde sorulmadiginda
katilimcilar ayn1 soruyu farkl sekillerde anlayabilmektedir. Bu yiizden arastirma sorular1
her katilimciya ayn1 sekilde ayni kelimelerle ve ayn1 sirada sorulmalidir (Tiirniikli, 2000).
Bu aragtrmada, arastirma sorular1 katilimci 6grencilere ayni kelimeler kullanilarak ayni

sirada sorulmus ve giivenirlik saglanmaya calisilmigtr.
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Calismanin giivenirligine yonelik yapilan bir diger uygulama Miles ve Huberman (2019)
tarafindan 6nerilen kodlayicilar arasi uyusum yiizdesi hesaplamasidir (s. 64). Bu formiil
Giivenirlik = Goris birligi / (Gortis birligi + Goriis ayriligr) x 100 seklindedir. Bu
hesaplama sonucu ¢ikan sonucun % 80 olmasi durumunda arastirma giivenilir kabul
edilmektedir (s. 64). Bu arastirmanin giivenirlik ¢alismasi i¢in arastirmaci tarafindan
yapilan kodlamalarin alan uzmani tarafindan da yapilmasi istenmis, arastirmaci ve alan
uzmanmin ayni kodu kullandigr durumlar goriis birligi, farkli kodu kullandig1 durumlar
goriis ayriligi kabul edilmistir. Arastirmada 6grencilerin bildirdigi goriislerden elde edilen

kodlamalarm yer aldig1 temalara ait glivenirlik hesaplamalar1 agagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 2

Temalara Ait Giivenirlik Yiizdeleri

Tema Adi Giivenirlik Yiizdeleri %
Birey 90,27
Aile 87,93
Arkadas 80,59
Ogretmen 81,96
Tirkge dersi 91,17
Medya 88,23

Tablo 2°de goriildiigii gibi arastirmaci ve alan uzmani tarafindan yapilan kodlamalarin
karsilagtirilmasi ile olusturulan temalara ait giivenirlik yiizdeleri incelendiginde giivenirlik
oranlarmin % 80, 59 - % 91, 17 arasinda degistigi goriilmektedir. Arastirmada tiim
temalara ait glivenirlik ortalamasi ise % 89, 69 olarak hesaplandigi ve bu oran % 80’nin

iizerinde oldugu icin arastirmanin giivenilir oldugu kabul edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda 8. smif 6grencileriyle yapilan

goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

4, 1. “Ortaokul 8. Smmf Ogrencilerinin, Okuma Alskanhgimin Olusmasinda

Kendilerinin Roliine Yénelik Goriisleri Nelerdir?” Alt Amacina iliskin Bulgular

Ogrencilere “Okuma aliskanhigimin olusmasinda, kendinizin roliine iliskin goriisleriniz
nelerdir?” sorusu sorulmus, Ogrenci gorisleri “birey” temasi altinda toplanmustir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar sonucunda 9 kodlama ortaya ¢ikmistir. Asagidaki tabloda

bu temaya ait kodlamalar sunularak 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler verilmistir:

Tablo 3

Ortaokul 8. sinif Ogrencilerinin, Okuma Alskanhgimn Olusmasinda Kendilerinin Roliine

Yonelik Goriisleri

Tema Kod Frekans(f)* %
Merak/ilgi duyma 24 60,00
Okumay1 sevme 23 57,50
Okumaya istek duyma 4 10,00
Begeni duyma, hoslanma 3 7,50

Birey Can sikintisini giderme istegi 3 7,50
Hayal diinyasina gitme istegi 2 5,00
Kelime hazinesini gelistirme istegi 1 2,50
Basarma istegi 1 2,50
Roliim yok 2 5,00

Toplam 63

*Acik uclu sorular birden fazla goriis bildirebildiginden toplam frekans sayisi katilimci 6grenci sayisindan

fazla ¢ikmustir.
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Tablo 3 incelediginde ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma alisgkanliginin olusmasinda
kendilerinin roliine yonelik goriislerinden elde edilen kodlamalarin yer aldigi “birey”
temasinda en ¢ok tekrarlanan kodun “okumaya merak, ilgi duyma” oldugu goriilmektedir.

Bu kodlamanin frekansi 24 tiir. Bu kodlamaya ait 6grenci goriislerinden 6rnekler soyledir:

“Merakimla basladi. Bir kitap gordiim eger resmi giizelse 6yle ilgimi ¢eke ¢eke devam
ettim ve aliskanlik oldu.” (02)

“Ben merak ettigim seylerin kitaplarda oldugunu diisiiniiyorum. ~ (O4)
“Ben hocam yani ilgimi ceken kitaplari okurum.” (O9)

“..Bir de merak etmem. Merak ettigim seyleri ogrenmek. Tek ilgimi ¢eken beyin

cerrahligiyla alakali seyler... ” (012)

“..genellikle heyecanli kitaplarda daha ¢ok merakim oluyor. O yiizden okumayi
seviyorum. ” (015)

“Merak sardim, nasil bir sey dedim, merak ettim. Kitap almistim, okudum. ~ (023)

“Ben genellikle tarihe merakim oldugu icin,o yiizden daha ¢ok boyle Tartk BUGRA® mn,
Namik KEMAL’ in kitaplarim seviyorum.” (025)

“Merak duygusu. Bir kitaba baslayinca sonunu hani bir sey 6grenmek igin okuyorum

siirekli... 7 (027)

“Ya bazi kitaplar var ilgimi ¢ekiyor. Cok giizel kitaplar var mesela. Onlar ilgimi
cekiyor...” (030)
“Mesela kitap mesela benim i¢in kapak onemli oluyor, kapak ne kadar ilgimi cekerse ya da

icindeki ne kadar ilgimi ¢ekerse ilgi ¢ekici olursa ona gére kitap okuyorum.” (O35)

Ogrencilerin, okuma ahskanliginin olusmasinda kendilerinin rollerine iliskin etkili
Oldugunu disiindiikleri bir diger unsur “okumayr sevme”dir. Frekansi 23 olan bu

kodlamayla alakali 6rnek 6grenci goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Ben kitap okumayr ¢ok seviyorum. Arkadashiktan daha samimi buluyorum kitap
okumayr.” (O1)

“..Sevdikce daha ¢ok okunur, ¢iinkii sikilinca insan okuyasi gelmiyor. Bir yerde stkiliyor.

Sevince insan daha iyi okuyor. ” (O8)

“Hocam yani once benim kitabi sevmem lazim. Kitap okumay: sevmek.” (011)
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“Ben okumayi ¢ok seviyorum, bayiliyorum kitap okumaya ozellikle aksiyon Harry Potter

gibi kitaplar. Zaten genellikle giinde 100 sayfaya yakin okuyorum.”’(013)

“Yani insan okumaktan nasil desem okumayr sevmeli okumayi sevmezse zaten kitabi
actiginda  sikilir, okuyamaz. Ben okumaya ilk basladigimda resimsiz kitaplar
okuyamazdim.  Yani renkli olmaliydi. Sonra alitim. Simdi  roman okumaya
basladim. ”(027)

“Oncelikle okumay ¢ok seviyorum. Mesela elime kiiciik bir kagit gecse bile onu okumay:
seviyorum, atmadan dnce. Bir kitabi bitiriyorum mesela arkasindan bos durmayp bir kitap

daha alip onu okuyorum degerlendirmeden gecmiyorum.” (028)

“Ben sevdigim kitaplar olursa okurum. Yani boyle macera, aksiyon olursa bu tiir seyler.

Yoksa tarih ile ilgili mesela sevmiyorum. ” (029)

Okuma aligkanliginin olusmasinda, kendilerinin rollerine iligkin goriisleri konusunda;
okumaya istek duyma (f=4), begeni duyma, hoslanma (f=3), can sitkintisint giderme istegi
(f=3), hayal diinyasina gitme istegi (f=2), kelime hazinesini gelistirme istegi (f=1) ve
basarma istegi (f=1) gibi kodlamalarin O6grenciler tarafindan az da olsa yapildigi

goriilmektedir. Bu kodlamalardan 6rnek 6grenci goriislerinden bazilari ise su sekildedir:

“Benim en basta kendi istegim dogrultusunda, kendi istegimle okuyabiliyorum. Eger kendi

istegim olmasa zaten okudugumdan da bir sey anlamayacagim.” (036)

“Begendigim  bir kitap olursa ismini bile begensem o kitabi okumadan

buirakmiyorum... ”(028)

“Tamamen kendimde boyle ¢ok sikildigim bir zaman diyeyim, éyle ¢ok sikildigim zaman

acip bir kitap okudum ve 6yle baglandim normalde hicbir kitap okumazdim...” (037)

“Ben aslinda can sikintisindan okumaya basladim. Evde camim ¢ok sikilyyordu. Fazla
arkadas ortamim da yoktu. Televizyon izlemeyi de sevmiyordum o yiizden farkli bir sekilde

kitaplar almaya basladim ve kitap okumaya basladim. ” (039)
“Béyle camim sikildig zaman bir seyler okumak istiyorum... ” (035)

“Kendim baska diinyaya gitmeyi sevdigim i¢in kitap okuyorum. Bu hayattan soyutlanmak

istedigimde genellikle kitap okurum. ~ (034)

“Bende olan kelime haznemizin gelismesini istiyordum o yiizden okumak istedim.
Okuyorum da. ” (027)
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“Yani simdi denemelerde kitap okumamdan sonra siiremin yetigtigini gérdiim. Basarili bir

ogrenci olmak istemem...” (012)

2 6grenci de okuma aligkanliklarinin olugsmasinda kendilerinin bir rollerinin bulunmadigin1

ifade etmistir. Bu 6grencilerin goriisleri su sekildedir:

“Kendimden ¢ok arkadaslarimin rolii oldugunu diisiiniiyorum.” (032)
“Ben ¢ok fazla roliim oldugunu diisiinmiiyorum. daha c¢ok internet tarzi gibi seyler

nedeniyle okuma aliskanhigi edindim. Bazi kitaplar okudugumda kuzenlerim ve

arkadagslarimin sebebiyle.” (040)

Bu goriislerden anlasildig1 tizere 6grencilerin yarisindan fazlasit okuma aligkanligmin
olusmasinda okumaya merak ve ilgi duymalarinin etkisi oldugunu belirtmistir. Merak
giderme birey i¢in bir ihtiya¢ olabilir. Ilgi de herhangi bir varhga ya da duruma yakimlik
duymay1 gerektirir. Ogrencilerin merak ve ilgi duymayr okuma aliskanlig1 olusturma
acisindan etkili gorerek bu durumu ¢okga ifade etmis olmalar1 insanda dogustan var olan
merak ve ilgi duygusunu giderme isteginden, okumaya karsi ilgi duymanin okumaya
motivasyon olusturarak onlar1 bu eyleme yonelten bir unsur olarak gérmelerinden kaynakli
olabilir. Arastirmanin bir diger bulgusu da okumayi sevmenin kiside okuma aligkanligi
olusturacak bir unsur olarak 6grencilerin yarisindan fazlasi tarafindan belirtilmis olmasidir.
Sevmek; bir¢ok eylemin yapilmasi icin bir baslangic teskil edebilir, o eylemi
gerceklestirmek igin harekete gecirici, o eyleme yoneltici bir unsur olabilir. Ozellikle
zorunluluk arz etmeyen etkinlik amagl yapilan eylemlerde sevmenin o eyleme yoneltici

etkisini daha ¢ok gdrmek miimkiin olmaktadir.

Faaliyet olarak yapilan okumanin durumu bu baglamda ele alindiginda elde edilen bu
bulgu 6grencilerin sevilen, hosa giden eylemlerin daha kolay aligkanlik haline geldigini
diistinmelerinden dolayr olabilir. Okumanin insana ¢esitli yonlerden fayda sagladigi da
bilinen bir durumdur. Arastirmada can sikintisin1 giderme, kelime hazinesini gelistirme,
basar1 istegi gibi faydalarindan dolayr okudugunu sdyleyen Ogrencilerin bulunmasi
okumanin kisisel agidan onlarin ihtiyaglarina cevap verdigini, onlara ¢esitli faydalar

sagladigini diisiinmelerinden kaynakli olabilir.
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4. 2. “Ortaokul 8. Smf Ogrencilerinin, Okuma Ahskanhgimin Olusmasinda
Arkadaslarin Roliine Yonelik Goriisleri Nelerdir?” Alt Amacina Iliskin Bulgular

Ogrencilere “Okuma aliskanligimin olusmasinda, arkadaslarin roliine yonelik goriisleriniz
nelerdir?” sorusu sorulmus, 6grencilerin goriisleri “arkadas” temasi altinda toplanmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplarin analiz edilmesi sonucunda ortaya 8 kodlama ¢ikmustir.
Asagidaki tabloda arkadas temasma ait kodlamalar sunularak 6grenci goriislerinden bazi

ornekler verilmistir.
Tablo 4

Ortaokul 8. Sunif Ogrencilerinin, Okuma Aliskanligimin Olusmasinda Arkadaslarin Roliine

Yonelik Goriisleri

Tema Kod Frekans(f)* %
Ornek olma 20 50,00
Kitap 6nerisinde bulunma 10 25,00
Okunan kitaplari birbirine anlatma 9 22,50
Kitap degisiminde bulunma 7 17,50

Arkadasg Merak uyandirma/ ilgi cekme 5 12,50
Okumaya tesvik etme 2 5,00
Hem olumlu hem olumsuz etkili 1 2,50
Rolii yok 2 5,00

Toplam 56

*Acik uclu sorular birden fazla goriis bildirebildiginden toplam frekans sayis1 katilimcei 6grenci sayisindan
fazla ¢ikmustir.

Tablo 4 incelediginde ortaokul 8. smif dgrencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda
arkadaglarin roliine yonelik olarak en fazla tekrarlanan kodun “drnek olma” oldugu
goriilmektedir. Bu kodlamanin frekansi 20°dir. “Ornek olma” kodlamasiyla alakali 6rnek

Ogrenci gorilislerinden bazilar1 soyledir:

“Arkadaglarimin rolii yani gey vardir hani goriip de yapmak. Gériip de yapmak gibi
olabiliyor bazen yani o okuyor benim de okumam lazim, benim de bunu yapmam lazim gibi

durumlar oluyor.” (07)

“Etkiliyor da yani bazilari onlarin okudugu kitaplar: érnek alarak ben de okuyorum

bazilarimi, bazilart pek hosuma gitmeyen oluyor ama genellikle onlarin da etkisi oluyor.”

(O15)
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“Mesela derste bazen arkadaslarim kitap okuyalim falan diyorlar. Yani onlar deyince

)

okuyasim daha fazla etrafimdaki insanlarin okudugunu gordiikce daha fazla istek geliyor.’

(022)

“Nasil desem, mesela teneffiiste biri kitap okuyor. O, onun yamna gidiyor o da beraber

okuyor. O okurken o da alisiyor kitap okumaya.” (027)

“Mesela ben kitap okuyorum. Elimde arkadaslarim kitaplar: goriince isimleri dikkatlerini

cekiyor. Aliyorlar elimden mesela okuyorlar. Onlarin da dikkatini ¢ekiyor.” (030)

“Ben hi¢ okumayi sevmezdim yani niye yalan soyleyeyim. Onlarin ¢ok kitabi oldugu icin

onlar cok okudugu icin ben de éyle...” (032)

“Mesela okula gittigimde bir arkadasim kitap okuyorsa eger benim de kitap okuyasim

gelir. Bu yiizden ben de bir kitabi alip okumaya baslarim.” (033)

“Yani mesela yanimda birisi kitap okursa benim de kitap okumam gelir ben de kitap

okurum. ” (035)

Ogrenciler tarafindan en ¢ok yapilan ikinci kodlama “kitap onerisinde bulunma’dir. Bu
kodlama 10 6grenci tarafindan yapilmistir. Kodlamaya iliskin 6rnek 6grenci goriislerinden

bazilar1 asagida verilmistir:

“Arkadaslarimin séyle bir rolii var. Onlar da bana kitap tavsiyesinde bulunuyorlar.
Mesela giizel kitaplar soyliiyorlar, tarihi kitaplardan, macerali kitaplardan. Ciinkii benim
ne tarz kitap sevdigimi biliyorlar. O yiizden evde olusturdugum kiitliiphaneyi de biliyorlar.

Aldigim bazi kitaplarin ¢ogu onlarin sayesinde. Onlarin soyledigi kitaplardan.” (O3)
“Kitap okurken arkadaslarim mesela bana kitap éneriyorlar. 7 (013)

“Kitaplari 6neriyorlar, ben de begendigim icin ara sira birbirimize éneriyoruz.” (016)
“Mesela hep birbirimize okudugumuz kitaplar: éneririz.” (O17)

“Arkadaslarim bana dediler ¢ok giizel, oku, tavsiye ediyoruz dediler.” (023)

“Arkadaslarim daha ¢ok iste bu kitabi oku, bu kitabi sana tavsiye ederiz falan, senin ilgi

duydugun seylere hitap eden bir kitap dediginden dolayr arkadaslarimin rolii
biiyiik. ”(040)

Tema igerisinde “okunan kitaplari birbirine anlatma” kodlamas1 9 6grenci tarafindan

yapilmistir. Bu kodlamayla alakali 6rnek 6grenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:
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“Arkadagslarimla birlikte genellikle kitaplarimizi paylasiriz. Onlarin ilgi alanlart ile benim
ilgi alanlarim farkl oldugu icin biraz farkliik olabiliyor ama yine de birbirimizin ilgi

alanlariyla da ilgili birkag diisiincede fikirde bulunuyoruz kitaplar sayesinde.” (04)
“Arkadaslarim okumus gelip bana heyecanli heyecanli anlatiyor ben onu okumak
isterim. ”(09)

“O kitabi okuyor, heyecanli heyecanli anlatiyor karsimdaki ben o kitaba merak sardigim
icin okuma istegi uyandiriyor.” (O11)

“..Mesela kitaba baslhyoruz, birbirimize anlatiyoruz. Kitap hakkinda goriiglerimizi

soylityoruz. Oyle.” (013)

“Arkadaslarin seni etkiliyor. Daha sonra mesela herhangi bir okudugun kitabi onlara
anlatiyorsun, soyliiyorsun begeniyorlarsa okuyorlar veya bir konu hakkinda kitaptaki
tartistyorsun. Mesela diyelim ki herhangi bir kitap var. Onu o begenmiyor ben

begeniyorum. Neden begenip begenmedigimizi soyliiyoruz. Oyle. ” (026)

Bu temada “kitap degisiminde bulunma” kodlamasi1 7 6grenci tarafindan yapilmistir. Bu

kodlamaya iliskin 6grenci goriislerinden bazilar ise su sekildedir:

“Arkadaslarim da oyle hocam mesela. Birbirimize kitap aliyoruz, onun begendigi kitabi

degistirip tekrar beraber okuyoruz, okudugumuz kitabi birbirimize anlatiyoruz.” (010)
“Birbirimize kitaplari veririz, kendimizde olan kitaplari.” (017)

“Ben bu kitabt okudum begendim, sen de bu kitabi okur musun? Ben bir tane alayim sen

de baska bir tane al degistirelim.” (021)

“Mesela simdi bir kitap var. Sinifta okuyoruz... Biri bitiriyor digerine veriyor o sekil.”

(024)

“Kitaplarimizi degis tokus yapariz. Bu sekilde hem o farkli seylerle tanigmis olur hem ben
farkl: seylerle tanigmis olurum. Bu sekilde arkadaslarim da beni daha ¢ok tesvik ediyor.
Daha iyi oluyor. ” (028)

“Mesela kitabi bitirdik, farkli farkl degistiriyoruz... ” (029)

Tema igerisinde yapilan kodlamalardan bir digeri “merak uyandirmalilgi ¢ekme”
kodlamasidir. Bu kodlama 5 6grenci tarafindan yapilmistir. Kodlamaya iligkin baz1 6grenci

gorisleri su sekildedir:
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“Arkadaslar kitap okuyunca ilgimizi ¢ekiyor. Biz de onlara uymak i¢in kitap okuyoruz.

Orda da aliskanligimiz olabiliyor.” (02)
“drkadaslarim okuyunca merak sariyor ben de onlara yéonelik okuyorum. ”(05)
“Onlar okuyunca benim de ilgimi ¢cekiyor, ben de okumak istiyorum. ”(O8)

“Mesela bir kitap alvyorlar, yeni bir kitap. Sonunu séylemiyorlar. Ben de merak ediyorum,

aliyorum, okuyorum.” (019)

Arkadas temasinda yer alan “Okumaya tesvik etme” kodlamasi 2 Ogrenci tarafindan

yapilmistir. Bu kodlamayla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

“...Bazi alanlara tesvik edici. Mesela onlarin sevdigi seyler benim de yararima oluyor bu

sekilde.” (O4)

“Cevremde kitap okuyan insanlar oldugu i¢in sikilmadan, daha da tesvik edici oluyor.”

(034)

1 6grenci okuma aligkanliginin olugsmasinda arkadaslarm hem olumlu hem olumsuz etkili

oldugunu diistindiigiinii ifade etmistir. Bu goriis soyledir:

“Arkadaslarin iyi yandan da kétii yandan da etkisi var. Arkadasin kitap okuyan biriyse
seni de etkiler illa, kitap okumuyorsa da sen okusan bile sana der inek misin falan ¢ok

calisiyorsun okumani engeller. ” (0O38)

2 dgrenci ise okuma aligkanligmin olusmasinda, arkadaslarin herhangi bir rolii olmadigini

disiinmektedir. Bu 6grencilerin goriisleri ise su sekildedir:
“Hi¢. Hig yok. ”(037)

“Ashnda arkadaglarimin bircogu ¢ok kitap okumuyor. Bu yiizden yani arkadaglarim fazla
kitap okumadigi i¢in okuyorlar ama benim tarzimda fazla bir kitap okumadiklar: igin etkisi

olmuyor. ” (039)

Ogrencilerin “Okuma aliskanliginin olusmasinda, arkadaslarin roliine yonelik goriisleriniz
nelerdir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde, Ogrencilerin yarisindan fazlasi
okuma aligkanliginin olusmasinda arkadaslarin en 6nemli roliiniin okuyarak onlara 6rnek
olmak oldugunu belirtmistir. Ogrenciler, giiniin biiyiilk bir bdliimiinii okulda
gecirdiklerinden arkadaslariyla siirekli etkilesim i¢indedirler. Onlarin bu diisiincesi,
arkadaglarin birbirlerinin davraniglarmi model alma yoluyla etkilemelerinden kaynakli

olabilir.
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Ayni sekilde Ogrenciler, arkadaslar tarafindan kitap Onerisinde bulunulmasinin, okunan
kitaplarin arkadaglar tarafindan anlatilmasinin ve arkadaglar arasinda kitap degisiminde
bulunulmasimin onlar1 okumaya yoneltebilecegini belirtmislerdir. Bu yas grubu 6grencileri
ozellikle i¢inde bulunduklar1 gelisim doneminin etkisiyle arkadaslarinin fikirlerine deger
verme, onlarin fikirlerini benimseme egilimi gdstermektedirler. Ozellikle arkadaslarin
kitap Onerisinde bulunmalarmin okuma aliskanligir konusunda etkili oldugunu diisiinen
ogrencilerin fazla olmasi arkadaslarin okuma konusunda birbirlerini gesitli sekillerde
etkileyebileceklerini diisiinmelerinden kaynakli olabilir. Ayrica okuma aligkanliginin
olugmasi siirecinde arkadaslarin olumsuz olarak da etkili olabileceginin belirtilmesi dikkate
deger bir bulgudur. Bu aliskanligin olusmasi siirecinde bireyin arkadas ¢evresinde okuyan
arkadaslar1 varsa veya arkadas grubu okuyan bireylerden olusuyorsa, birey arkadas
grubuna aidiyet hissetmek, kendini arkadas ¢evresine kabul ettirmek amaciyla okumaya
yonelebilmektedir. Ayni sekilde arkadas grubu okumayan bireylerden olusuyor ve grupta
okuyan bireyler elestirilip yadirganiyorsa birey, arkadaslar1 gibi olmak kendini onlara

kabul ettirmek adina okumaktan uzaklasabilmektedir.

4. 3. “Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin, Okuma Alskanhgmin Olusmasinda Ailenin
Roliine Yonelik Goriisleri Nelerdir?” Alt Amacina iliskin Bulgular

Ogrencilere “Okuma aliskanligimin olusmasinda, ailenin roliine yénelik goriisleriniz
nelerdir?” sorusu sorulmus, ogrencilerin goriisleri “aile” temasi altinda toplanmustir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplarm analizi sonucunda elde edilen 11 kodlama asagidaki

tabloda sunularak 6grenci goriislerinden bazi1 6rnekler verilmistir:

65



Tablo 5

Ortaokul 8. Swnif” Ogrencilerinin, Okuma Aliskanligimin Olusmasinda Ailenin Roliine

Yonelik Goriisleri

Tema Kod Frekans(f)* %
Ornek olma 26 65,00
Birlikte okuma 10 25,00
Kitap alma 9 22,50
Okumaya destek olma 5 12,50
“Kitap oku” sdyleminde bulunma 4 10,00

Aile Kiitiiphaneye gotiirme 2 5,00
Okuma konusunda baski yapmama 1 2,50
Sessiz ortam saglama 1 2,50
Evde kitaplik olusturma 1 2,50
Kitap onerisinde bulunma 1 2,50
Rolii yok 6 15,00

Toplam 66

*Acik uglu sorular birden fazla goriis bildirebildiginden toplam frekans sayis1 katilimci 6grenci sayisindan
fazla ¢ikmistir.

Tablo 5 incelediginde ortaokul 8. smif dgrencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda
ailenin roliine yonelik Ogrenci goriislerinden elde edilen kodlamalarin yer aldigi aile
temasmda en ¢ok tekrarlanan kodun “érnek olma” oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
yarisindan fazlasi tarafindan yapilan bu kodlamanm frekans1 26°dir. “Ornek olma”

kodlamasina iliskin 68renci goriislerinden bazi 6rnekler asagida sunulmustur:

“...Kardeslerim mesela ¢ok okumasalar da ben kendilerine bakip kitaplarimi onlara karsi

gosterip onlar da benden érnek alp onlar da kitap okuyor.” (O1)

“Onlar da kitap okuyor hocam. Biz de onlar gibi merak duyup devam edip eglene eglene
okuyoruz. ” (02)

“Ailem benim kitap okumama olumlu hatta bana ornek olan ablam abim mesela onlar
siirleri ¢ok sever. Mesela ben de onlardan etkilenerek siirler falan okurum. Siir kitaplari
falan. Mesela Cahit Sitkt TARANCI. Giizel oluyor siirleri. Onlara bakarak benim de

okuma zevkim artiyor.” (03)

“Bu tarih kitaplarina merakim babamdan dolayi. Babam da tarih kitaplarini sever ve
kitabini da okur zaten. Mesela Tarik BUGRA’ nin Osmancik kitabi falan o tiir seyler. Yani
babam da okumay: sever. ” (025)
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“Mesela telefonla ugrasmaktansa telefonumdan gazete okumayr seviyorum, ordan
begendigim hikayeleri okuyorum. Annemden babamdan ornek aliyorum. Bu beni daha da

hirslandirtyor kitap okumaya karsi. Daha iyi oluyor benim icin. ~ (028)

“Benim babam ¢ok kitap okur,annem de son zamanlarda ¢ok kitap okumaya bagladi.
Kardesim de sever. Onlar kitap okudugu zaman iste evde ¢ok televizyon ag¢ilmaz kitap
okundugu zaman. O zamanlarda iste onlara bakarak gene etkileniyor insan tabii ki de

elimize bir kitap alip okuyoruz.” (O33)

Aile temasinda O6grenciler tarafindan yapilan bir diger kodlama “birlikte okuma “dir. Bu
kodlamanin frekans1 10°dur. Bu kodlamayla ilgili 6rnek dgrenci goriislerinden bazilart su

sekildedir:

“Yani boyle bazen kitap okudugumuz zaman daha iyi oluyor. Birlikte Kitap
okuyunca... ”(08)

“...Babam aksamlar: kitap okuma saatleri yapryoruz Hep beraber okuyoruz. Kardesim de

benden babamdan gorerek alisti.” (013)

“dile, eger gel biraz kitap okuyalim derse okuyoruz. Mesela hep beraber gecip okursak
oluyor yoksa mesela babam annem bana hadi ge¢ oku, artik kitap oku deyip kendi ge¢ip

iceride oturuyorsa benim hi¢ kitap okuyasim gelmez. ” (012)

“...Kitap okuyoruz, aksam oturuyoruz birlikte ailece, mesela onu ben anneme babama

falan ornek veriyorum...” (022)

“Benim babam ¢ok kitap okur, annem de son zamanlarda ¢ok kitap okumaya basladi.
Kardegim de sever. Onlar kitap okudugu zaman iste evde ¢ok televizyon agilmaz kitap

okundugu zaman...Tabii ki de elimize bir kitap alip okuyoruz.” (033)

Bu tema igerisinde 9 6grenci tarafindan yapilan “kitap alma” kodlamasina iliskin 6rnek

ogrenci goriiglerinden bazilari ise su sekildir:

“..Hatta kitap almak istedigim zaman hi¢ tereddiitsiiz hemen alirlar. Kitap okumanin

giizelligini, boyle sevdigim zaman, kitap okudugum zaman mutlu olurlar. ” (04)
“...birlikte kitap aliyorsa cok rahat bir sekilde olabilir. ” (O14)

“ Simdi mesela maddi olarak da aileden destek almak gerekiyor. O konuda da ailem destek
cikar tabii ki. ”(025)
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“...Kitap almasalardi boyle bir sey olmayabilirdi.” (037)
“Sadece bana kitap aliyorlar.” (039)

Aile temasinda 6grenciler tarafindan yapilan bir diger kodlama “okumaya destek olma”
dir. Bu kodlama 5 6grenci tarafindan yapilmistir. Kodlamaya ait 6grenci goriislerinden

ornekler asagida verilmistir:

“Destekliyor olmast... En biiyiik seylerden birisi de bu zaten.” (O4)
“Destek olarak etkili... 7 (016)

“Desteklemesi gerek diye diisiiniiyorum.” (036)

Bu tema igerisinde yer alan “kitap oku séyleminde bulunma’ kodlamasinin frekansi 4°tiir.

Kodlamaya ait 6grenci goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

“Ablalarim ¢ok okuyor. Bana da okumami séyliiyorlar. Ben de okuyorum tabii ki. Ablam

okudugu kitaplar: bana veriyor. ” (06)

“Yani mesela tabii ders ¢alistyorum ama diyorlar ki kitap oku, genel kiiltiiriin zenginlessin

merak ettigin icin.” (020)

“Yani mesela anne ve babanin ¢ocuga kitap okumasint ogretmesi gerek, kitap oku demesi

gerek. ” (035)

Aile temas: igerisinde yer alan “kiitiiphaneye gétiirme (f=2)”, “okuma konusunda baski
yapmama (f=1) ", “sessiz ortam saglama (f=1) ", “evde kitaplik olusturma (f=1)" ve “kitap
onerisinde bulunma (f=1)” kodlamalarmma ait 6grenci goriislerinden Ornekler asagida

sunulmustur:
“ Kiitiiphaneye gétiirse mesela cocugunu cocuk kitap okumaya ahigir.” (09)

“Mesela annem biz kiitiiphaneye tek basimiza gitmemize izin vermezdi ama kendisi

gotiiriip getirirdi.” (025)
“Yani baskisiz bir sekilde olursa daha iyi olur...” (O8)
“...Mesela sessiz bir ortamda okuyacaksam sessiz bir ortam kuruyorlar yani.” (07)

“Ailemin ¢ok biiyiik bir rolii var. Ciinkii bizim evde ¢ok biiyiik bir odamiz var odada biiyiik
bir kitaplik var ve o kadar fazla kitap var ki yani babam ¢ok fazla kitap okur. Annem
calistigindan dolay: o kadar fazla okuyamaz ama babam ¢ok fazla okur. ” (013)
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“Kitaplarim: segerken genellikle ailemden yardim alryorum...”(O15)

6 Ogrenci ise ailelerinin okuma aliskanligi olusturma konusunda rolii olmadigini

belirtmistir. Bu 6grencilerin goriislerinden drnekler ise soyledir:
“Ailenin fazla bir etkisi olmuyor. ” (05)

“dilemin hicbir rolii yok benim kitap okumamda. "(023)
“Ailemin yani ailemin bir rolii yok diye diisiiniiyorum.” (O38)

“Ailemin ¢ok bir rolii olmadi. Benim ailem genel olarak ¢ok kitap okuyan bir aile degil. Bu

yiizden ¢ok fazla etkileri yok. ~(040)

Yukarida yer alan ifadelerden anlasildigi tizere oOgrencilerin biiyiik ¢ogunlugu okuma
aligkanhigmin olusmasmda ailenin okuma konusunda g¢ocuklarma 6rnek olmasinm, aile
bireylerinin birlikte kitap okumasinin, onlarin okumalarmi desteklemelerinin 6nemli
oldugunu diisiinmektedir. Onlarin bu yondeki goriisleri, ailenin cocugun diinyaya gozlerini
actig1 ve ilk 6grenmelerini gerceklestirdigi bir kurum olmasindan; 6grenmelerinde aile
bireylerinin rol model alinmasindan, aile i¢indeki 6grenmelerin ¢ocugun davraniglarini
sekillendirmesinden kaynakli olabilir. Ogrenciler, aileleri tarafindan onlara Kkitap
almmasmin da etkili olabilecegini diisiinmektedir. Ayrica dikkat c¢ekici bir bulgu olarak;
ailenin okuma aligkanligi olusturmada ¢ocuklarini kiitiiphaneye go6tiirme gibi bir
sorumluluklar1 oldugunu diisiinen O6grenci sayismin az olmasi, iilkemizde kiitiiphane
kullanma aligkanligmim yeterli diizeyde olmamasindan, ailelerin kiitiiphane kullanma
aligkanhigma sahip olmamalarindan kaynakli olabilir. Ayni sekilde evde bir kitaplk
bulundurulmasinin okuma aliskanligi i¢cin etkili olacagimi diistinen tek bir &grencinin
bulunmas1 bulgusu da dikkat ¢ekicidir c¢iinkii Bamberger (1990) cocukta okuma
aliskanliginin olusmasi i¢in ailelere ¢cocuklarmin ilgi, diizey, yas, seviye ve gelisimleri g6z
oniinde bulundurularak bir bireysel kiitliphane kurmalarini tavsiye eder. Bu goriisiin tek bir
ogrenci tarafindan belirtilmesi ¢gogu 6grencinin evlerinde kitaplik bulunmamasindan ya da

cocugun kendine ait bireysel bir kiitiiphanesi olmamasimdan kaynakli olabilir.

Ailenin, ¢ocuklarma kitap Onerisinde bulunmasinin okuma aligkanligi kazandirma
konusunda etkili olabileceginin bir dgrenci tarafindan belirtilmesi de dikkat cekici bir
bulgudur. Bu goriis, 6grencilerin okuma aligkanligi olusturmada Kitap tavsiyelerinde
bulunulmasmin farkli faktorler tarafindan daha etkili oldugunu diisiinmelerinden kaynakl

olabilir.
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Yine, bireyin ilk bilgilerini edinerek 6grenmelerini ger¢eklestirdigi, cocugun egitimindeki
payr azimsanmayacak derecede Onemli olan aile unsurunun okuma aliskanligi
kazandirmada rolii olmadigini diisiinen Ogrenci sayisinin fazla olmasi da arastirmanin

iizerinde diisiiniilmesi gereken dikkat ¢ekici bir baska bulgusudur.

4. 4. “Ortaokul 8. Smf Ogrencilerinin, Okuma Alskanhginin Olusmasinda

Ogretmenlerin Roliine Yonelik Goriisleri Nelerdir?” Alt Amacina Iliskin Bulgular

Ogrencilere “Okuma aliskanligimin olusmasinda, 6gretmenlerin roliine yonelik goriisleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmis, 6grenci goriisleri “6gretmen” temasi altinda toplanmustir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplarm analiz edilmesi sonucunda 9 kodlama ortaya ¢ikmistir.
Asagidaki tabloda Ogretmen temasi ve bu temaya ait kodlamalar sunularak o6grenci

goriislerinden bazi 6rnekler verilmistir.
Tablo 6

Ortaokul 8. Sumf Osrencilerinin, Okuma Aliskanhigimn Olusmasinda Ogretmenlerin

Roliine Yonelik Goriisleri

Tema Kod Frekans(f)* %
Kitap 6nerisinde bulunma 17 42 50
Ornek olma 12 30,00
“Kitap okuyun ”séyleminde bulunma 8 20,00
) Okumaya y6nlendirme/tesvik 7 17,50
Ogretmen Okuma saatleri diizenleme 4 10,00
Ogrencileri yaristirma 1 2,50
Okumay1 zorunlu tutma 1 2,50
Kitapla tanistirma 1 2,50
Rolii yok 3 7,50
Toplam 54

*Acik uclu sorular birden fazla goriis bildirebildiginden toplam frekans sayisi katilimcei 6grenci sayisindan
fazla ¢ikmustir.

Tablo 6 incelediginde ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma aligkanligmin olusmasinda
ogretmenlerin roliine yonelik goriislerinden elde edilen kodlamalarin yer aldig1 6gretmen
temasi igerisinde en ¢ok tekrarlanan kod “kitap dnerisinde bulunma” dir. Bu kodlamanin

frekans1 17°dir ve kodlamaya iligskin 6rnek dgrenci goriislerinden bazilar1 su sekildedir:
“Onlar da Kkitap falan éneriyorlar, ilgimizi cekecek, yasimiza uygun... ” (02)

“...Hatta kitap tavsiyeleri paylasiyorlar bizle. O ¢ok iyi oluyor. ” (034)
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“Kitap tavsiyelerinde de bulunuyorlar bazi ogretmenlerim. Bu yiizden ogretmenlerin de

rolii biiyiik.” (O3)
“Ogretmenlerimiz bize mesela kitap onererek daha iyi seyler sunabiliyor...” (O8)

“Ogretmenlerimin hocam mesela kitap onerirler okumamiz igin, okumak zihnimizi

gelistirir. Onun icin onerirler.” (010)

“Hocamiz, Volkan hocamiz, Tiirk¢e dgretmenimiz o da ¢ok Kitap tavsiye ediyor mesela

onun tavsiye ettigi kitaplar bizim hosumuza gidiyor...” (012)
“...ders calismamiz, soru ¢ézerken iyi anlamamiz icin kitap okumamizi 6neriyorlar. ”(016)

“Ogretmenlerimiz ara sira béyle oneriyorlar... Onerilerde bulunmalar: da oluyor zaten.
Mesela  bir konu agudiginda kitaptan ben bu kitabr okudum okuyabilirsiniz
gibisinden. ”(019)

“Ogretmenlerim yani normal yani bana éneriyorlar macera sevdigimi bildikleri icin. Ben
de o kitaplart alryyorum, okuyorum. Bazen ogretmenimin okumadigi Kitaplart birbirimize

anlatiyoruz.” (020)

“Simdi o6gretmenlerin soyledigi sekilde LGS’ve c¢alismamiz igin ve dikkat eksikligini

azaltmamiz icin bize kitap okumamizi tavsiye ediyorlar. ” (033)
“...Hatta kitap tavsiyeleri paylasiyorlar bizle. O ¢ok ivi oluyor. ” (O34)

“Yani Tiirkce ogretmenlerinin ogrencilere yonelik kitap icerikleri sunmasi gerek. Mesela
tavsiye ettigi kitaplar olmasi gerek su kitaplar: okumalisiniz diye.Iste 6renci de o kitab
alarak daha fazla kitap okumasi gerek. Sonucta hani bir¢ok kitap var hangi kitab
alacagini bilemiyorsun, okuyorsun, begenmiyorsun ve her kitap éyle saniyorsun kitaptan
doguyorsun. Iste Ogretmen sana bir kitap gostererek sen kitabi  sevmeye

baslamalisin. ”(035)

Ogretmen temasinda 12 6grenci tarafindan yapilan kodlama “érnek olma’dir. Bu

kodlamaya iliskin 6grenci goriislerinden drnekler asagida sunulmustur:

“Ogretmenlerin kitap okumasi hatta bazen Ogretmenlerin okudugu kitaplar: merak
ediyorum. Hatta okuma aliskanhigim bu yiizden baslamisti. Ilkokulda bir 6gretmenimin

kitabini ¢ok merak etmistim, o kitabt okudum ve ondan sonra okumayr daha ¢ok

sevdim. ”(04)
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“Kitap okuma aliskanligimiz 6gretmenlerden gelen bir sey bence. Ciinkii onlar da bizim

oniimiizde kitap okuyorlar biz de onlardan gériip yapiyoruz bence.” (O7)

“Mesela égretmenin elinde bir kitap goriiyorsun ¢ok boyle ilgini ¢ekiyor...” (09)

“Yani yakinlarimda okuyan ogretmenlerimden ornek alarak okuyorum zaten onlar da bana
fikir veriyor.” (O15)

“Tiirkce ogretmenimiz her derse gelirken kitap getiriyor yamnda. Konuyu anlattiktan

sonra tahtaya bir seyler yaziyor. Biz onu yazarken o kitap okuyor. Yani dyle.” (027)

Bu temada yer alan bir diger kodlama 8 ogrenci tarafindan yapilan “kitap okuyun
soyleminde bulunma” kodlamasidir. Ogrenciler, 6gretmenlerinin onlara “Kitap okuyun”
seklinde ifadeler kullandiklarin1 ve bu ifadelerin onlar1 okumaya yoneltebilecek bir faktor
oldugunu belirtmislerdir. Bu kodlamayla alakali 6rnek 6grenci goriislerinden bazilar1 su

sekildedir:
“Vardwr. Ogretmenler hep soyliiyor. Kitap okuyun diye.” (017)

“Kitap okuyun falan gibisinden soyliiyorlar yani kitap aldirp okutturuyorlar.” (023)
“Ogretmenlerimin ¢ok rolii oldugunu diisiiniiyorum. Mesela bizim okulda ... diye bir
ogretmenimiz var, Tiirk¢e Ogretmeni onun sayesinde ben kitap okumaya basladim...

Yasiniza uygun kitap okuyun dedi.” (026)

“Ogretmenlerimin giizel bir rolii var. Iste siirekli kitap okuyun falan diyorlar. Bence ¢ok

giizel rolleri var. ” (030)
“Ogretmenlerin yani oku diyorlar, kiziyorlar.” (O38)

Temada “okumaya yénlendirme/tegvik” kodlamasi 7 6grenci tarafindan yapilmistir ve bu

kodlamayla alakali 6rnek 6grenci goriislerinden bazilar su sekildedir:

“Ogretmenlerim beni yonlendiriyor kitap okumam igin. Mesela ben ilk Sinan Yagmur'u
tammiyordum. Ilk bana bir égretmenim yénlendirdi. Begenirsen okursun dedi Kitaplarla

beni 6gretmenim tamstird.” (01)
“Tesvik ettikleri icin daha ¢cok okumamizi sagliyorlar.” (011)

“ Mesela bizim Tiirk¢e ogretmenimiz stirekli kitap okumaya tegvik eder. Kitap okumazsaniz

sorulart ¢ézemezsiniz, en az giinde yarim saat kitap okumaniz gerekiyor der. ”(025)
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“Ogretmenlerim icinde iste ben hocalara kitap soruyorum, su kitap nasil diyorum, onlar

eger o kitab1 okumuglarsa ya da bilgisi varsa bana yonlendiriyor.” (031)

Bu tema igerisinde yer alan bir diger kodlama ise “okuma saatleri diizenleme” dir. Bu
kodlamanin frekansi 4’tiir. Asagida bu kodlamayla alakali bazi 6rnek 6grenci goriisleri

sunulmustur:
“...Kitap okuma saati falan yapiyorlar.” (023)
“...Haftada bir saat okuma saatimiz var. O saatler arasinda okulda kitap okuyoruz ”(025)

“Ogretmenler Ornegin Tiirkce égretmenimizin yaptigi kitap okuma dersi, haftada bir
derste okuma yapryor ve swnifta ¢ogu kisi kitap okumayr sevmese bile mutlaka bu derste

eline bir kitap aliyor ve okumaya ¢alisiyor. Boyle bir etkisi var.” (040)

Bu tema igerisinde yer alan “égrencileri yaristrma (f=1),” “okumay: zorunlu tutma (f=1)
ve kitapla tamstirma (f=1)" kodlamalarina ait 6grenci goriislerinden 6rnekler ise asagida

verilmistir:

“Soyle, arkadaslarimizin arasinda hep ogretmenler bizi hirslandirdigi icin arkadaslar
arasinda hep bir hirs oluyor. Hep baskasint gegmeye calistyoruz. Soyle oluyor. Mesela
ogretmenler baska bir arkadasimi bana séyleyince daha ¢ok hirslantyorum. O okuyor ben
neden okumuyorum havasi oluyor bende. Bu yiizden hirslandigim icin daha da kitap

okumaya ¢alistyorum. Iyi oluyor benim igin daha ¢ok hirslaniyorum.” (028)
“Ogretmenler, zorunlu yapabilirler. ” (021)
“...Kitaplarla beni 6gretmenim tamstirdr.” (O1)

Tablo 6 incelediginde ortaokul 8. smif 6grencilerinin okuma alisgkanligmin olusmasinda,
ogretmenlerin herhangi bir rolleri olmadigini belirten 3 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu

Ogrencilerin goriisleri ise soyledir:
“Ogretmenlerin aslinda pek bir rolii yok. ” (013)

“Hi¢. Ciinkii hi¢hir 6gretmenimin bana gelip boyle bir sey dedigini duymadim. Kitap oku

dedikleri zamanlarda ben zaten kitap okuyor oluyordum.” (037)
“Hi¢ yok. Ciinkii kendileri de fazla kitap okumuyor ¢cogu hocamiz.” (039)

Yukarida yer alan &grenci goriislerinden anlasildig lizere Ogrencilerin yarisma yakini;

Ogretmenlerin onlara kitap tavsiyelerinde bulunmasmin okuma alisgkanliinm olugmasi
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acisindan onemli oldugunu diistinmektedir. Ayni sekilde 6grenciler, 6gretmenlerin onlara
ornek olarak da onlar1 okumaya yonlendirebileceklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu
gorlsleri, aile bireylerinden sonra onlar1 en ¢ok etkileyen kisi olarak &gretmenlerini
gormelerinden kaynakli olabilir. Hatta bazi 6grenciler okuma aligkanligi olusturma
konusunda, 6gretmenlerinin ailelerinden bile 6nde geldigini disiinmektedirler. Ancak bu
gorlisiin tam ziddi olarak Ogretmenlerin rolii olmadigini diisiinen 6grenci goriiglerinden
“Rolii yok c¢iinkii, kendileri de fazla kitap okumuyor ¢ogu hocamiz.” seklindeki goriis
oldukca dikkat cekicidir. Bu 6grencinin goriisii, kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi
stirecinde Onemli bir rol lstlenen, Ogrencilere Ornek olmasi gereken Ogretmenlerin
kendilerinin de yetersiz kalabildigini gostermesi bakimindan énemlidir. Okumay1 zorunlu
tutma ifadesinin bir 6grenci tarafindan belirtilmesi, bu uygulamann onlar tarafindan fazla
kabul gormedigini diisiinmelerinden dolay1 olabilir. Ayrica bu ifade okuma aligkanligi
kazandirma silirecinde zorunlulu§un yeterince etkili olamayacagmi ifade etmesi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

4. 5. “Ortaokul 8. SImf Ogrencilerinin, Okuma Ahskanhgmin Olusmasinda Tiirkce

Dersinin Roliine Yonelik Goriisleri Nelerdir?” Alt Amacina Iliskin Bulgular

Ogrencilere “Okuma aliskanhgimn  olusmasinda, Tiirkce dersinin  roliine yénelik
goriigleriniz  nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar “Tiirkce dersi” temasi altinda
toplanmistir. 4 Ogrencinin goriisii uygun olmadigi i¢in, 3 Ogrenci iSe soruyu cevapsiz
biraktig1 icin bu goriisler temaya dahil edilmemistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
analiz edilmesi sonucunda 5 kodlama ortaya ¢ikmustir. Asagidaki tabloda Tiirk¢e dersi

temasma ait kodlamalar sunulmus, 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler verilmistir.
Tablo 7

Ortaokul 8. Swnif Ogrencilerinin, Okuma Ahskanhgimin Olusmasinda Tiirkce Dersinin

Roliine Yonelik Goriisleri

Tema Kod Frekans(f)* %
Okumaya ilgi, istek ve merak uyandirma 15 45,45
Okuma saatlerinin olmasi 8 24,24
Tiirkce dersi Okumaya tesvik etme 6 18,18
Basar1 istegi 5 15,15
Rolii yok 1 3,03
Toplam 35

*Acik uclu sorular birden fazla goriis bildirebildiginden toplam frekans sayisi katilimci 6grenci sayisindan
fazla ¢ikmustir.
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Tablo 7 incelediginde ortaokul 8. smif dgrencilerinin, okuma alisgkanliginin olusmasinda
Tiirkge dersinin roliine yonelik 6grencilerin goriislerinden elde edilen kodlamalarin yer
aldig1 Tiirk¢e dersi temasi igerisinde en ¢ok tekrarlanan kodun “okumaya ilgi, istek ve
merak uyandirma” oldugu goriilmektedir. Bu kodlamanin frekansi 15°tir. Kodlamaya

iliskin baz1 6grenci goriisleri su sekildedir:

“Tiirkge dersi kitap okumayr aliskanlik edindiriyor sevdiriyor, metinler ilgi uyandiriyor.”

(02)

“Metinde ¢ikan mesela kitaptan ayrilmis o metin okuma istegi de uyandirabiliyor.

Merak. ”(03)

“Ya Tiirk¢e dersinde okudugumuz metinler kisaltilmis olarak konuldugu i¢cin birazini

okuduktan sonra o kitaplar: okumak daha iyi geliyor yani. ~ (O8)

“...Mesela Istiklal Madalyasi vardi. Daha ¢ok tarihi seyler oldugunu anladim boyle tarihi
kitaplar: da okumak geldi icimden.” (O11)

“..Ciinkii paragraflarda bir siirii seyler soyliiyorlar ben de o kitaplart merak edip
aliyorum. "(013)

“Clinkii bazi paragraflarda ¢ok dikkat ¢cekici ve kitaplarda olan seyler oluyor o yiizden o
kitabr bulma istegi geliyor hangi kitaptan veya nerden alinti oldu diye.” (039)

Bu temada 8 6grenci tarafindan yapilan “okuma saatlerinin olmasi” kodlamasima iliskin

ornek 6grenci goriislerinden bazilar1 soyledir:

“Tiirkge dersinin etkisi var. Mesela besinci sinifa kadar okuma derslerimiz vardi. Okuma

derslerinde okuyorduk.” (013)
“Kitap okuma saatlerinde okuya okuya alisiyorum zaten. ” (016)

“Haftada bir giin bir ders okuma yapiyoruz. Okuduk mesela yarim kaldi, ben gidiyorum
evde yarim kaldigi igin acip okumak istiyorum. Evde devam ediyorum. ~ (022)

“Tiirkge dersi de tabii ki ¢ok etkili oluyor. Simdi 5 dersimiz var arada bir okuma saati
yapiyoruz gene ama gegen senelerde 6 dersimiz oldugunda biz bir dersi full kitap okumaya

aywriyorduk. Bir ders Tiirkce dersinde kitap okuyorduk. ” (033)

Bu temada yer alan bir diger kodlama “okumaya tesvik etme ”dir. Bu kodlama 6 6grenci

tarafindan yapilmistir. Bu 6grencilere ait goriislerden drnekler asagida sunulmustur.
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“Tiirkge ders kitabinda yer alan metinler okuma konusunda tesvik edici.” (010)

“Sorular paragraf olduk¢a sonunu okumadan dgrenemeyeceginizi bildiginiz i¢in kitaba da
o sekilde baslatir belki.” (019)

Tema icerisinde yer alan diger bir kodlama “basar: istegi”’dir. Bu kodlamanin frekansi

5°tir. Kodlamayla alakali 6rnek 6grenci goriislerinden bazilari asagida verilmistir.

“Mesela tahtaya ¢iktigimizda falan sorulari okuyoruz. Yani anlamak igin, kitap okuyup o

soruyu anlamamiz lazim.” (023)

“En ¢ok bence onun (Tiirkge dersinin) rolii var. Ciinkii nasil diyeyim hep ona yédnelik
calismalar yapryoruz. Ona yonelik sloganlarmis, odevierimiz 6yle. Mesela simdiki soru

tarzlar: da paragrafa yonelik. O yiizden de daha ¢ok kitap okuyoruz. ” (032)

“Yeni sistemde paragraf sorulari okudugunu anlama oldugundan dolayi Tiirkce dersi

basta olmak iizere diger tiim derslerin ¢ok fazla etkisi oldugunu diigiiniiyorum.” (040)

1 6grenci de Tiirk¢e dersinin okuma aligkanligi olusmasinda herhangi bir rolii olmadigini

soyleyerek goriis bildirmistir. Bu 6grencinin goriisii ise soyledir:

“Benim i¢in sadece Inkilap tarihi etkili... Paragraflar ¢ok fazla bir etki

uyandirmiyor. ”(018)

“Okuma aligkanliginin olusmasinda, Tiirk¢e dersinin roliine iliskin goriisleriniz nelerdir?”
sorusuna Ogrenciler tarafindan verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerin ¢ogu Tiirkce
dersinin okumaya ilgi ¢ektigini, istek ve merak uyandirdigmi belirtmistir. Onlarin bu
gorisleri, Tirkge dersinin igerigine uygun olarak ders kitaplarinda yer verilen metinlerin
ogrencilerin ilgisini ¢ekmesinden, onlarda merak uyandirmasindan ve ardindan onlarda
okuma istegi olusturmasindan kaynakli olabilir. Yine tabloda yer verilen 6grenci
gorlislerinden hareketle Tiirkce dersleri igerisinde planlanan ve diizenlenen okuma
saatlerinin de ogrencilerin okuma aligkanligi olusturmasinda etkili oldugunu belirttikleri
goriilmektedir. Okuma saatleri, Tiirk¢e derslerinin belli bir boliimiiniin okumaya ayrilmasi
seklinde yapilabilmektedir. Bu okuma saatlerinde 6grenciler, sinifca arkadaslar ile birlikte
kitap okuma imkan1 bulmaktadir. Ogrencilerin bu yondeki goriisleri okuma saatlerinde tiim
smifca kitap okuduklari i¢in, birbirlerine okuma konusunda 6rnek olmalarindan ve onlarla
birlikte kitap okuyan 6gretmenlerini de gdzlemleme imkanina sahip olmalarindan kaynakl

olabilir.
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4. 6. “Ortaokul 8. Smf Ogrencilerinin, Okuma Alskanhgimin Olusmasinda
Medyanin Roliine Yonelik Goriisleri Nelerdir?” Alt Amacina Iliskin Bulgular

Ogrencilere “Okuma aliskanligimin olusmasinda, medyanin roliine yonelik gériisleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmis, Ogrenci cevaplar1 “medya” temasi altinda toplanmustir.
Ayrica ogrencilerin  goriisleri incelendiginde goriislerin olumlu ve olumsuz olarak
smiflandiriimasmin uygun olacagi goriilmiistiir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin analiz
edilmesi sonucunda medya temasiyla ilgili 8 kodlama ortaya ¢ikmustir. Asagidaki tabloda

medya temasina ait kodlamalar sunulmus, 6grenci goriislerinden bazi 6rnekler verilmistir.
Tablo 8

Ortaokul 8. Sumf Ogrencilerinin, Okuma Aliskanligimin Olusmasinda Medyamin Roliine

Yonelik Goriisleri

Tema Kod Frekans(f) %
Okumaya, ilgi ¢ekme, merak ve istek uyandirma 19 47,50

Medya/ Olumlu Kitap 6nerisinde bulunma 8 20,00
Okumaya yonlendirme/tesvik 4 10,00
Okuma konusunda basarili 6rneklere yer verme 1 2,50
Kitapla tanistirma 1 2,50

Medya/Olumsuz Zaman kaybina yol agma 6 15,00
Hem olumlu hem olumsuz etkili 3 7,50
Rolii yok 3 7,50

Toplam 45

*Acik uglu sorular birden fazla goriis bildirebildiginden toplam frekans sayisi katilimer 6grenci sayisindan
fazla ¢ikmuistir.

Tablo 8 incelediginde ortaokul 8. smif dgrencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda
medyanm roliine yonelik goriislerinden elde edilen kodlamalarin yer aldigi medya
temasinda olusturulan kodlamalarm “olumlu” ve “olumsuz” olarak smiflandirildig:
goriilmektedir. Medya/olumlu temasi igerisinde en ¢ok tekrarlanan kod “okumaya ilgi
cekme, merak ve istek uyandirma” dir. Bu kodlamanin frekans1 19°dur. Kodlamaya iliskin

ogrenci goriislerinden 6rnekler su sekildedir:

“Merak olusur bende. Ya zaten kitap okumay: ¢ok seviyorum, hemen o kitabt okuyup baska
kitaba ge¢me istegi uyandirryor. Ama kitaplar: anlamasam bile okuyorum sonucta bana

yarart oluyor fazla fazla.” (O1)

“Sosyal medyada kitaplar: gordiigiimde merakim artiyor. Daha ¢ok macerall kitaplar

goriiyorum, onlart arastiriyorum. Sitelerine bakiyorum. Aileme haber verip kargo falan
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vermeye c¢alisiyorum. Zaten onlar da alyorlar anlayis sagliyorlar. Medyanin da etkisi

var.” (03)

“Gorsellere bakinca ilgimizi ¢ekiyor. Kitabin gorselleri de 6nemli tabii. Daha bir i¢indeki

yazilar daha bir ilgimizi ¢cekiyor o gorselle ilgili.” (O8)
“...ilgi uyandirtyor. Icerigi giizel kitaplar oluyor, merak ediyor insan.”(023)

“...Ogrencilerin dikkatini ¢cekecek konular: ele almalar: gerek. Mesela kiiciik cocuklar icin

boyle civil civil olan bir reklam yapilsa bence kiiciik cocuklar ¢ok istekli olur. ” (025)

“Mesela karikatiirler olabilir, ¢iinkii karikatiirler insamin dikkatini ¢ekiyor boyle resimli

kisa yazili. Insanlarin ilgisini cekiyor. ” (035)

“Medyanin soyle bir rolii var: Bir¢ok kitab: takip ettigim igin bir kitap basildiginda, yeni
bir kitap ¢iktiginda ya da ozeti verildiginde merak ediyorum, ozetini okudugumda deli

oluyorum onu almak istiyorum. Onun icin en ¢ok medyamn etkisi var bende. ” (037)

“Medya/ olumlu” temasinda yer alan diger kodlama 8 Ggrenci tarafindan yapilan “kitap
onerisinde bulunma” kodlamasidir. Bu kodlamaya ait 6rnek 6grenci goriisleri asagidaki
gibidir:

“Mesela bana bir arkadasim oneriyor kitabi, bakiyorum reklamlarda var. Demek ki

diyorum bu kitap alt yapili, iyi bir kitap olmasi gerekiyor ki reklami var, arkadaslarim da

onerdi. Okumam lazim diyorum.” (012)

“Simdi youtubeda bir siirii kitap okuyan insanlarin kitaplar hakkindaki goriisleri
anlattiklart yerler var. Ben mesela bir liste hazirladim kendime, orda videolar: izleyerek
onerdikleri kitaplar: tek tek yaziyorum. Kendi yasima uygun, kendime uygun béyle tek tek

yaziyorum ve ona gére o kitaplart aliyorum ve okuyorum.” (013)

“Simdi kitap okuma siteleri var. Oradan herkes kendi yorumlarmi katiyor. Onlara
bakiyorum. Ondan sonra kitabt merak ediyorum daha ¢ok sonra da kitabi énce arka

sayfasint okuyorum bilgilenmek icin sonra da baslyorum.” (020)
“Orda insanlar okuyor boyle tavsiyelerde bulunuyorlar... Etkisi oluyor. ” (023)

Bu tema igerisinde Ogrenciler tarafindan yapilan bir diger kodlama “okumaya
vonlendirme/tegvik” kodlamasidir. Bu kodlamanin frekansi 4’tiir. Bu kodlamayla alakali

ornek 0grenci goriislerinden bazilar sdyledir:
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“Bilgisayar ve telefon olarak séylersek yani bazi ne bileyim kitap uygulamalart var
Webpad gibi. Fakat icinde bazen ¢ok kétii kitaplar olabiliyor, ¢ok iyi kitaplar da
olabiliyor. Yani iyi kullanilirsa kitap okuma aliskanligin iyi yonde etkiler.” (O18)

“Zaten telefonda Webpad diye bir uygulama var. Onda ¢ok etkisi oluyor bence. Telefonun
kitap okumama gibi bir etki yarattigini diisiinmiiyorum. ” (019)

“Medyanin webpad gibi kitap uygulamalari, bulundugu yerlerde kitaplara tam tesvik etmis
oluyor.” (040)

Bu temada yer alan “okuma konusunda basarili orneklere yer verme (f=1)" ve “kitapla

tanistirma (f=1) ” kodlamalarna ait 6rnek 6grenci goriisleri soyledir:

“Mesela gegen televizyonda bir haber gérmiistiim. Tiirkiye'deki okuma oraniyla
alakalyydi. Mesela onlara bakilinca haberden habere degisiyor ger¢i. Bazen Tiirkiye'nin
okuma oram ¢ok diiiik deniyor bazen yiiksek deniyor. Insani hirslandirabilir diye de
diistintiyorum mesela medyada ¢ok kitap okuyan bir ¢ocugun kazandigi basarilara yer

verirlerse eSer o zaman insanlar da onu érnek alarak kitap okuyabilirler.” (033)

“Hi¢ bilmedigim yazarlarin kitaplarini medyada gordiim hatta hi¢ adini bile duymadigim
yvazarlar, kitaplar. Hi¢ okumadigim, merak edebilecegim aslinda tam benlik olan kitaplar

medyada gérdiim. Bunun da boyle bir etkisi var.” (O4)

“Okuma aliskanligmmin olusmasinda, medyanin roliine iliskin goriigleriniz nelerdir?”
sorusuna verilen cevaplar neticesinde olusturulan bir diger tema “medyalolumsuz”
temasidir. Bu temada yapilan tek kodlama olan “zaman kaybina yol agma’ kodlamasinin

frekansi 6 olup kodlamayla alakali 6rnek 6grenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Negatif yonler var. Bagimizi koyduktan sonra kaldiramiyorsunuz.” (O5)
“Olumsuz bir rolii var medyanmn. Ciinkii kitap okuyacakken hep bir medyayla ugrasmak
geciyor aklimizdan. Medyayr tercih ettigimiz i¢in medya bence ¢ok olumsuz bir rol

oynuyor. ” (07)

“Sosyal medyada ulagtigimiz her sey daha ¢ok kitap okuma yok. Ben bildigim kadariyla
sosyal medyaya bagiml olan kisiler kitap okurlarsa daha iyi olur. Vakit kaybediyorlar. En
azindan okurlarsa bir seyler ¢ozebilirler, kesfedebilirler. ”(017)

“Medya bence olumsuz etkiliyor ya. Yani medya bos zamanlarinda kitap okuyacagina

vaktimizi ¢aliyor yani.” (O38)
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Okuma aligkanligmin olusmasinda, medyanin roliine iliskin 3 6grenci medyanin hem
olumlu hem olumsuz olarak etkili oldugunu diisiindiigiinii ifade etmistir. Bu kodlamaya ait

ogrenci gorlislerinden drnekler soyledir:

“Sosyal medya kotii yonde kullanmirsan ilgisini dagitabilir kitap okumayla ilgili. Ama giizel
yone kullanirsan giizel yonii ¢ok var. Internet iizerinden kitap okuma durumu oluyor,

istedigin kitabr almadan zorlanmadan okuyabiliyorsun.” (O2)

“Faydalar: da var kotii yonleri de var.Ben iyi yonleriyle yola ¢ikiyorum. Mesela bir kitab
gortiyorum mesela orda okuyabiliyorum, ozetine bakabiliyorum, onu begenirsem siparis

edebiliyorum. Yani iyi yonleri de var kitii yonleri de var.” (06)

3 Ogrenci ise okuma aligkanligi olusturmada medyanin herhangi bir rolii olmadigini

belirtmistir. Bu 6grencilerin gortsleri su sekildedir:
“Bence yok. "(016)

“Medyada gezerken fazla kitapla ilgili hicbir sey gormiiyoruz. Bu yiizden aliskanlik
yapamiyorum.” (029)

“Bence olmaz...” (032)

Tablo 8 incelendiginde okuma aliskanliginin olusmasinda medyanin roliine iliskin en fazla
belirtilen goriis medyanin okumaya ilgi ¢ekmesi; okumaya karst merak, istek
uyandirmasidir. Ayrica 6grencilerin medyadan kasit olarak ¢ogunlukla sosyal medyayi
algilamalar1 giiniimiizde sosyal medyanin 6zellikle bu yas grubundaki gengler tarafindan
cokca kullaniliyor olmasmndan kaynakli olabilir. Bu goriislerden elde edilen 6nemli
bulgulardan biri de 6grencilerin medyanin hem olumlu hem de olumsuz etkisi oldugunu
diigiinmeleridir. Yani 6grenciler ¢ogunlukla medyanin okuma aligkanhigi konusunda
olumlu etkili oldugunu diisiinse de olumsuz etkili oldugunu diisiinen 6grenciler de vardur.
Ayrica giiniimiizde medyanin kitap okumanin oniinde bir engel oldugu yoniindeki
diigiincelerin bir hayli fazla oldugu distiniildigiinde, bu arastirmada medyanin olumlu
etkisi oldugunu belirten 6grenci goriislerinin oldukca fazla olmasi da dikkat ¢ekici bir

bulgu olmustur.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, kitap okuma alisgkanligma etki eden faktorlere
iligkin goriislerinin incelenmesi sonucu olusturulan temalar kapsaminda elde edilen
sonuglar, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda sirasiyla yer almaktadir. Arastirma
sonuglari, daha 6nce bu konuyla ilgili yapilan arastirma sonuglariyla karsilastirilmis ve
yorumlanmistir. Arastirma bulgularinin yorumlanmasindan yola ¢ikilarak bazi oneriler de

sunulmustur.

5. 1. Ortaokul 8. Smf Ogrencilerinin, Okuma Ahskanhginin Olusmasinda

Kendilerinin Rollerine Yénelik Goriisleriyle ilgili Sonuc ve Tartisma

Ogrencilerin, okuma aliskanligmin olusmasinda kendilerinin roliine ydnelik bildirdikleri
goriisler birey temasi altinda toplanmustir. Arastirmaya katilan ortaokul 8. smif
Ogrencilerinin yarisindan fazlas1 okumaya kars1 merak ve ilgi duymanin, istekli olmanin
okuma aligkanligini olusturan bireysel faktorler arasinda yer aldigini ifade etmistir. Alan
(2020) da iniversite Ogrencileriyle yaptig1 arastrmasiyla kitap okuma alisgkanhigi
kazanmada etkili olan unsurlar arasinda kisinin kendisinin etkili oldugunu belirten
katilimcilarin merak ve ilgi sebebiyle bu aligkanlig1 kazandiklar1 sonucuna ulagsmistir. Arict
(2008)’nin yaptig1 galismayla elde edilen iyi bir okuyucu olmak i¢in gereken hususlar
arasinda yer alan istekli olmak, kitaplar1 sevmek, okuma isini severek yapmak, bu ise
merakli olmak vb. sonuglar, bu arastirma sonucuyla ortiismektedir. Ayni sekilde bireyin
kitaba ve okumaya kars1 gosterdigi ilgi de okuma aligkanliklarmi dogrudan etkilemektedir

(Balc1, 2009). Okumada etkili olan unsurlar arasinda yer alan kisisel tercihler- konuya ilgi
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duyma, Yildiz, Ceran ve Sevmez (2015)’in arastirmasiyla da ortaya konmustur. Bu
sonuglardan hareketle 6grencilerin ilgilerini belirleyerek onlar1 ilgileri dogrultusunda
kitaplara yonlendirmenin, okuma aligkanliginin olusturulmasi ve gelistirilmesi agisindan

faydali olacag1 sdylenebilir.

Bu temada yapilan kodlamalara bakildiginda yine dgrencilerin yarisindan fazlasinin okuma
aliskanligmmin olusmasinda, kisisel etkenlerden okumayir sevmeye vurgu yaptigi
goriilmektedir. Okumay1 sevme, i¢sel motivasyon sonucu gerceklesmektedir. Baymur,
(1972), insanlarin daha ¢ok mutlu olduklar1 ve kendilerine haz veren davranis, tutum ve
duygular1 aligkanlik haline getirdiklerini belirterek davranisin aliskanlik haline gelebilmesi
icin hem doyum saglayici, yani bir ihtiya¢ giderici olmasi hem de ¢ok tekrar edilmis
olmas1 gerektigini savunur (aktaran Orhan, 2017). Okumaktan haz alan bir bireyin onu
aligkanlik haline getirmesi kolay olacaktir. Bu baglamda bakildiginda bireyin okumay1
aliskanlik haline getirmesinde okumay1 sevmenin Onemli bir faktdr oldugu sonucuna
ulagilabilir. Okumanin aligkanlik haline gelmesi i¢in bu eylemin istenerek yapilmasi,
sevilmesi gereklidir. Herhangi bir zorlama olmadan, kisinin kendi istegiyle gergeklestirdigi
okuma, aliskanliga doniismektedir. Temizyiirek, Colakoglu ve Coskun (2013) tarafindan
yapilmis calisma sonucunda okumayir sevmek okumaya tesvik edici bir etmen olarak

belirlenmistir. Bu sonug, arastirmadan elde edilen bu sonucu destekler niteliktedir.

Calismayla ortaya c¢ikan can sikintisini giderme istegiyle okumanin, okuma aligkanligi
olusturmada etkisi oldugunu diisiinen az sayida da olsa Ggrencilerin bulunmasi dikkat
¢ekici bir sonu¢ olmustur. Bu sonu¢ Aksoy (2014)’un calismasinda ortaya koydugu
Ogrencilerin bos zamanlarinda veya cani sikildiginda kitap okudugu sonucuyla paralellik
gostermektedir. Bu sonuglardan hareketle kitap okumanin, dgrenciler tarafindan kisinin
bos zamanlarmi degerlendirebilecegi, can sikintilarini giderici bir etkinlik olarak goriildiigii

sOylenebilir.

Bireyin hayal diinyasmna gitme istegiyle, kelime hazinesini gelistirme istegiyle okumaya
yonelebilecegi arastirma ile elde edilen diger sonuglardir. Bu sonuglar Arict (2008)’nin
insanlarin kitaba ihtiya¢ duyma sebepleri arasinda yer alan; gergek hayattan uzaklasmak,
farkli diinyalara acgilmak, kelime hazinesini zenginlestirmek vb. sonuglariyla da

ortiismektedir.
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5. 2. Ortaokul 8. Smf Ogrencilerinin, Okuma Ahskanhgimin Olusmasinda
Arkadaslarin Roliine Yonelik Goriisleriyle Tlgili Sonu¢ ve Tartisma

8. smif Ogrencilerinin, okuma aliskanliginin olusmasinda arkadaslarin roliine ydnelik
belirttikleri goriisler arkadas temasi altinda toplanmistir. Arkadaslar, okuma aliskanliginin
olusmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Ar1 ve Demir (2013) arastirmalariyla, arkadas
unsurunun okuma aligkanhiginin olusmasinda bireyin kendisinden sonra gelen ikinci

onemli etken olarak goriildiigii sonucuna ulagsmislardir.

Arastirmada Ogrencilerin yaris1 tarafindan belirtilen goriis, arkadaslarin kitap okuma
konusunda birbirlerine 6rnek oldugu sonucudur. Arastirmada elde edilen bu sonug, Sevmez
(2009)’in ¢aligmasindaki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin gevrelerinde en ¢ok kitap okuyan
kigilerin arkadaslarmin oldugunu belirtmesi sonucuyla ve Batur, Giilveren ve Bek
(2010)’in arkadaslardan hareketle okuma alisgkanliginin kazanilabilecegi sonucuna ulastigi
arastirmasiyla oOrtiismektedir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin arkadaslarinin  kitap
okudugunu goriip onlardan 6rnek aldiklarini, bu durumun da bireyde okuma aligkanligi

olusturabilecegi soylenebilir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug, ortaokul 8. 6grencilerinin, okuma aligkanligmin
olusmasinda arkadaslarin birbirlerine Kitap Onerisinde bulunmalarinin etkili oldugunu
diistinmeleridir. Bu sonug; Yildiz, Ceran ve Sevmez (2015) ¢alismalarinda boliimlere gore
ogrencilerin okumalarinda etkili olan unsurlarin basinda “arkadas tavsiyesi” nin geldigi,
Saracaloglu, Karasakaloglu ve Aslantiirk (2010) *iin arastirmalariyla ulastigi, 6grencilerin
ders disinda okuduklar1 kitaplar1 oncelikle arkadaslarindan ve tiniversite kiitiiphanesinden
temin ettikleri sonuglariyla da Ortiismektedir. Ayrica Balct (2009)’nin 8. smif
Ogrencileriyle yaptigi arastrma sonucuyla ulastigi, 6grencilerin son okuduklar1 kitabi
secerken en c¢ok arkadas tavsiyesine dikkat ettigi sonucu da bu arastirmanm sonucunu
destekler niteliktedir. Yapilan diger c¢alismalarin ve bu ¢alismanin sonuglari
degerlendirildiginde Ggrencilerin arkadas g¢evrelerinin okuyan bireylerden olusmasmin

okuma aliskanlig1 agisindan faydali olacagi sonucuna ulasilabilir.

Aragtirmayla, arkadaglarin okuduklar: kitaplar1 birbirine anlatmasmin okuma aligkanligina
katkida bulundugu sonucuna ulasilmigtir. Bu sonug, Kurulgan ve Cekerol (2008)’un
aragtirmasina katilan 6grencilerin okuduklar1 kitaplar1 arkadaslariyla tartigmakta oldugu
sonucuyla drtiismektedir. Ogrencilerin okuduklar1 kitaplar: birbirine anlatacaklar, kitaplar
hakkinda tartigabilecekleri ortamlarin yaratilmasi bu noktada faydali olabilir.

83



Aragtirmada elde edilen bir diger sonu¢ O0grencilerin okuduklar1 kitaplar1 arkadaslariyla
degistirmelerinin okuma aligkanlig1 olusturmada etkili olabilecegi sonucudur. Okuyan bir
arkadas ¢evresinde bulunan bireyin okudugu kitaplar1 arkadaslariyla degistirerek kitaplara

kolayca ulasabilmesinin miimkiin olacag1 sdylenebilir.

Arastirmanin bir diger sonucu arkadaslarin okumaya kars1t merak uyandirma, ilgi ¢gekme ve
tesvik etme gibi farkli rollerinin bulunmasidir. Okuma ilgi ve meraki her ne kadar i¢sel
kaynakli olsa da dissal bazi etkenler bu okuma ilgi ve merakini harekete gegirebilmektedir.
Bu baglamda motivasyonun Oneminden sz edilebilir. Motivasyon, Tiirkge sozliikte
“isteklendirme, giidiileme” anlamlarma gelmektedir (TDK, 2011, s. 1698). Bu tanima
bakildiginda motivasyonun, eylemin yapilmasi ic¢in itici bir gii¢ oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Farkli arastirma sonucglari okuma becerisindeki basarinin okumaya ydnelik

tutumla ve motivasyonla yakindan ilgili oldugunu géstermektedir (Balci, 2009).

5. 3. Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin, Okuma Ahskanhgmin Olusmasinda Ailenin

Roliine Yonelik Goriisleriyle lgili Sonuc ve Tartisma

Ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma aligkanliginin olugsmasinda ailenin roliine yonelik
belirttikleri goriisler aile temasi altinda toplanmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan sonuca gore
ogrencilerin yarisindan fazlasi, ailenin okuma aliskanlhigi olusturma konusunda onlara
ornek olma gibi bir role sahip oldugunu diisiinmektedir. Bu sonuca gore, 6grencilerin
ailelerini okuma konusunda model aldigini sdylemek miimkiindiir. D6kmen (1994) “Eger
cocuklarin ve genglerin yeterli miktarda ve gerekli kalitede okumasimi istiyorsak,
modelden 6grenmelerini saglayacak ortami hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumayr modelden
ogrenebilecekleri ilk ve en dnemli ortam ailedir.” der (aktaran Akca, 2008). Bu arastirma
sonucu, Temizyiirek, Colakoglu ve Coskun (2013)’un arastirma bulgusu olan anne-babanin
cocuguna “Oku!” deme yerine kendilerinin okuyarak Ornek olmasi gerektigi, aile
biiyiiklerinin kitap okudugu ev ortamindaki ¢ocuklarin onlar1 model alarak ilerleyen
yaslarda gercekten taklit ederek okuduklar1 sonucuyla ortiismektedir. Ayni sekilde ailenin
cocuklarina okuma konusunda &rnek olusturdugu sonucu Oztiirk ve Aksoy (2016)’un

arastirmasiyla da ortaya konulmustur.

Aile, ¢ocugun okuma aligkanli§1 kazanmasinda son derece dnemlidir. Aciyan (2008)’1n
aragtirmasinda okuma aligkanligina sahip anne ve babalarin ¢ocuklarinin okuma

aligkanhigmin da yiliksek oldugu gozlenmistir. Okuma aligkanligma sahip ebeveynler
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cocuklartyla birlikte okumakta, onlara 6rnek olmaktadir. Bu arastirmada 6grencilerin
gorisleri degerlendirildiginde, 6grencilerin aileyle birlikte kitap okumanin 6nemine vurgu
yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler aileleriyle birlikte kitap okumanimn, onlarla kitap
hakkinda konusmanin okuma aliskanligi olusturdugunu diisiinmektedir. Nitekim
Bamberger (1990), ebeveynlerin ¢ocuklarin okumalarina dahil olmalarini yani onlarla
okuduklar1 seylerle ilgili konusmalar1 gerektigini sdyler. Bu baglamda bu sonug, Arici
(2008)’nin caligmastyla ulastigi okumay1 yeterince sevmeyen iiniversite dgrencilerinin
genellikle kitaplar hakkinda aile bireyleri veya arkadaslar1 ile sohbet etmediklerini ifade
etmesi sonucuyla ortiismektedir. Ancak ailenin bu anlamda 6nemli bir yere sahip olmasina
karsin Yilmaz (2004)’1in arastirmasiyla elde ettigi sonuca gore ebeveynler, ¢ocuklarinin

okuduklar1 kitaplar hakkinda onlarla konusma duyarliligindan uzaktir.

Arastirma sonuglarma gore Ogrenciler ailelerin onlara kitap alarak, kitap okumalarim
sOyleyerek, okuma konusunda baski yapmayarak, sessiz ortam saglayarak, evde kitaplik
bulundurarak ve onlar1 kiitiiphaneye gotiirerek okuma aliskanligi olusturabilecegini
diisinmektedirler. Bu sonuglar Oztiirk ve Aksoy (2016)’un arastrma sonucunda
cocuklarma okuma aligkanligi kazandirma konusunda velilerin yaptiklar1 g¢alismalar
arasinda velilerin 6nemli bir boliimiiniin okumanin éneminden bahsettigi ve yarisindan
fazlasinin ¢ocuguna okuma konusunda uyarilar yaptigi; Yilmaz (2004)’in arastirmasiyla
elde ettigi 6grencilerin evlerinde bir kitaplik bulunmamasinin 6grenciler i¢in ruhsal ve
davranissal agidan olumsuz bir durum yarattig1 ve Temizyiirek, Colakoglu ve Coskun
(2013)’un  Ogrencilerin  okumay1r sevmesi ve aligkanlik haline doniistiirmesinin
kiitiiphaneye gitmeleri ve kiitliphaneden yararlanmalariyla miimkiin olabilecegi
sonuclariyla da ortiismektedir. Ayrica Cigek Cetinkaya (2004)’nin arastirmastyla ulastigi
cok okuyan Ogrencilerin ailelerinin ¢ocuklarmna sik sik kitap aldigi sonucu, bu arastirma
sonucunu destekler niteliktedir. Ancak yine Oztiirk ve Aksoy (2016)’un calismasiyla elde
ettigi cocugunun kiitliiphanelerden yararlanmasini saglayan veli sayisinin olduk¢a az olmasi
sonucu bu baglamda kaygi vericidir. Bu sonuglar degerlendirildiginde dgrencilerin gerek
halk gerekse okul kiitliphanelerinden azami Olclide yararlanmalarinin saglanmasi
noktasinda aileler ve sorumlu kurumlar {izerlerine diisen gorevlerini yerine getirerek

ogrencilerin okuma aligkanlig1 kazanmalar1 noktasinda katki saglayabilirler.

Arastirmada bazi Ogrenciler tarafindan belirtilen ailenin okuma aligkanligi olusturma

konusunda rolii olmadigi goriisii dikkat c¢ekici bir sonugtur. Ciinkii c¢ocugun ilk
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ogrenmelerini edindigi aile ortami, okuma aliskanlig1 edindirmede sorumlulugu bulunan
kurumlarin baginda gelmektedir. Ogrencilerin bu sekilde goriis bildirmeleri dolayisiyla
okuma aligkanligi olusturma konusunda ciddi bir rolii bulunan aile kurumunun bu

konudaki sorumlulugunu yeterince yerine getirmedigi soylenebilir.

5. 4. Ortaokul 8. Smmf Ogrencilerinin, Okuma Ahskanhgimin Olusmasinda

Ogretmenlerin Roliine Yonelik Goriisleriyle Tlgili Sonuc ve Tartisma

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin, okuma aliskanliginin olugsmasinda 6gretmenlerin roliine
yonelik belirttikleri goriisler dgretmen temasi altinda toplanmustir. Ogrencilere kitap
okuma diisiincesini asilayanlar igerisinde O0gretmenlerin onemli bir yere sahip oldugu
sonucuna ulasilan arastirmalar (Cigek Cetinkaya, 2004; Demir, 2009; Sevmez, 2009)

bulunmaktadir.

Ogretmenlerin okuma aliskanlig1 olusturmadaki rolleri iizerine ifade edilen ogrenci
goriisler1  degerlendirildiginde  6gretmenlerin,  Ogrencilerde  okuma  aligkanligi
olusturmadaki en etkili rollerinin onlara kitap Onerisinde bulunmak oldugu arastirmada
ogrencilerin yariya yakimi tarafindan ifade edilen bir sonugtur. Bu sonug; Yildiz, Ceran ve
Sevmez (2015)’in egitim fakiiltesi Ogrencilerinin okuma profilini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yaptig1 aragtirmalarinin 6gretmen adaylarmin okumalarinda etkili olan unsurlarin
basinda Ogretmen tavsiyesinin geldigi sonucuyla oOrtiismektedir. Karakullukcu (2019)
tarafindan smif Ogretmenleriyle yapilan c¢alisma sonucunda ulasilan Ogretmenlerin

ogrencilerine tavsiyede bulunmasi sonucu da bu arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmada  Ogretmenlerin  Ogrencilere Ornek olarak onlarda okuma aligkanligi
olusturduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bu denli 6nemli bir rolleri
bulunmasina karsin Yildiz, Ceran ve Sevmez (2015)’in yaptiklar1 bir aragtirma neticesinde
egitim fakiiltesi 6grencilerinin yilda 1-5 kitap okuduklari, dolayisiyla da “az okur” simifina
girdikleri ortaya ¢ikmustir. Bu durum, okuma aligkanhiginin olusmasinda ogrencilerine
ornek olarak onemli bir sorumlulugu yerine getirmesi gereken 6gretmenlerin, 6grencilerine

yeterince olumlu model olmaktan uzak olduklarmi gostermektedir.

Aragtirmada 6gretmenlerin d8rencilere kitap okumalarmi sdylemelerinin onlarda okuma

aligkanlig1 olusturmada etkili olabilecegi sonucuna ulagilmistir.
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Sozleri dinlenilen, istekleri Ogrenciler tarafindan yerine getirilmeye c¢alisilan
ogretmenlerin kitap okuma konusunda Ogrencilere telkinlerde bulunmasinin bu agidan

faydali olacagi1 soylenebilir.

Arastirmanimn bir diger sonucu, 6gretmenlerin Ogrencileri okumaya yonlendirme/tesvik
etme rollerinin bulundugudur. Bu sonu¢ Temizyiirek, Colakoglu ve Coskun (2013)’un
ogretmenin kitap okuyup okudugu kitaplar1 6grencileriyle paylasmasmin onlar1 okumaya

tesvik etmede etkili oldugu sonucuyla paralellik gostermektedir.

Aragtirmada elde edilen bir diger sonug, dgretmenlerin okuma saatleri diizenlemesinin
okuma aligkanlig1 olusturmada etkili olabilecegidir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin zaman
zaman derslerinin bir bolimiinii okuma i¢in ayirmasi ya da sadece okumaya yonelik
dersler yapmasi 6grencilerde okuma aligkanligi olusturmada etkili olmaktadir. Deniz
(2017) ve Karakullukcu (2019)’nun arastrmalariyla ulastiklari 6gretmenlerin okuma
aliskanhig1 kazandirmak i¢in okuma saati yaptirdiklar1 sonucu bu arastirma sonucuyla
ortismektedir ve Ogretmenlerin bu konudaki g¢alismalarinin 6nemi Aksoy (2014)’un
calismasiyla da ortaya konmustur. Ayrica okuma saatlerinin bu konudaki etkililigi Giirsoy
(2018) tarafindan yapilan bir arastrmayla da belirlenmistir. Bu sonuglar géz oniinde
bulunduruldugunda okuma saatleri diizenlenerek 6grencilerin hem 6gretmenlerini okurken
gozleme hem de arkadaslariyla bir arada okuma yapma imkani bulduklar1 ortamlar
saglanmasinin okuma aliskanligi olusturmada etkili olabilecek uygulamalar arasinda yer

alabilecegi soylenebilir.

Az sayida da olsa dgrenciler; 6gretmenlerin 6grenciler arasinda kitap okuma yarigmalari
diizenlemek gibi davraniglarinin da kendilerinde okuma aliskanligi olusturmada etkili
olabilecegini belirtmislerdir. Arastirmanin bu sonucu Deniz (2017)’in arastirmasiyla
ulasgtig1 Tiirkge Ogretmenlerinin 6grencileri arasinda kitap okuma yarigmasi yaptirarak
okuma ahligkanligi kazandirmaya calistiklar1 sonucuyla paralellik gostermektedir. Bu
sonug¢lardan hareketle 6grenciler arasinda kiiciik ¢capta da olsa zaman zaman yapilabilecek

okuma yarigmalar1 6grencileri okuma konusunda tesvik edebilecektir.
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5. 5. Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin, Okuma Ahskanligmin Olusmasinda Tiirkce

Dersinin Roliine Yonelik Goriisleriyle Tlgili Sonuc ve Tartisma

Ana dili egitiminin temelini olusturan Tiirk¢e dersi, okuma aligkanlig1 olusturmada diger
derslere kiyasla daha bir 6nem arz etmektedir. Nitekim 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri
dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin okuma yazma

sevgisi ve aligkanligini kazanmalarini saglama amaci yer almaktadir (MEB, 2019b).

Ortaokul 8. smif 6grencilerinin, okuma aligkanliginin olusmasinda Tiirk¢e dersinin roliine
yonelik belirttikleri goriisler Tiirk¢ce dersi temasi altinda toplanmistir. Arastirma sonucuna
gore Ogrencilerin yarisindan fazlasi Tiirkge dersinin okumaya, ilgi istek ve merak
uyandirdig1 goriisiindedir. Okullarda Tiirkce dersi, Tiirkge Ogretim Programi’na gore
yapilmaktadir ve bu ders dort temel dil becerilerine yonelik bir derstir. Dersin igerigini
ogrencilere dort temel dil becerisi kazandirmaya yonelik etkinlikler olusturmaktadir. Bu
etkinlikler igerisinde yer alan okuma becerisinin kazanimiyla ilgili igerik ve etkinliklerin
ogrencilerde okumaya karsi ilgi, istek ve merak uyandirarak onlarda bu aligkanligin

olugsmasina katki sagladigi soylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuca gore Tiirk¢e dersi ile baglantili olarak yapilan okuma
saatleri 0grencilerde okuma aliskanligi olusturmada etkili olmaktadir. Tiirk¢e dersinin
beceri alanlarma yonelik faaliyetleri kapsamasi, bu faaliyetlere yonelik olarak derslerin
zaman zaman okumaya ayrilmasi 6grencilerin sinif igerisinde hem o6gretmeni hem de
arkadaslariyla birlikte okuma yapmasi okuma aliskanligi kazandirabilecek bir uygulama
olarak goriilmektedir. Okuma saatlerinin okuma aliskanlig1 olusturmada etkili oldugunu
gosteren ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir (Aksoy, 2014; Giirsoy, 2018; Karakullukcu,
2019).

Aragtirmada Tiirk¢e dersinin, derste basar1 elde etmek dolayisiyla 6grencileri okumaya
yonlendirdigi sonucuna ulasilmistir. Tiirkge dersi okuma becerisiyle yakindan iligkilidir
clinkii dersin icerigini okuma metinleri olusturmaktadwr. Dil becerilerini kazandirmaya
yonelik etkinlikler metinler aracilifiyla yapilmaktadir. Okuma metinlerinin ogrencileri
okumaya yonlendirerek bu okumalarin zamanla bir aliskanlik haline gelmesini sagladigi
sOylenebilir. Ayrica 6grenciler yil sonunda girdikleri Liselere Giris Sinavi’nda yer alan
sorular1 anlamak ve dogru cevaplayarak basar1 saglamak amaciyla da okumaya
yonelmektedir.
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5. 6. Ortaokul 8. Simif Ogrencilerinin, Okuma Ahskanhginin Olusmasinda Medyanin
Roliine Yénelik Gériisleriyle Tlgili Sonu¢ ve Tartisma

Ortaokul 8. smif dgrencileri, okuma alisgkanliginin olusmasinda medyanin roliine yonelik
olumlu ve olumsuz goriisler belirttikleri igin Ogrencilerin goriisleri medya/olumlu ve

medya/olumsuz temalar1 altinda toplanmustir.

Ogrencilerin hemen hemen yarisi, medyanin okuma aliskanlig1 olusturmada okumaya istek
ve merak uyandirma gibi olumlu bir rol iistlendigini ifade etmistir. Ogrenciler televizyon
ya da internet lizerinden gordiikleri kitaplar1 merak ettiklerini, onlar1 alip okumaya kars1
istek duyduklarini belirtmislerdir. Medya araciligiyla yapilan kitap tanitimi ve reklamlarin
ogrencilerin kitaplara ilgisini ¢ekerek onlar1 okumaya yonlendirdigi 6grenciler tarafindan
belirtilmistir. Bu baglamda medya araglarinda 6grencilerin dikkatini ¢ekecek bicimde
okumaya yonelik etkinliklere yer verilmesinin Ogrenciler agisindan olumlu faydalar

saglayacagi sonucuna ulasilabilir.

Medyanin kitap Onerilerinde bulunulmasin1 saglayarak okuma aligkanligi olusturma
konusunda olumlu bir etkiye sahip oldugu arastirmanm bir baska sonucudur. Ogrencilerin,

medya araciligryla tavsiye edilen kitaplar1 okuma konusunda istekli olduklar1 sdylenebilir.

Ogrenciler medya araclar1 sayesinde kitaplarla tanisarak onlara kolayca erisebildiklerini
belirtmislerdir. Cevrim i¢i uygulamalar ile kitaplar1 arastirip bulmakta, bazen onlarin
Ozetlerine ulasmakta, icerigi hakkinda bilgi edinerek istedikleri kitaplar1 okumaktadirlar.
Medyanin 6grencilerin farkli segenekler arasindan tercih ettikleri bir kitabr yer ve

zamandan bagimsiz olarak okuyabilmelerine olanak sagladigi sdylenebilir.

Arastirmada medyanin okuma aligkanligi olusturmada bir engel oldugunu diisiinen
ogrencilerin de oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler bu olumsuzlugu medyanin zaman
kaybina yol agmasi seklinde ifade etmislerdir. Ogrenciler, kitap okumak yerine televizyon
izleyerek ya da ve sosyal medya ortamlarinda zaman gegirerek vakit kaybetmektedirler. Bu
sonug, Davarci (2013)’nin arastirmasiyla paralellik gdsteren bir sonuctur. Aksaglioglu ve
Yilmaz (2007) tarafindan gergeklestirilen bir arasgtirmayla da Ogrencilerin  bos
zamanlarinda yapmay tercih ettikleri ilk ii¢ etkinlik: bilgisayar kullanmak, televizyon
izlemek ve kitap okumak seklinde belirlenmistir. Bu sonug, bu arastirmadaki televizyon
izlemenin ve bilgisayar kullanmanm okumanin Oniinde bir engel olusturabilecegi

sonucuyla ortiismektedir.
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Bu arastirma, 6grencilerin bos zamanlarinda televizyon izlemeyi ya da bilgisayar/internet
kullanmay1 okumaya tercih etmelerinin okuma aligkanliginin olusmasinda bir engel
olabilecegini ortaya koymustur. Bu nedenle arastirma sonucu Aciyan (2008)’n
arastirmasiyla ulastigi kitap okumayr sevmeyen Ogrencilerin biiylik bir bolimiiniin
okumay1 sevmemelerinin nedeni olarak televizyon izlemeyi ve internette dolagsmay: tercih
ettikleri sonucuyla ve Oztiirk ve Aksoy (2016)’un arastirmastyla diizenli olarak okumaya
zaman ayirmayan c¢ocuklarin velilerinin, bunun nedeni olarak g¢ocuklarmin genellikle
televizyon izlemelerini ve bilgisayar oyunlari oynamalarmi gosterdikleri sonucu ile de
paralellik gostermektedir. Ayrica arastirmaya katilan bazi 6grencilerin medyanmn okuma
aliskanligini hem olumlu hem olumsuz etkiledigini belirtmesi 6nemli bir sonugtur. Bu
goriislerden hareketle okuma aliskanligr olusturmada medyanin kullaniminin okuma
aligkanlhigr olusturma konusunda genel olarak olumlu etkileri olacagi soylenebilse de
medyanin bu noktada nasil kullanildiginin olduk¢a 6nemli oldugunu séylemek miimkiin

olabilecektir.

5. 7. Oneriler

Bu baslik altinda arastirmadan elde edilen sonuglara goére birtakim 6neriler sunulmustur:

1. Bir davranmigin aligkanliga doniismesi onun belli bir siire tekrar edilmesine bagl
oldugundan okumaya diizenli olarak zaman ayrilmasi okuma aligkanlig1 edinme noktasinda

Onem tasiyabilir.

2. Arkadas gruplarmin okuyan bireylerden olusmasi bireyin bu aligkanligi kazanmasi
stirecinde ona yardimci olabilir. Bu yiizden de arkadaslar arasinda okumay1 eglenceli hale
getirecek oyunlar ya da kitap degisimleri yapma, kitap tavsiyelerinde bulunma vb. gibi

uygulamalar gerceklestirilebilir.

3. Ailelerin cocuklariyla birlikte kitap okumasi Oonem tasimaktadir. Bu agidan evde
okumaya belli bir zaman ayrilarak o saatte aile bireylerinin birlikte okuma yapmasi

saglanabilir.

4. Cocugun kendi ilgi alanlarma yonelik kitaplardan olusan kisisel bir kitapliga sahip
olmas1 okuma alisgkanlifinm olusmasinda etkilidir. Bu ylizden aileler ¢ocuklarmin ilgi
alanlarina yonelik kitaplar edinmesine destek olarak cocuklarinin kisisel bir kiitliphane

olusturmasin1 saglayabilir.
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5. Okumanin baskisiz bir sekilde gergeklesmesi onun aligkanliga donilismesini
kolaylastiracaktir. Bu agidan aileler okuma konusunda c¢ocuklarina baskida bulunmak

yerine okuyarak onlara 6rnek olabilir.

6. Okumanin siirekli ve diizenli bir bigimde ger¢eklesmesi amactyla siireli/siliresiz yayinlar

takip edilebilir.

7. Ogretmenler dgrencilerin okuma alisgkanligi edinme siirecinde dnemli rol oynadiklari
icin sorumluluklar1 biiytiktiir. Bu baglamda, 6grencilere okuma konusunda 6rnek olarak,
kitap tavsiyelerinde bulunarak, o6grencilerin okuduklar1 kitaplar hakkinda goriis
aligveriglerinin yapilacagi tartisma ortamlar1 saglayarak, derslerinin bir boliimiinii okuma
icin aywrarak, okul ya da smif bazinda kiigiik ¢apli okuma yarigmalar1 diizenleyerek bu

surece katkida bulunabilirler.

8. Tiirk¢e ders kitabindaki iceriklerin Ogrencilerin ilgisini g¢ekerek onlarda merak
uyandiracak bir sekilde diizenlenmesi 6grencileri okumaya yonlendirme konusunda etkili

olabilir.

9. Tiirk¢ce dersinin igerigi okuma aligkanligi kazandiric1 etkinlikler yoniinden

zenginlestirilebilir, derslerde okuma uygulamalarina siklikla yer verilebilir.

10. Medya araciligiyla 6grencilerin ulasabilecegi yazar-eser tanitimlari yapilarak yeni

¢ikan kitaplarin reklamlar1 yapilirken 6grencilerin ilgisini ¢ekecek unsurlara yer verilebilir.

11. Dijital okuma platformlar1 olusturularak okunan kitaplara iligkin yorumlarin,

tartigmalarin yapildigi ¢esitli etkinlikler diizenlenebilir.
Arastirmacilara Yonelik oneriler:

1. Bu arastirma okuma aligkanliginin olusmasinda etkili olan unsurlardan G6grencinin
kendisi, aile faktorii, arkadas faktorii, 6gretmen faktorii, Tirk¢e dersi ve medya faktori
incelenerek yapilmistir. Bu etkenlerin disinda kiitiiphane, okuma materyali vb. gibi farkli

faktorlerin etkisi arastirilabilir.

2. Aym arastirma ilkokul diizeyi, lise diizeyi 6grencilerle ya da ortaokul kademesinin tiim

smif diizeyleri ile yiirtitiilerek farkli sonuglar ortaya konulabilir.
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Ek 1. Goriisme Formu

GORUSME FORMU

1. Okuma aliskanliginin olusmasinda, kendi roliiniize yonelik goriisleriniz nelerdir?

]

Okuma aligkanhginin olusmasinda, arkadaslarin roliine yonelik goriisleriniz nelerdir?

3. Okuma aligkanliginin olugmasinda, ailenin roliine yonelik goriisleriniz nelerdir?

4. Okuma aliskanliginin olusmasinda, 6gretmenlerin roliine yonelik goriisleriniz nelerdir?

wn

Okuma ahskanhginin olusmasinda, Tiirkce dersinin roliine yonelik goriisleriniz nelerdir?

6. Okuma aliskanliginin olusmasinda, medyanin roliine yonelik goriisleriniz nelerdir?
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Ek 2. i1 Milli Egitim Miidiirliigii izin Yazis1

T
MILLI EGITiM BAKANLIGI
Kilis Milli Egitim Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

- ARASTIRMA SAHIBININ
AdiSoyadt \Gamze KURUCU
Kurumu / Universitesi - GAZI UNIVERSITESI
Aragtirma yapilacak il |KILIS -

Kilis Il Milli Egitim Midiirltigiine Bagli
Ortaokullar (8.siniflar)

Arastirma yapilacak egitim kurumu ve kademesi
- Ortaokullar 8. Sinif Ogrencilefinin Okuma

Arastirmanin konusu aligkanhigimin Olusmasinda Etkili olan
) Faktorlere Iliskin Gortigleri

Universite / Kurum onay1 | Var

Arastirma/proje/ddev/tez Snerisi Arastlnqa

 Anket

Veri toplama araglari

Goriis istenilecek Birim/Birimler |
KOMISYON GORUSU

S6z konusu ;;élisganm okul miidiirliiklerinin sorumlulugunda ve gézetiminde egitim ve
6gretimi aksatmamak kaydi ile goniilliiliik esasina gore yapilmasi uygun goriilmektedir

Kor;i'syig)}j;lggggnr% ;Oybirligii - -
Yok
Ozle cu
ARGE 'UYESI

uyGuNDUR i /,0/(__\ / / —
Widl Y

M.Emin AKKURT
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v

iL MiLLi EGiTiM MUDURU
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