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Bu aragtirmanin amaci, Tirkiye Yiiksekogretiminde 6grenim goren Arapga ogrencilerinin
okuma stratejilerine yonelik farkindaliklarii 6lgmek ve ideal bir Arap¢a okuma dersinin
nasil olmasi gerektigini ortaya koymaktir. Arastirma kapsaminda farkli {iniversitelerin
Arap Dili Egitimi, Arap Dili Edebiyati ve Arap¢a Miitercim Terclimanlik boliimlerinde
ogrenim goren 252 dgrenciye okuma stratejileri farkindalik anketi uygulanmis ve Arapga
ogrencilerinin okuma stratejileri kullanma diizeyleri yiiksek bulunmustur. Ayrica kiz
ogrencilerin okuma esnasinda erkek ogrencilere nazaran daha sik strateji kullandig1 ve
ogrencilerin 6grenim gordiikleri liniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeylerinin
birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmigtir. Arapca Ogrencilerinin akademik basari
puanlar1 ile okuma stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda diisiik diizeyde de olsa
anlamli bir iliski oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Becerisi, Okuma Stratejileri, Arap¢a Okuma Etkinlikleri,
Arapga Ogretimi.
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ABSTRACT

The aim of this study is to measure the awareness of reading strategies of students studying
Arabic in Turkish Higher Education and to demonstrate how an ideal Arabic reading
lesson should be carried out. In this research, a questionnaire on reading strategies
awareness was conducted to 252 students from departments of Arabic Language
Education, Arabic Language Literature and Arabic Translation and Interpretation at
different universities in Turkey. According to the findings, the level of the students’ use of
reading strategies is high. Also, female students use strategies more frequently than male
students during reading, and there is no statistically significant difference among the
universities in view of the level of using reading strategies. In addition, there is a
significant correlation at low level between the students’ academic achievement and their
level of using reading strategies.
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BOLUM |

GIRIS

Bir yaziyi meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlart c¢oziimlemek veya
seslendirmek, bir seyin anlamin1 ¢6zmek, degerlendirmek gibi anlamlara gelen okuma,
giiniimiizde bilgi aktariminin en 6nemli 68esi konumundadir. Bilgiye erisim kanallarinin

olduke¢a ¢ogaldig1 giiniimiiz diinyasinda okuma daha da 6nem kazanmustir.

Okuma oranlarinin gegtigimiz yiizyillara nazaran oldukg¢a arttigi ve insanlik tarihinin
okuma yazma oraninin belki de en yiiksek oldugu giiniimiiz diinyasi, insanlarin okumaya
verdigi onemi ortaya koymaktadir. Bu verilen 6nem neticesinde okullarin sayis1 artmis,
egitim zorunlu hale gelmis ve egitim sistemleri, daha 1yi bir egitime ulasmak icin stirekli

bir degisim igerisine girmislerdir.

Giinlimiiz egitim politikalarina bakildiginda egitimin 6gretmen merkezli olmaktan ¢ikip
ogrenci merkezli hale geldigini gdzlemlemek miimkiindiir. Ogrenci merkezli egitime
bakildiginda ise 6grencinin hazir bilgiyi 6grenen degil, 6grenmeyi dgrenen ve dgrenme
islemini kendi kendine yonetebilen bir konumda olmasi istendigi goriilmektedir. Tiim
bunlar géz oniine alindiginda bilgi edinmede en ¢ok kullanilan yollardan birisi olan okuma
eylemi ayri1 bir 6nem kazanmaktadir. “Harf, sozciik, grafik ve resim gibi gorsellerin, duyu

organlar1 yoluyla algilanmasi, 6nceki bilgilerden hareketle taninmasi, anlamlandirilmasi ve



yorumlanmasina dayanan duyusal ve zihinsel etkinliklerin ayni anda isletilmesini
gerektiren karmasik bir siire¢” (Karatay, 2009) olan okuma eyleminin, belli stratejiler
izlenerek Ogretilmesinin, okuma esnasinda kelime ve yapilara yogunlasmak yerine, verilen
mesaji yakalamaya ¢alisan, ne okudugunu bilen ve okudugu metni degerlendirebilen

nitelikli okuyucularin yetistirilmesinde 6nemli rol oynadig1 diistiniilmektedir.

Ulkemizde Arapga okuma becerisi ogretimi genellikle diger dil becerileri ile i¢ ige
yapilmakta ve okuma derslerinde ¢eviri-gramer metodu siklikla kullanilmaktadir. Okuma
dersinde genellikle siiftaki her bir 6grenci, belirlenen okuma pargasindan birkag ciimleyi
dogru harekelendirmeye ve gramer yapilarma dikkat etmeye 6zen gostererek okur. Bu
sliregte 0grencinin gramer yapilarina ve kelimelerin son harekelerine asir1 yogunlagsmasi
anlamdan kopmasina yol acar ve Ogrenci okudugu ciimleleri g¢evirirken 6gretmenden
yardim almak zorunda kalir. Béylece amaci 6grenciye okuma becerisi kazandirmak olan
okuma dersleri daha c¢ok yeni kelimelerin Ogretimine ve gramer kurallarinin
oziimsenmesine hizmet eder. Okuma derslerinde 6gretmenin rolii ise dgrenciye okuma
becerisi kazandirmak degil, 6grencinin kendi kendine kazandig1 okuma becerisini kontrol
etmek ve varsa hatalarmi diizeltmektir. Ancak Cemiloglu ve Ogur (2016) ¢alismasinda,
okuma iglemlerinin verimli olmasi i¢in, uygulanan okuma etkinliklerinin bilimsel bir bakis
acis1 ile uygulanmasi gerektigini ve bu bilimsel bakis agisinin, okuma ile ilgili zihin
islemlerinin, yani bilissel igslemlerin stratejik okuma stilleriyle gelisebilecegini ve okuma
ile ilgili biligsel zihin islemlerinin kalici bir aligkanliga doniismesinin de onlarin ist-bilis
tarafindan siirekli olarak kontrol altinda tutulmasina bagli oldugunu belirtmistir. Buradan
hareketle yabanci dilde okuma becerisi Ogretiminin geleneksel uygulamalarla degil
ogrencilerin biligsel ve istbiligsel aktivitelerini gelistirmeye yonelik bilimsel dayanaklari

olacak sekilde diizenlenmesi gerektigi sonucuna varmak miimkiindiir.



Problem Durumu

Arapcada kelimeler ve sonekler (harekeler) ciimlede bulunduklari konuma gore
degiskenlik gosterir. Dolayisiyla dogru bir okuma yapabilmek i¢in genis bir kelime
hazinesinin yani sira gramer kurallarim1 bilmek de onemlidir. Bu durum Arapga okuma
derslerinde, okuma becerisi Ogretiminden ¢ok, kelime yapilarinin ve dogru
harekelendirmenin 6gretilmesine yol agmaktadir. Okuma dersleri, okuma pargalarinin bir
biitiin olarak ele alindig1 ve anlama ulagmak icin en kisa siirede en {ist verimin saglandigi
anlam odakl1 bir okuma becerisi dersi yerine, par¢adaki gramer kurallarinin tespit edildigi
ve kelimelerin teker teker harekelendirilerek terciime edildigi bir derse doniisiir.
Dolayisiyla okuma derslerinde 6grenci okuma pargasini anlamaya g¢alismaktan ziyade
gramatik yapilarla ugrastigt icin climleler ve paragraflar arasindaki baglantiyr
yakalayamaz, okuma pargasini bir biitiin olarak anlamlandiramaz. Genel anlama
ulasamama durumunda ogrenci Onceki okudugu bilgilerden hareketle yeni gordiigii
kelimelerin okunusu icin tahminlerde bulunamaz. Dolayisiyla okuma parcasindaki her bir
climle, hakkinda fikir sahibi olmadig1 ve ¢oziimlemek i¢in ekstra caba sarfedecegi bir

metin olmaktan 6teye gecmez.

Yabanci dil becerileri bir biri ile baglantilidir. Ozellikle okuma becerisi diger dil becerileri
ile i¢ i¢edir. Bu durum okuma becerisi dersinde okuma becerisinin 6gretiminden ¢ok diger
dil becerilerinin d6gretimine yol agmamalidir. Yabanci dil becerileri es zamanli ve entegre
bir sekilde 6gretilmelidir. Okuma derslerinde diger dil becerileri 6gretimi yerine dgrenciye
anlam odakli okuma yapma becerisi kazandirilmaya calisilmalidir. Okuma stratejilerinden
yararlanmadan anlam odakli dogru bir okuma yapmanin mimkiin olmadigi
diistintilmektedir. Diger dil becerilerinin gelisiminde de etkisi olan okuma becerisinin
bilimsellikten uzak ve geleneksel yontemlerle dgretilmesi okuma derslerinden yeteri kadar

verim alinmamasina yol a¢tig1 gézlemlenmektedir.



Arastirmanin Amaci

Yabanci dilde okuma becerisi ile ilgili alanyazin incelendiginde karsimiza pek c¢ok
arastirma ¢ikmaktadir. Bu arastirmalarin daha ¢ok bir yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi
tizerine yogunlastigi gozlemlenmektedir. Tiirkiye’de Arapga okuma becerisinin 6gretimi
lizerine yapilan caligmalara ¢ok fazla rastlanmamaktadir. Bu c¢alismanin amaci literatiir
boslugunu doldurmak ve ideal bir Arap¢a okuma dersinin nasil olmasi gerektigini
saptamaktir. Bu c¢alismada Tirkiye Yiksekogretiminde Ogrenim goren Arapga
ogrencilerinin okuma stratejileri farkindalik diizeyleri ele alinmistir. .Ayrica 6grencilerin
okuma stratejileri kullanma diizeyleri ile akademik basarilari, cinsiyetleri, 6grenim

gordiikleri tiniversite degiskenleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmistir..

Arastirmanin Onemi

Onceden belitlenen bir amaca ulagmak icin tutulan yollarm ve uygulanan ydntemlerin
timii anlamma gelen strateji, dil Ogretiminde kullanilmaktadir. Dilin dort temel
becerisinden biri olan okuma becerisi belli stratejiler izlenerek daha etkili bir sekilde
ogretilebilir.

Anlam odakli dogru bir okuma yapmanin asil amag¢ olmas1 gereken yabanci dilde okuma
becerisi 6gretiminde, bilimsel stratejilerden yararlanmanin ders verimini artiracagi ve

ogrencilerin yabanci dilde okuma yapmalarini kolaylastiracagi diigiiniilmektedir.

Literatiir taramasinda iilkemizde Arapg¢a alaninda okuma stratejilerini konu alan
caligmalara ¢ok fazla rastlanmamakla birlikte, Arap¢a okuma dersinde yabanci dil 6gretim
metotlarindan gramer-geviri metodunun siklikla kullanildigi ve okuma stratejilerinden

yeteri kadar yararlanilmadig1 goriilmektedir.



Varsayimlar

1. Tirkiye yiiksekdgretiminde 6grenim géren Arapga 6grecilerinin okuma stratejileri

farkindalik anketine verdikleri cevaplar gercegi yansitmaktadir.

Arastirmanin Sorulari
Arastirma kapsaminda asagida yer alan sorulara cevap aranacaktir.

1. Arapca Ogrencilerinin okuma stratejileri farkindalik olgeginin metni okumadan
once, okuma esnasinda ve okuduktan sonraki strateji kullanim diizeyleri nedir?

2. Arapca Ogrencilerinin okuma stratejileri farkindalik 6l¢eginin biitiinlestirici (BT)
okuma siireci ve ¢oziimleyici (T) okuma stirecine iligkin strateji kullanim diizeyleri
nedir?

3. Arapca Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore okuma stratejileri farkindalik Slgeginin
metni okumadan 6nce, okuma esnasinda ve okuduktan sonraki strateji kullanim
diizeyleri arasinda farklilik var midir?

4. Arapca Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore okuma stratejileri farkindalik 6l¢eginin
biitiinlestirici (BT) okuma siireci ve ¢oziimleyici (T) okuma siirecine iliskin strateji
diizeyleri arasinda farklilik var midir?

5. Arapca 6grencilerinin 6grenim gordiigii boliime gore okuma stratejileri farkindalik
Olceginin metni okumadan Once, okuma esnasinda ve okuduktan sonraki strateji
diizeyleri arasinda farklilik var midir?

6. Arapca Ogrencilerinin 6grenim gordiigii boliime gore okuma stratejileri farkindalik
Olceginin biitlinlestirici (BT) okuma siireci ve ¢oziimleyici (T) okuma siirecine
iligkin strateji diizeyleri arasinda farklilik var midir?

7. Arapga Ogrencilerinin 0grenim gordiigli iiniversiteye gore okuma stratejileri
farkindalik Olgeginin metni okumadan oOnce, okuma esnasinda ve okuduktan

sonraki strateji diizeyleri arasinda farklilik var midir?
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8. Arapca Ogrencilerinin 6grenim gordiigii liniversiteye gore okuma stratejileri
farkindalik 6l¢eginin biitiinlestirici (BT) okuma siireci ve ¢oziimleyici (T) okuma
stirecine iliskin strateji diizeyleri arasinda farklilik var midir?

9. Arapga Ogrencilerinin akademik basarilar1 ile okuma stratejileri farkindalik
Olgeginin metni okumadan once, okuma esnasinda ve okuduktan sonraki strateji
diizeyleri arasinda iliski var midir?

10. Arapga Ogrencilerinin akademik basarilar1 ile okuma stratejileri farkindalik
Ol¢eginin biitlinlestirici (BT) okuma siireci ve ¢oziimleyici (T) okuma siirecine
iliskin strateji diizeyleri arasinda iliski var midir?

11. Arapga Ogrencilerinin okuma stratejileri farkindalik 6lgeginin biitiinlestirici okuma
stireci ve ¢oziimleyici okuma siireci ile metni okumadan 6nce, okuma esnasinda ve

okuduktan sonraki strateji diizeyleri arasinda iliski var midir?

Simirhiliklar

Bu arastirma; Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii
Arap Dili Egitimi Anabilim Dali 3. smuf 6grencileri, Adiyaman Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Arap Dili Egitimi Anabilim Dali 3. simif
ogrencileri, Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dogu Dilleri ve
Edebiyatlar1 Béliimii Arap Dili ve Edebiyati Anabilim Dali 3. sif 6grencileri, Istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dogu Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimii Arap Dili ve
Edebiyati Anabilim Dali 3. simf &grencileri ile Selguk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Dogu Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimii Arap Dili ve Edebiyati Anabilim Dali 3. simf

ogrencileri lizerinde yapilan anket ¢calismasiyla sinirlidir.



BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Diinyada okuma iizerine yapilan bir¢ok ¢alisma mevcuttur. Giliniimiizde, okumanin insan
hayatindaki vazgecilmez yeri ve 6nemi arastirmacilarin okuma tiizerine yogunlagsmalarini
saglamistir. Arastirmacilar okuma siirecinin dogasini ortaya koyarak ideal bir okuma

egitiminin nasil olmasi gerektigini tartigmistir.

Bati’da Okuma Cahismalari

Egitimde bircok alanda ve konuda oldugu gibi okuma ve okuma egitimi konusunda da
onciiliik etmis olan Bat1 diinyasinda, yirminci yiizyilin baglarinda baslayan okuma ile ilgili
arastirmalar, yetmisli yillarda ivme kazanmis ve giiniimiize kadar 6nemini koruyarak

gelmistir.

Baker ve Brown (1980) iistbilis becerileri ve okuma adli ¢alismasinda, elestirel okuma

stirecinde {istbilisin etkilerini ele almislardir.

Grabe (2004) calismasinda, daha 6nce yabanci dilde okuma {izerine yapilan ¢alismalari
inceleyerek, kelime 6grenimini vurgulamak, arka plan bilgisini harekete gecirmek, okuma
motivasyonu saglamak gibi yabanci dilde okuma yaparken yararlanilacak bir dizi

¢ikarimda bulunmustur.



Grabe (2014) calismasinda, yabanci dilde okuma gelisiminde Kkarsilagilan temel
problemlere deginmistir. Daha etkili bir 6gretim ve ogrencilerin okuma becerisinin
gelismesi i¢in sundugu taslakta, dncelikle akademik baglamda okuma becerisinin dogasini
ana hatlariyla ortaya koymus ve yabanci dilde okudugunu anlamada ihtiya¢ duyulan temel
bilgi ve becerileri tanimlayarak anadil ve yabanci dilde okumanin farkliliklarini ortaya

koymustur.

Mokhtari ve Reichard (2002) calismasinda, {iistbiligsel okuma stratejileri envanterini
gelistirmis ve akademik okuma veya okul materyallerini okuma siirecinde uygulanan
okuma stratejilerini genel okuma stratejileri, problem ¢dzme stratejileri ve destekleyici
okuma stratejileri olarak {i¢ baslik altinda toplamistir. Calismada ayrica iistbiligsel okuma
stratejileri envanterinin giivenirlik ve gecerlik ¢alismalar1 yapilmis ve envanterin kullanimi

ve puanlamasi hakkinda bilgi verilmistir.

Afflerbach, Pearson ve Paris (2008) ¢alismasinda, kavram karmasasinin oniine gegmek igin

okuma stratejileri ile okuma becerileri arasindaki farklari ortaya koymustur.

Singhal (2001) ¢alismasinda, okuma siirecinde tistbiligsel farkindaligi inceleyen, yabanci
dil 6grencileri ve okuma stratejilerini ele alan ¢alismalar1 inceleyerek asagidaki sorulari ele
almigtir: Okuma stratejileri, istbiligsel farkindalik ve okuma yeterliligi arasindaki iliski
nasil tanimlanabilir? Bu alandaki arastirmalar okuma siireci hakkinda neler soyliiyor?
Ustbilissel farkindalik ve okuma stratejilerini arastirmak icin hangi arastirma
metodolojileri kullanilabilir? Okuma siirecinde yabanci dildeki mevcut kavramsal anlayisi

ilerletmek i¢in bu alanda ele alinmasi gereken arastirmalar ve metodolojiler nelerdir?

Asya’da Okuma Calhismalari

Diinyada okuma becerisine olan yonelimin Asya’da da karsilik buldugunu sdylemek
mimkiindiir. Asya’da yapilan okuma calismalar1 incelendiginde, anket g¢alismalarinin

yogunlukta oldugu gbze ¢arpmaktadir.



Akbari (2014) calismasinda, 130 iranli iiniversite 6grencisi iizerinde yaptig1 c¢alismada
dilbilgisinin yabanci dilde okumaya olan etkisini aragtirmis ve dilbilgisinin yabanci dilde

okudugunu anlama konusuna benzersiz bir katki yaptig1 sonucuna ulagmustir.

Zhang ve Wu (2009) c¢alismalarinda, Cinli 270 lise Ogrencisinin okuma stratejisi
kullanimin1 aragtirmis ve ogrencilerin yiiksek diizeyde strateji kullandiklarini rapor etmis

ve bulgularin pedagojik etkilerini degisen Cin toplumu agisindan tartigsmislardir.

Bang ve Zhao (2007) ogrencilerin ana dillerinde gelistirilen kelime tanima ve isleme
becerilerinin, Ingilizce okurken bilinmeyen sézciiklerin anlamlarini belirlemede kullanilan
stratejilerin tiirtinii nasil etkileyebilecegini belirlemek i¢in Koreli ve Cinli {iger lisansiistii
Ogrencisi lizerinde okuma stratejileri anketi uygulamis ve Koreli 6grencilerinin fonolojik
stratejilere dayanma egilimi gosterdikleri, Cinli 6grencilerin ise Ingilizce metinleri okurken

gorsel-isitsel stratejilere giivenme egiliminde olduklari sonucuna varmstir.

Aghaie ve Zhang (2012) calismasinda, strateji egitiminin yabanci dilde okumaya olan
etkilerini arastirmak igin Iranli 6grencilere on test uyguladiktan sonra deney grubuna dort
aylik strateji egitimi vermistir. Egitimin sonunda deney grubu lehine okuma stratejisi

kullaniminda anlamli farklar bulunmustur.

Arap Diinyasinda Yapilan Calismalar

Tiirkiye’de Arapga okuma alaninda yeterli sayida calisma bulunmamaktadir fakat Arap

diinyasinda okuma iizerine yapilan ¢aligmalar mevcuttur.

Malcolm (2009) calismasinda, Bahreyn’deki bir tip fakiiltesinde 6grenim goren 160
ogrenciye anket uygulamis sonug olarak 6grencilerin genel olarak yiiksek diizeyde okuma
stratejisi kullandiklari, dil yeterligi yiiksek olan 6grencilerin diisiik olan d6grencilerden daha
fazla okuma stratejisi kullandigi, dil seviyesi diisiik olan Ogrencilerin okuma yaparken

ceviriye daha ¢ok bagvurduklarini ortaya koymustur. Ayrica diger arastirma sonugclari ile



kiyaslandiginda 6grencilerin ABD’de bulunan bir tiniversitedeki 6grencilerden daha fazla

okuma stretejisi kullandig1 sonucuna varmustir.

Alsamadani (2009) calismasinda, Suudi 6grencilerin okuma stratejileri kullanimlart ile
yabanci dilde okuma becerileri arasindaki iligskiyi incelemis, sonu¢ olarak Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri ile strateji kullanim1 arasinda anlamli bir bag bulunamadig;,
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran daha fazla strateji kullandig1 ve 6grencilerin
bilgi birikimi, sozciik dagarcigi, okumaya olan ilgileri ve okuma amaglarinin okudugunu

anlama diizeylerine 6nemli 6l¢tide etki ettigi sonuglarina varmstir.

Abbott (2006) calismasinda, farkl kiiltiire sahip 6grenciler tarafindan en ¢ok kullanilan
asagidan yukariya ve yukaridan asagiya okuma stratejilerini belirlemek i¢in Arapga ve
Mandarin dili konusan iki farkli 6grenci grubuna anket uygulamis ve Mandarin dili
konusan 6grencilerin kelimeyi parcalarina bolme, tarama, yeniden yazma ve uyarlama
stratejilerini siklikla kullandiklari; Arapca konusan Ogrencilerin ise ylizeysel tarama,

baglam kurma ve anlam ¢ikarma stratejilerini daha sik kullandiklar1 sonucuna varmaistir.

Alsheikh ve Mokhtari (2011) ¢alismasinda, ileri diizeyde Ingilizce bilgisine sahip Arapca
konusan o6grencilerin, anadil ve yabanci dilde okuma yaparlarken kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejilerini ve istbilissel farkindaliklarini aragtirmistir. Arastirma 6grencilerin
yabanci dilde okuma yaparken okuma stratejilerinden daha fazla yararlandiklarini ortaya

koymustur.

Mokhtari ve Reichard (2004) ¢alismasinda, 141 Amerikali ve 209 Fasli olmak iizere
toplam 350 fiiniversite &grencisinin Ingilizce akademik okumaya yonelik iistbilissel
farkindaliklarin1 ortaya koymustur. Sonug¢ olarak iki 6grenci grubunun tamamen farkli
sosyokiiltiirel ortamlarda egitim gdrmelerine ragmen Ingilizce akademik okuma yaparken
benzer Tstbiligsel farkindaliklara sahip olduklar1 ve Fasli Ogrencilerin  Amerikali

ogrencilerden daha sik benzer stratejiler kullandigini ortaya koymustur.
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Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Ulkemizde yabanci dilde okuma egitimi iizerine yapilan arastirmalar genellikle yabanci dil
olarak Tiirkce okuma becerisinin 6gretimi veya Ingilizce okuma becerisi dgretimi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Arap¢a okuma becerisi lizerine yapilan ¢alismalar mevcut ise de

okuma egitimi konusunda literatiir boslugu oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Bulut (2016) ortaokullarda Ogrenim goren Ogrencilerin okuma stratejileri biligsel
farkindalik diizeylerini belirlemek i¢cin Kastamonu ili merkez il¢esine bagl ortaokullarda
ogrenim goren 372 ortaokul Ogrencisi iizerinde yaptigi calismada, 6grencilerin okuma
stratejileri biligsel farkindaliklarin cinsiyet, siif, ve okumayi sevme gibi degiskenlere
gore farklilastigini saptamis ve kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore okuma stratejileri

biligsel farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varmaistir.

Topuzkanamis (2009) 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama ve okuma stratejilerini
kullanma diizeyleri adli yiiksek lisans tezinde, Balikesir Universitesi Necatibey Egitim
Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, {lkdgretim Boliimii Fen
Bilgisi Egitimi, Smf Ogretmenligi Egitimi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Egitimi,
Matematik Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dallarinda 2008-2009 egitim-6gretim yilinda 4.
simifta okuyan 569 ogrenciye, (Karatay 2007) tarafindan gelistirilen bilgilendirici ve
oykiileyici iki metne dayali okudugunu anlama testleri ile okuma stratejileri 6lgegini
uygulamis ve Ogretmen adaylarinin okudugunu anlama diizeylerinin yetersiz oldugu,

okuma stratejilerini kullanma bakimindan ise orta diizeyde olduklar1 sonucuna varmistir.

Kus ve Tiirkyllmaz (2010) Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Boliimlerinden 577 dgrenciye anket uygulamis, calisma sonucunda
genel itibariyle 6gretmen adaylarinin okuma sikliklar1 diisiik bulunmus, kiz 6grencilerin
okuma sikliklar1 ve okuma stratejilerini kullanma diizeyleri erkek 6grencilere gore daha
yiiksek ¢ikmis ve okuma siklig1 ile okuma stratejisi kullanma siklig1 arasinda olumlu yonde

bir iligki bulunmustur.
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Kantarc1 (2006) Yiiksek lisans tezinde, Strateji egitimi yoluyla biling artirma programinin
etkilerini 6lgmek igin, dnce Erciyes Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda egitim
goren orta seviyedeki 20 ogrenciye okuma stratejleri anketini uygulamis, lic hafta siiren
egitimin ardindan ayni Ol¢egi tekrar uyguladiktan sonra elde ettigi veriler neticesinde
Ogrencilerin egitimden sonra daha sik strateji kullanimima basvurduklar1 sonucuna

ulagmustir.

Ozbay ve Bahar (2012) calismasinda disiplinler arasi bir yaklasimla egitim ve edebiyat
alanlarinda okuma eyleminden tarihten bu yana neler beklendigi ve bu iki alanda
glintimiizde becerileri siralanan “ileri okur” ile tstbilis becerilerini kullanan okurun benzer
ozelliklerinin neler oldugunu betimleyerek, Tiirkce Ogretiminde iistbilis stratejilerini

edinmis bir ileri okur yetistirmede neler yapilabilecegine dair oneriler sunmustur.

Cemiloglu ve Ogur (2016) calismasinda okuma 6gretiminde bilis ve ist-bilis stratejilerini
irdelemis ve egitim Ogretim ¢aligmalarindan sonug alabilmek i¢in 6nce okuma metinleri
tizerinde her tiirlii okuma stratejisinin defalarca uygulanmasi gerektigini daha sonra,
gergeklestirilen islemlerin 6grenciler tarafindan bilingli olarak fark edilmesini saglamaya
yonelik {ist-bilis farkindaligi calismalarina gegilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu tiir
uygulamalarin biligsel islemler ile iist-bilis islemlerinin birlikte ¢alismasini saglayacagi ve

sonunda dgrenenin okuma aligkanlig1 edinmesine katki saglayacagi sonucuna varmislardir.

Karatay (2009) caligmasinda Ogrencilerin akademik okumalarinda herhangi bir metni
kavramak, elestirmek ve degerlendirmek icin gerekli olan okuma siirecini planlama,
diizenleme ve degerlendirme ile ilgili biligsel farkindalik diizeylerini belirleyen bir 6lgme
aract gelistirmistir. On uygulama yaptiktan sonra o6lgegin ¢alismayan maddelerini
diizeltmis, gegerlik ve giivenirligini tespit etmek igin ilkogretimde 381, orta 6gretimde 466
ve lniversitede 491 oOgrenciden elde ettigi veriler {lizerinde dogrulayici faktor analizi
yapmustir. Ogrenci ve 6gretmenlere okumayi; planlama 9, diizenleme 14 ve degerlendirme

9 olmak tiizere toplam 32 maddelik bir 6l¢cme ve degerlendirme araci sunmustur.
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Uzungakmak (2005) yiiksek lisans tezinde, Ogrenciler tarafindan rapor edilen okuma
stratejilerinin genel kullanimini ve basarili ve basarisiz okuyucularin okuma stratejilerinin
kullaniminda gosterdikleri farkliliklar1 incelemek igin, Orta Dogu Teknik Universitesi,
Temel ingilizce Boliimiinde ileri seviye smiflarinda 6grenim goren 112 dgrenciye anket
uygulamis, anket sonuglara gore belirledigi 17 basarili ve 17 basarisiz 6grenciye birinci
donem aldiklart strateji egitimini ne kadar hatirladiklar1 hakkinda veri saglamak igin ikinci
bir anket daha uygulamistir. Sonug olarak, 6grencilerin genel olarak 12 okuma stratejisini
siklikla kullandigini ancak, basarili ve basarisiz okuyucular arasinda kullandiklarini rapor
ettikleri okuma stratejileri ve strateji egitimini hatirlama konularinda bir farklilik
goriilmedigini, basarili ve basarisiz okuyucularin okuma stratejilerini kullanimi konusunda
farklilik gosterdiklerini ayrica basarili okuyucularin basarisiz okuyuculardan daha fazla
okuma stratejisi kullandiklarini tespit etmistir.

Yurdaisik (2007) yiiksek lisans tezinde {niversitelerin hazirlik okullarinda c¢alisan
okutmanlarin okuma O6gretimi ve okuma stratejileri ile ilgili goriis ve yaklagimlarini
gérmek amaciyla, 2006-2007 6gretim yilinda Cag Universitesi, Cukurova Universitesi ve
Mersin Universitesi hazirlik okullarinda ¢alisan 50 okutman iizerinde anket uygulamis,
sonu¢ olarak okutmanlarin yabanci dilde okuma konusunda karsilastiklar1 en biiyiik
problemin 6grencinin daha dnce karsilasmadigi konu ve kelimelerin oldugu ayrica iyi bir
okuma dersinde strateji egitimini gerekli gordiikleri sonucuna ulagmistir. Ote yandan
okutmanlarin okuma Oncesi stratejileri okuma sonrasi stratejilerden daha fazla
kullandiklar1 ve giinliik hayatlarinda okuma stratejileri kullanan katilimcilarin derste daha

fazla okuma stratejileri lizerinde yogunlastigini ortaya koymustur.
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Arap Dili Egitimi, Arap Dili ve Edebiyati, Arapga Miitercim Terclimanlik
anabilim dallarinda 6grenim goren 6grencilerin okuma stratejileri farkindaliklarini ortaya
cikarmak amaclanmistir. Ayni1 zamanda 6grencilerin cinsiyet ve Ogrenim gordiikleri
iiniversite degiskenlerine gore okuma stratejileri farkindaliklar1 arasindaki farkliligi ortaya
cikarmak ve 6grencilerin akademik basarilar1 ile okuma stratejileri arasindaki iliskiyi tespit
etmek amacglanmistir. Bu amag baglaminda yapilan aragtirma tarama modeli niteligindedir.
Karasar’a (2007, s.77) gore, tarama modeli var olan bir durumu oldugu sekli ile ifade eden

arastirma yaklagimlaridir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye Yiiksekogretiminde 6grenim goren Arap Dili Egitimi, Arap
Dili ve Edebiyati ve Arap¢a Miitercim Terclimanlik boliimlerindeki 6grenciler
olusturmaktadir. Aragtirmanin c¢alisma evrenini Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Yabanci Diller Egitimi Boliimii Arap Dili Egitimi Anabilim Dali 6grencileri, Adiyaman
Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Arap Dili Egitimi Anabilim
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Dal1 &grencileri, Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dogu Dilleri ve
Edebiyatlar1 Béliimii Arap Dili ve Edebiyati Anabilim Dali &grencileri, Istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dogu Dilleri ve Edebiyatlar1 Bolimii Arap Dili ve
Edebiyat:1 Anabilim Dali 6grencileri ile Selguk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dogu
Dilleri ve Edebiyatlar1 Boliimii Arap Dili ve Edebiyati Anabilim Dal1 6grencileri olmak
iizere toplam 722 6grenci olusturmaktadir. Calisma evreni temsil edebilecek %95 giiven
araligt ve 0.05 hata miktar1 g6z Oniinde bulundurularak belirlenen 3. siif diizeyinde
O0grenim goren kolaylikla bulunabilen Ornekleme yontemi ile belirlenen 251 6grenci
aragtirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Aragtirmanin Ornekleminin hesaplanmasinda

asagida yer alan esitlik kullanilmistir:

g »
= o (Esitlik 3.1)
N

Esitlik 3.1°de yer alan n, = (t?PQ)/d? esitligi ile hesaplanmakta, p (belirli bir 6zellige
sahip olma) ve q (belirli bir 6zellige sahip olmama) anlamlilik degeri 0,05 alindiginda,
pg=0,25 olacagindan ve tabloda karsilik gelen t degeri 1,96 oldugundan 0,05 anlamlilik
diizeyinde ny=384,16 olarak hesaplanmaktadir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz
& Demirel, 2012, S. 93). n, formiiliinde yer alan d?‘deki d degeri arastirma evreninin
ozelligine iliskin yapilacak tahminle ilgili g6z ardi edilmek istenen aralik genisligini
tanimlar ve en fazla +5,0 puanit goz ardi1 edecekse d miktar1 0,05 olarak hesaplanir.

Orneklemi hesaplarken formiilde n, yerine konuldugunda;

384,16

= Tw = 250,76 == 251

1+ =575

olarak hesaplanmistir. Ornekleme ulasmak icin kullanilan kolaylikla bulunabilen

ornekleme, bir bolge s6z konusu degilse, yakin ¢cevrede bulunan ve ulagilmasi kolay, elde
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mevcut ve aragtirmaya katilmak isteyen (goniillii) bireyler iizerinde yapilan 6rneklemedir
(Erkus, 2013, s. 122). Arastirma 6rnekleminde yer alan 3. sinif 6grencilerin demografik

ozelliklerine iliskin dagilimlar1 Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1
Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Kategoriler f %
Cinsivet Kiz 202 80,5
nstye Erkek 49 195
Arap Dili Egitimi 83 33,1
Ogrenim Gordiigii Boliim Arap Dili ve Edebiyat: 137 54,6
Arapca Miitercim Terclimanlik 31 12,4
Gazi Universitesi 39 155
Adiyaman Universitesi 44 17,5
Ogrenim Gordiigil Ankara [':J.ni‘versi'tesi' 28 11,2
Universite. Istanbul pglvergltegl 32 12,7
Selguk Universitesi 43 17,1
Dicle Universitesi 34 13,5
Kirikkale Universitesi 31 12,4
Toplam 251 100,0

Tablo 3.1°e bakildiginda Arapga 6grencilerinin demografik 6zelliklerine iligskin frekans ve
yiizde dagilimlarmin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar:
incelendiginde, Ogrencilerin 202 (%80,5) kiz ve 49 (%19,5) erkek Ogrenci oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere gore dagilimlar: incelendiginde
Arap Dili Egitimi alaninda 6grenim goéren 83 (%33,1) 6grenci, Arap Dili ve Edebiyati
alaninda 137 (%54,6) Ogrenci ve Arapg¢a Miitercim Terclimanlik alaninda 31 (%12,4)
ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri {iniversitelere gore dagilimlari
incelendiginde, Gazi Universitesinde 6grenim géren 39 (%15,5) dgrenci, Adiyaman
Universitesinde 6grenim goren 44 (%17,5) 6grenci, Ankara Universitesinde 6grenim gdren
28 (%11,2) dgrenci, Istanbul Universitesinde 6grenim géren 32 (%12,7) 6grenci, Selguk
Universitesinde dgrenim goren 43 (%17,1) 6grenci, Dicle Universitesinde grenim gdren
34 (%13,5) dgrenci ve Kirikkale Universitesinde &grenim goren 31 (%12,4) dgrenci

bulunmaktadir. Genel itibartyla arastirmaya katilan 251 (%100,0) 6grenci bulunmaktadir.
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Veri Toplama Araclan

Okuma Stratejileri Olcegi

Arastirmanin amacina uygun olarak Oxford, Cho, Leung ve Kim (2004) tarafindan
gelistirilen ve Uzuncakmak (2005) tarafindan yiiksek lisans tezi kapsaminda kullanilan

“Okuma Stratejileri Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmistir.

U¢ Faktiorlic Okuma Stratejileri Olgegi

Arastirmact tarafindan Arapca Ogrencilerine uygulanan 6l¢egin belirlenen 6rneklemde
daha 6nceden tanimlanan ii¢ faktorlii 45 maddelik yapisinin dogrulanip dogrulanmadiginin
test edilmesi i¢in yapilan dogrulayici faktor analizi (DFA) sonuglart incelendiginde her bir
maddenin ti¢ faktorde toplandigi t degerleri incelendiginde 17, 26 ve 34. maddelerin uyum
gostermedigi kalan 42 maddenin {i¢ faktorli yapida uyum gosterdigi goriilmektedir.
Arastirma kapsaminda 251 Arapga O0grencilerine uygulama yapilarak toplanan veriler ile

kurulan DFA analizi sonucu elde edilen uyum indeks degerleri Tablo 3.2°de

goriilmektedir.

Tablo 3.2

Birinci Diizey Ug Faktorlii Dogrulayict Faktor Analizi Modeline Iliskin Uyum Indeks
Degerleri

Faktor CMIN/DF RMSEA GFI AGFI CFlI TLI/NNFI

Ug Faktorlii Yapr ~ 1614,68/808=1,998 0.063 092 089 097 0.96

Tablo 3.2’ye bakildiginda ti¢ faktorlii okuma stratejileri 6lgeginin Arapga Ogrencilerine
uygulanmasi sonucu toplanan veriler kullanilarak yapilan dogrulayicit faktor analizine
dayali uyum indeks degerleri incelenmistir. DFA modeline iliskin y2 istatistigi 1,998
degerine sahip oldugu bu ki-kare degerinin kritik deger ile karsilastirildiginda 0<y2/(sd)<2
araliginda olmasi iyi uyum sergiledigini gostermektedir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger
& Miiller, 2003). Arapca Ogrencilerinden elde edilen verilere ait RMSEA degeri
incelendiginde bu degerin 0.08 kritik degerinden kiiciik olmasi, kabul edilebilir uyum
indeksine sahip oldugunu gosterir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003).
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GFI, AGFI ve TLI degerleri incelendiginde kabul edilebilir uyum indeksine sahip oldugu
goriilmektedir. CFI degeri incelendiginde iyi uyum indeksine sahip oldugu goriilmektedir.
Arapca Ogrencilerine uygulanan ii¢ faktorlii 42 maddelik 6l¢ek uygulanarak toplanan
veriler ile kurulan 1. Diizey U¢ Faktorlii DFA modelinin dogrulandigi ve modele iliskin

path diyagrami Sekil 1°de ifade edildigi goriilmektedir.

my

AP ] S R
A= mT §
=
AT -
- §3c9 9 h i
35 P m | m2 || m3] fmd || mEs]|mE m45
AT — 'gé ‘?ﬁ?—, .a
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LT3

Sekil 1. Birinci diizey ti¢ faktérlii DFA modelinin sematik gésterimi

Arastirma kapsaminda kullanilan ii¢ faktorlii okuma stratejileri dlgegine ait Cronbach

Alpha giivenirlik analiz sonuglar1 Tablo 3.3.’de goriilmektedir.
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Tablo 3.3
U¢ Faktorlii Okuma Stratejileri Olcegine Ait Cronbach Alpha Giivenirlik Sonuclar

Okumadan Okuma Okuduktan Ug Faktorlii Olgegin
Once Esnasinda Sonra Geneli
Madde 6 34 2 42
Sayisi
Cronbach a 0,66 0,89 0,62 0,90

Tablo 3.3’e bakildiginda Arapga 6grencilerine uygulanan 42 maddelik ii¢ faktorlii okuma
stratejileri Ol¢egine ait hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayist ,90 olarak
hesaplanmustir. Olgegin geneli igin hesaplanan 0,90’lik giivenirlik katsayisinin yiiksek
diizeyde giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir. Metni okumadan 6nce alt faktdrlerine ait
giivenirlik katsayilar1 incelendiginde 6 maddenin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist ,66
oldugu ve kabul edilebilir diizeyde giivenirlik katsayisina sahip oldugu goriilmektedir.
Metni okuma esnasinda alt faktorlerine ait giivenirlik katsayilari incelendiginde 34
maddenin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,89 oldugu ve yiiksek diizeyde giivenirlik
katsayisina sahip oldugu goriilmektedir. Metni okuduktan sonra alt faktorlerine ait
giivenirlik katsayilar1 incelendiginde 2 maddenin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ,62
oldugu ve kabul edilebilir diizeyde giivenirlik katsayisina sahip oldugu goriilmektedir.
Ozdamar (1999)’a gére, Cronbach Alpha giivenirlik degerinin 0,60-0,80 arasinda olmasi
kabul edilebilir diizeyde giivenilir oldugu, 0,80-0,90 arasinda olmasi yiiksek diizeyde
giivenilir oldugu ve 0,91-1,00 arasinda c¢ok yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu ifade
etmektedir. Ug faktorlii okuma stratejileri Slceginin alt faktdrleri ve geneline iliskin
hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarin kabul edilebilir ve yiiksek diizeyde

giivenirlik katsayilarina sahip oldugu goriilmektedir.
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Iki Faktirlii Okuma Stratejileri Olgegi

Arastirmaci tarafindan Arapga Ogrencilerine uygulanan 6l¢egin belirlenen orneklemde
daha 6nceden tanimlanan iki faktorlii 45 maddelik yapisinin dogrulanip dogrulanmadiginin
test edilmesi i¢in yapilan dogrulayici faktor analizi (DFA) sonuglari incelendiginde her bir
maddenin iki faktdrde toplandigi t degerleri incelendiginde 17 ve 34. maddelerin uyum
gostermedigi kalan 43 maddenin iki faktorlii yapida uyum gosterdigi goriilmektedir.
Arastirma kapsaminda 251 Arapga O0grencilerine uygulama yapilarak toplanan veriler ile

kurulan DFA analizi sonucu elde edilen uyum indeks degerleri Tablo 3.4’te goriilmektedir.

Tablo 3.4
Birinci Diizey Iki Faktorlii Dogrulayict Faktor Analizi Modeline Iliskin Uyum Indeks
Degerleri
Faktor CMIN/DF RMSEA GFI AGFI CFI TLI/NNFI

Iki Faktorlii Yapt ~ 1686,00/853=1,977 0.062 094 091 0,97 0.96

Tablo 3.4’¢ bakildiginda iki faktorli okuma stratejileri 6lgeginin Arapca &grencilerine
uygulanmasi sonucu toplanan veriler kullanilarak yapilan dogrulayici faktor analizine
dayali uyum indeks degerleri incelenmistir. DFA modeline iliskin y2 istatistigi 1,977
degerine sahip oldugu bu ki-kare degerinin kritik deger ile karsilastirildiginda 0<y2/(sd)<2
araliginda olmas1 iyi uyum sergiledigini gostermektedir. Arapca Ogrencilerinden elde
edilen verilere ait RMSEA degeri incelendiginde bu degerin 0.08 kritik degerinden kiigiik
olmasi, kabul edilebilir uyum indeksine sahip oldugunu gdsterir. GFI ve TLI degerleri
incelendiginde kabul edilebilir uyum indeksine sahip oldugu goriilmektedir. AGFI ve CFI
degeri incelendiginde iyi uyum indeksine sahip oldugu goriilmektedir. Arapga
ogrencilerine uygulanan iki faktorlii 43 maddelik 6l¢ek uygulanarak toplanan veriler ile
kurulan 1. Diizey Iki Faktdrlii DFA modelinin dogrulandigi ve modele iliskin path

diyagrami Sekil 2’de ifade edildigi gortiilmektedir.
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Sekil 2. Birinci diizey iki faktorlii DFA modelinin sematik gosterimi

Arastirma kapsaminda kullanilan iki faktorlii okuma stratejileri Slgegine ait Cronbach

Alpha giivenirlik analiz sonuclar1 Tablo 3.5.’de goriilmektedir.
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Tablo 3.5
Iki Faktorlii Okuma Stratejileri Olcegine Ait Cronbach Alpha Giivenirlik Sonuclar

Biitiinlestirici Okuma Coziimleyici Okuma Iki Faktorlii Olgegin

Siireci Siireci Geneli
Madde 28 15 43
Sayisi
Cronbach a 0,87 0,77 0,90

Tablo 3.5’e bakildiginda Arapga 6grencilerine uygulanan 43 maddelik iki fakt6rlii okuma
stratejileri Olge8ine ait hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayist ,90 olarak
hesaplanmustir. Olgegin geneli igin hesaplanan 0,90’lik giivenirlik katsayisinin yiiksek
diizeyde giivenirlige sahip oldugu gorilmektedir. Biitlinlestirici okuma siireci alt
faktorlerine ait gilivenirlik katsayilar1 incelendiginde 28 maddenin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayist ,87 oldugu ve yiiksek diizeyde giivenirlik katsayisina sahip oldugu
goriilmektedir. Coziimleyici okuma siireci alt faktorlerine ait gilivenirlik katsayilari
incelendiginde 15 maddenin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ,77 oldugu ve yiiksek
diizeye yakin yani kabul edilebilir diizeyde giivenirlik katsayisina sahip oldugu
goriilmektedir. iki faktorlii okuma stratejileri dlgeginin alt faktorleri ve geneline iliskin
hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarin kabul edilebilir ve yiiksek diizeyde

giivenirlik katsayilarina sahip oldugu goriilmektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin amacina uygun olarak toplanan veriler SPSS-21 paket programina
islenmistir. Oncelikle verilerin dagilimlar1 incelenmistir ve uc degerler ile kayip veri
problemi gosteren veri olmadigr tespit edilmistir. Okuma stratejileri 6l¢eginin iki faktorlii
ve li¢ faktorlii yapilarindan elde edilen ortalama puanlarin garpiklik degerlerinin -1 ile +1
araliginda degistigi goriilmektedir. Arapga Ogrencilerinin demografik o6zelliklerine gore
Olceklerden aldiklar1 ortalama puanlar arasindaki farkliliga ve Glgekler arasindaki iliskiye

bakmadan once veri dagiliminin parametrik veya nonparametrik olmadigina karar vermek

icin normallik ve levene homojenlik testleri yapilmustir. Olgekten elde edilen verilere ait
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Olgegin geneli ve alt faktoriine iliskin puanlarin normal dagilim varsayiminin sinanmasi
icin Kolmogorov-Smirnov Z testi incelemis p>,05’e gore puan dagiliminin normal

dagildig1 yani normallik varsayimini sagladig1 goriilmektedir.

Kolmogorov-Smirnov testi parametrik olmayan bir yontem olup 6rneklem dagilimi ile
birim normal dagilimi karsilastirir ve 6rneklem dagiliminin normal olup olmadig1 hakkinda
hipotez testine dayali olarak bilgi verir (Baykul & Giizeller, 2014, s.491). Bu baglamda
normallik varsayimiin sinanmasinda Kolmogorov-Smirnov istatistigine dayali yorumlari
dikkate almanin diginda ¢arpiklik ve basiklik gibi verinin kendisini direkt olarak yansitan
istatistikleri dikkate almak gerekir. Tablo 3.6’da normallik varsayiminin test edilmesi i¢in
incelenen carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda degistigi goriilmektedir.
Normallik varsayiminin bir olgiisii olarak ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1
araliginda olmasinin kabul edilebilecegi ifade edilmektedir (Morgan, Leech, Gloeckner &
Barrett, 2004, s.50). Test varyanslarinin homojenligi yani Levene homojenlik testine ait
dagilim incelendiginde Levene Istatistigi p>,05’e gore puan dagilimma ait test
varyanslarinin homojen dagildigi yani homojenlik varsayiminin saglandigi sonucuna
ulasilmistir. Olgeklere ait elde edilen puan dagilimmin siirekli veri oldugu ve esit aralikli
blgek diizeyinde oldugu goriilmektedir. Iki drneklemin (grup) birbirinden bagimsiz olmast,
bagimli degiskenlerin aralik veya oran Olgek diizeyinde 6l¢iilmiis olmasi, normallik ve
homojenlik varsayimlarinin saglanmasi parametrik test varsayimlarmi karsilamaktadir.

(Kokli, Biytikoztirk & Bokeoglu, 2007, s. 152-161).
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Tablo 3.6

Arapga Ogrencilerinin Olgeklerden Aldiklart Puanlarin Normalligine Iliskin Carpikli ve

Basiklik Degerleri

N=251 Carpiklik  Basiklik
Okumadan Once -,333 -,267
Okuma Esnasinda -,167 ,224
Okuduktan Sonra ,074 -,630
Ug Faktorlii Olgegin Geneli -,140 121
Biitiinlestirici Okuma Stireci -,183 ,181
Cozlimleyici Okuma Siireci -,084 -,056
iki Faktorli C)lgegin Geneli -,127 217
Akademik Basar1 Puanlari ,076 =377

Arapga Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore Ol¢eklerden aldiklari puanlar arasinda anlamli
farklilik olup olmadigina Independent-Sample (Bagimsiz Orneklem) T-Testi analizi ile
bakilmistir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri bolim ve Ogrenim gordiikleri {iniversite
degiskenlerine gore Olgeklerden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik olup
olmadigina One-Way ANOVA (Tek Yonlii Varyans) analizi ile bakilmistir. Ogrencilerin
Olceklerden aldiklar1 puanlar arasindaki iliskiye ve akademik basarilar ile dlgeklerden
aldiklart puanlar arasindaki iligkiye Pearson Korelasyon analizi ile bakilmigtir.
Ogrencilerin  ii¢ faktorlii ve iki faktorlii okuma stratejileri dlgeginin alt faktdrleri ve
genelinden elde edilen puanlarin dagilimlarina iliskin betimsel istatistiklere (ortalama,
standart sapma, minimum deger ve maksimum deger) bakilmistir. Tek yonlii varyans
analizinde ikiden fazla grup olan degiskenler baglaminda manidar farklilik ¢ikmasi
durumunda gruplarin karsilastirilmasi i¢in ¢oklu karsilastirma (Post Hoc) testlerinden
Tukey testi segilmistir (Can, 2014, s. 152). Olgeklerin benzer gruplarda aymi yapiy1
verebilecegine iliskin kanit saglamak amaciyla dlgeklerin son sekli uygulanarak capraz
gecerlilik ¢aligmasi baglaminda dogrulayici faktdr analizi uygulanmustir. Olgeklerin DFA
analizi icin IBM AMOS-23 programi kullamlmigtir. Olgeklerin giivenirligini test etmek
amaci ile Cronbach Alpha gilivenirlik analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucu

elde edilen uyum 1iyiligi indekslerinin degerlendirilmesi i¢in Schermelleh-Engel,
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Moosbrugger ve Miiller (2003)’in belirledigi kriterler goz

kriterler Tablo 3.7°de goriilmektedir.

Tablo 3.7.

Model Degerlendirmeye Yonelik Kriterler

oniinde bulundurulmustur. Bu

Fit Measure Good Fit Acceptable Fit
i 0<y*<2df 2df < y* < 3df
p value 05 < p<1.00 D1<p= .05
1/ df 0<y*fdf=2 2<yfdf=3
RMSEA 0 < RMSEA < .05 05 < RMSEA < .08

p value for test of close fit

(RMSEA < .05)
Confidence interval (CI)

SREMR

10 < p<1.00

close to RMSEA,
left houndary of CT = .00

0= SEMR < .05

D5 <p< .10
close to RMSEA
A5 < SEME < .10

NFT
NNFI
CFI
GFI

AGFI

05 < NFI < 1.00*
97 < NNFI < 1.00"
07 = COFT < 1.00

95 = GFI<1.00

D0 = AGFET < 1.00,
close to G'FI

A0 < NFT < .95
A5 € NNFT < .97
95 OFT < 9T

D0 = GFT < .95

85 £ AGFI <.90,
close to GFT
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BOLUM IV

OKUMA ILE iLGILi KAVRAMLAR

Okuma

Bilgiye erisimin anahtar1 sayilan okuma eylemi {izerine bircok tanim yapilmistir. Karatay’a
(2011) goére okuma farkli bilesenlerden meydana gelen, bilissel siireglerin ve duyu
organlarinin es zamanli islemesini gerektiren karmasik bir siire¢ (5.12), Giindiiz ve
Simsek’e (2011) gore “sozciikleri, climleleri veya bir yaziyr biitiin unsurlariyla gérme,
algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligi” (s.13), Arici’ya (2008) gore ise “bilissel
davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligidir” (s.11).

Bir¢ok arastirmaya konu olmus ve hakkinda birden fazla tanim yapilmis olan okuma
becerisi, insan hayatinda ¢ok nemli bir yer tutmaktadir. insanoglunun gelisimi, bilgiye
ulagmasi ve 6grendigi yeni bilgileri isleyebilmesine baglidir. Yeni bilgiler edinmek i¢in en
¢ok kullanilan yollarm basinda ise okuma gelmektedir. Ozellikle giiniimiizde teknolojinin
ilerlemesi ve bilgiye erisimin kolay bir hale gelmesi okuma kavramiin gelismesine ve
derinlesmesine yol agmistir. Bunun sonucunda okurdan beklentiler de artmis, okurun metin
iizerinde sadece gozlerini gezdirmesi degil, metnin dogrudan ve dolayli tiim mesajlarini
anlamasi, metni elestirel bir bakis agisiyla bir biitiin olarak ¢dzmesi beklenmektedir

(Karatay, 2011, s.18).
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Okuma; gorme, tanima, kavrama/algilama, belleme/akilda tutma olmak iizere dort asamada
gerceklesir. (Gilindiiz & Simsek, 2011, s.35) Dil becerileri birbiriyle baglantiidir ve
birbirini tamamlar. Okuma becerisi diger dil becerilerinin 6gretimi i¢in hayati 6nem arz
etmektedir. Bu durum okuma iizerine birgok ¢alisma yapilmasina ve okuma becerisinin
onemsenmesine yol agmustir. Tirkiye’de Arap¢a okuma egitimi ile ilgili alanyazin
incelendiginde aym seyleri soylemek miimkiin degildir. Ulkemizde Arapca okuma egitimi
geleneksel yollarla yapilmakta olup dogru telaffuz, anlama ulasma c¢abasinin Oniine
ge¢mektedir. Karatay (2011)’in da dedigi gibi, herhangi bir metni okuma sonucunda
zihinde onunla ilgili bir anlamanin gergeklesmesi beklenir. Sozciikleri dogru telaffuz
etmeye gayret ederek, metinden anlam ¢ikarmadan yapilan okuma, anlamin
onemsenmedigi bir okuma c¢alismasidir (S.15). Okumanin amaci anlamak olmalidir.
Anlamin dikkate alinmadig1 bir okuma eylemi zaman kaybidir (Giindiiz & Simsek, 2011,
s.43).

Arap dilinde, okuma egitimi esnasinda okuma stratejileri ogretimi, okuma yaparken
karsilagilan zorluklarin istesinden gelmek ve anlama ile neticelenen dogru okuma

yapabilmek i¢in kullanilabilecek etkili bir yoldur.

Okuma Siiregleri

Okuma siirecinde, gozlerdeki ve zihindeki gelismeleri inceleyen arastirmalar sonucunda;
biitiinlestirici okuma siireci (bottom-up), ¢oziimleyici okuma siireci (top-down) ve
etkilesimli okuma stireci (interactive) kavramlari ortaya atilmigtir

(Anderson&Treinman’dan Karatay , 2014, s.30).

Biitiinlestirici Okuma Siireci (Bottom-up)

¢ dogrultulu veya asagidan yukariya olarak da bilinen ve ilk defa 1972°de Gough

tarafindan ortaya atilan bu okuma siirecine gore; okuyucu once harfleri, sozciikleri daha

27



sonra da ciimleleri algilar ve anlamlandirir. Okuyucu bu siiregte biitiinlestirmenin nerede
bitecegi konusunda zorlandigi i¢in, metnin anlamini kavramaktan c¢ok harfleri ve
kelimeleri seslendirmek icin ¢aba sarf eder (Karatay, 2011, s.35). Bu siire¢te okuyucular
metindeki bilgileri kiigiik pargalar halinde birlestirerek metni anlamaya g¢alisirlar (Grabe &
Stoller’dan aktaran Razi, 2007, s.30). Arka plan bilgisini kullanmanin esas olmadig1 bu
okuma stirecinde okuyucu dogru okuma ¢abasiyla, metnin her bir harfine kelimesine ve
cimlesine odaklanir. Sonug¢ olarak okuyucu kii¢iik pargalara yogunlagtigi i¢in metni
anlamlandiramaz. Dolayisiyla bu okuma modeli daha c¢ok, diisik seviyedeki dil
kullanicilan tarafindan tercih edilir demek miimkiindiir (Salataci’dan aktaran Razi, 2007,

s.30).

Coziimleyici Okuma Siireci (Top-Down)

Dis dogrultulu veya yukaridan-asagiya model olarak da bilinen ve 1976’da Goodman
tarafindan ortaya atilan bu modele gére okuma bir tahmin oyunudur ve okurun tahminleri
okumaya yon verir (Karatay , 2014, s.30). Bu siiregte okuyucu metinle ilgili arka plan
bilgilerine basvurur ve climledeki ipuglarindan hareketle metni anlamlandirirken
tahminlerde bulunur. Bu okuma siirecinde anlama 6n plana ¢ikmaktadir. Okuyucu metnin
kiiclik pargalarini anlamlandirmak yerine metinle ilgili arka plan bilgisine bagvurarak genel
bir anlama ulagsmaya calisir. Biitiinlestirici okuma siireci ile ¢ézlimleyici okuma siirecinin
arasindaki farki daha iyi anlayabilmek icin orman ve agac karsilastirmasi yapilabilir.
“Buna gore biitiinlestirici okuma siireci bir ormandaki agaclar1 tek tek inceleyerek
tanimaya c¢alismaya, ¢0ziimleyici okuma siireci ise ormana bir biitiin olarak bakmaya

benzetilebilir” (Harmer’dan aktaran Razi, 2007, s.33).
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Etkilesimsel Okuma Siireci (Interactive)

Biitiinleyici ve ¢oziimleyici okuma siireglerine yoneltilen elestiriler ve bu siireclerin okuma
eylemini agiklamada yetersiz kalmalar1 sonucunda etkilesimsel okuma siireci kavrami
ortaya ¢ikmistir. Bu siirece gore okuma esnasinda okur ile metin, ortam, ogretmen,
Ogrenci, gegmis bilgiler vb. 6gelerle siirekli bir etkilesim mevcuttur. Okurdan, etkilesime
girdigi Ogelerden yararlanarak okudugu metni dogru anlamlandirmasi beklenir.
Etkilesimsel okuma siireci, biitiinlestirici okuma siireci ile ¢éziimleyici okuma siirecine ait
ogeler icerir. Bu modelde okuyucularin harfleri hizli bir sekilde taniyabilmesi gerekir.
Biitiinlestirici okuma siirecinde oldugu gibi, etkilesimli okuma siirecinde de arka plan

bilgisi ve bunun okunan metne yansitilmasi biiyiik 6nem tasir (Razi, 2007, s.32).

Okuma Tiirleri

Okuma ile ilgili kaynaklar incelendiginde, farkli isimlerde yaklasik 15 okuma tiiriiniin
karsimiza ¢iktig1 goriilmektedir. Bu ¢alismada okuma stratejileri kullanimu ile ilgili okuma
tiirleri incelenecektir. Okuma amaci, yapilacak okuma tiirlinii etkiler. Okuma tiirlerinin,
belirli bir amag¢ dogrultusunda okuma yapan, metinle etkilesime giren, okuma amacina
uygun gelen okuma tiiriinii belirleyebilen stratejik okuyucular i¢in Onem arz ettigi

diistiniilmektedir.

Sessiz okuma

“Sessiz okuma, goz hareketlerine ve beynin metinde gecen konu, fikir ve bilgileri algilama
ve kavrama siirecine odaklanmaktadir” (Karatay , 2014, s.59). Dolayisiyla okuyucunun
metni kavrama cabasi disinda herhangi bir amaci yoktur. Bu durum okuyucunun anlam
kurmasini ve metni kavramasini hizlandirir. Sessiz okuma, dil becerisi kazanma amaci
giitmeden, okunan metinden haz almak veya bilgilenmek i¢in yapilan okumalarda tercih

edilebilir.
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Sesli okuma

Sessiz okumanin aksine sesli okumada, yeni karsilagilan kelime ve kaliplarin dogru
telaffuz edilmesi ve dilbilgisi kurallarina uygun bir okuma yapilmasi amaglanir. Sesli
okuma esnasinda hatalarin aninda diizeltilmesi i¢in bir dinleyicinin bulunabilecegi gibi tek
basina sesli okuma yapmak da miimkiindiir. Sesli okuma esnasinda okuyucunun, dogru
okuma amaci ve okuma hatast yapmama cabasi neticesinde dogru okuma yapma orani
yiiksek olacaktir. Ayrica metnin yiiksek sesle okunmasi, okuyucunun yaptig1 hatalari fark
etmesini kolaylastirir ve sessiz okumaya oranla dilbilgisi kurallarina uyma agisindan daha

dogru bir okuma yapmaya olanak tanir.

Goz gezdirerek okuma

Okuyucunun metni anlamlandirmada tahmin yiiriitebilmesi ve arka plan bilgilerinden
yararlanmasi i¢in metinde gegen ve metnin igerigi hakkinda bilgiler igeren baslik, tablo

veya kelimeleri yakalamak adina yaptig stratejik bir okuma tiiriidiir.

Ozetleyerek okuma

Bir metni okuduktan sonra okuyucunun metni kendi ciimleleri ile 6zetlemesi okuma
sonrast stratejilerindendir. Okurun okuma siireci sonrasinda metindeki bilgileri ve metnin
ana fikrini kendi ciimleleri ile 6zetlemesi, okur-metin etkilesimini arttirarak metinde gecen

bilgilerin ve yazarin bakis agisinin okur tarafindan daha iyi anlagilmasini saglar.

Not ederek okuma

Okuma esnasinda metnin kavranmasi i¢in 6nemli goriilen bilgilerin kavramlarin vb. okur
tarafindan not edilmesidir. Her okurun kendine has bir not alma bi¢imi olabilir; bu, anahtar

kelimelerin yazimi olabilecegi gibi sadece okurun anlayabildigi bir takim isaretler koyma
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da olabilir. Not ederek okumada okur metinde gegen bilgileri sembolize eder, bu semboller
okurun metnin igerigini hatirlamasina yardimci olarak metnin daha iyi kavranmasina

olanak tanir.

Isaretleyerek okuma

Okuma esnasinda kelimelerin altinin ¢izildigi veya yuvarlak icine alindig1 okuma tiiriidiir.
Anlam1 bilinmeyen bir kelimenin daha sonra sozliikkten bakmak igin alt1 ¢izilebildigi gibi
parcanin anlasilmasi i¢in 6dnemli goriilen yerlerin de alt1 ¢izilebilir. Okur aklinda tutmasi
gereken yerlerin altin1 ¢izerek gerektiginde tekrar okur boylece par¢ayir daha iyi anlar ve

kavrar.

Elestirel okuma

Teknolojinin gelisimi ve internet sayesinde giliniimiizde bilgi kaynaklar1 neredeyse sinirsiz
hale gelmis, giiniimiiz insaninin bilgiye erisim kanallar1 da aym Ol¢lide artmis ve
kolaylagsmistir. Bu bilgi deryasinda insanlarin dogru bilgiye ulagsmalar1 ve ulastiklar
bilgileri slizgegten gecirmeleri, elestirel diisiinebilen, iiretken ve yaratict birer birey
olabilmeleri i¢in gereklidir. “Elestirel okuma, okurun metindeki konu, ileri siiriilen bilginin
gecerliligi ve glivenirligi hakkinda karar verme, ¢ikarimlarda bulunma, olaylar ve fikirler
arasindaki farki ayirt etme, yazarin niyeti ve konuya, olaya bakis agisini anlama kabiliyeti
olarak tanimlanabilir” (Karatay , 2014, s.66). “Ayrica elestirel okuma becerisine sahip
birey, dilsel ve simgesel kodlar1 ¢ozerken elestirel becerileri kullanir... elestirel bakis

acisiyla metni yeniden iiretebilir” (Ozbay & Bahar, 2012).

Okuma Stratejileri
Strateji belirli bir hedefe ulagmak i¢in tutulan yollar ve uygulanan yontemler anlamina

gelmektedir. Okuma becerisi egitiminde strateji 6gretimi; okudugunu daha iyi kavrayan,
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anlama ulasma yolunda bir problemle karsilastifinda ¢oziim fiiretebilen ve Ogrendigi
bilgileri elestirel diisiince silizgecinden gecirebilen stratejik okuyucularin yetistirilmesine
katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Okuma stratejileri, okuyucularin bir metni kavrama sekillerini, okuduklarindan anlam
cikarma yontemlerini ve okuduklarni anlamadiklarinda ne yaptiklarini ifade eder. Bu
stratejiler anlama ulagsmak ve metni daha iyi kavramak i¢in okuyucu tarafindan ise kosulur
(Kiroglu’'ndan aktaran Erdem, 2012). Okuma stratejilerinin amaci en kisa zamanda en
yilksek seviyede anlamayi saglamak; anlama basarisizliklart durumunda okuyucunun
sorunu ¢dzmesi i¢in ona yardimei olmaktir (Cecen & Alver, 2011).

Okuma stratejileri ile ilgili kaynaklar incelendiginde stratejilerin; biligsel (cognitive),
bilisiistii (metacognitive), sozciik diizeyi (word level) ve metin diizeyi (text level) okuma
stratejileri olarak farkli siniflandirmalara tabi tutuldugu goze carpmaktadir (Yetgin’den
aktaran Uzungakmak, 2005, s.20).

Biligsellik, kavramaya iligskin bilgi basamaklarinin tamami (Karatay, 2014, s.34), bilissel
stratejiler ise dilsel ve sosyodilbilimsel siireglerde kullanilan zihinsel islemler olarak
tamimlanmistir (Wenden & Rubin’den aktaran Uzungakmak, 2005, s.20). Bu stratejiler,
yeni Ogrenilen bilgiyi ve mevcut bilgiyi iligkilendirir ve yeni bilginin 6grenilmesini
kolaylastirir. Biligsel okuma stratejileri tahmin yiiriitme, ana temay1 bulma, yazarmn fikrini
ve olgular1 birbirinden ayirma, 6zetleme, not almayi kapsar (Kantarci, 2006, $.18).
“Bilisiistli (metacognitive) okudugunu kavramaya iligkin okurun sahip oldugu bilgiyi
zamaninda ve yerinde isletebilme, etkin kullanabilme becerisi olarak tanimlanabilir”
(Karatay, 2009). Bilissel okuma stratejileri metnin kavranmasini, yeni bilgilerin kolayca
ogrenilmesini ve karsilagilan okuma zorluklariin {istesinden nasil gelinecegini gosteren
zihinsel siirecleri kapsar. Okurun kendi zihinsel islemlerinin farkinda olmasi, gerektiginde
zihinsel siireclerini ige kosmasi, hangi stratejinin ne zaman kullanilacagini bilmesi ise
{istbiligsel okuma stratejilerine girer. Ustbilissel okuma stratejileri izleme, diizenleme,

degerlendirme ve planlamayi icerir (Uzungakmak, 2005, s.21).
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Okuma stratejilerine yonelik yapilan bir diger siniflandirma ise sdzciik diizeyi (bottom-up)
ve metin diizeyi (top-down) okuma stratejileridir. Sozciik diizeyi (bottom-up) okuma
stratejileri, tipki “bottom-up” okuma tiirinde oldugu gibi metni kelime diizeyinde
anlamlandirarak metin diizeyine tasimay1 hedefler (Kantarci, 2006, s.19). Sozciik diizeyi
okuma stratejileri; baglami kullanarak tahminlerde bulunma, sozctikleri gramatik olarak
tanimlama, kelimelerin anlamin1 bulmak icin kelime tiirleri ve varyasyonlarini kullanmay1
igerir (Oxford’dan aktaran Uzungakmak, 2005, s.22).

Goodman’dan aktaran Razi (2007)’ya goére; okuma siirecinde hedeflenen anlama
ulasamama durumuna okumada kisa devre (short circuit) denir. Kelime hazinesinin dnemi
tam da burada ortaya c¢ikmaktadir. Okuma siirecinde kelime hazinesi yetersiz olan
okuyucular anlama ulasamadiklar1 i¢in siirekli kisa devre yapacak ve nihayetinde metinden
tamamen kopacaklardir. Kelime diizeyi okuma stratejilerinin kullanimi bu gibi durumlarin
oniline ge¢mek i¢in okura biiyiik kolaylik saglayacaktir.

Metin diizeyi (top-down) okuma stratejileri, sozciik diizeyi okuma stratejilerinin aksine
metne genel bir anlam vermek icin kullanilir. Okur metindeki her bir kelimeyi anlamaya
caligmak yerine, baslig1 kullanma, metnin igerigini tahmin etme, tarama, géz atma, gecmis
bilgi birikiminden yaralanma gibi metin diizeyi okuma stratejilerini kullanarak metni
anlamlandirmaya calisir.

Okuma stratejileri ile ilgili arastirmalarda stratejiler igerik bakimindan farkli
siiflandirmalara tabi tutulmustur. Bu stratejilerin ayrica kendi igerisinde de okuma 6ncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasi olarak ti¢e ayrildig gortilmektedir.

Okuma Oncesi stratejiler okuyucuyu okuma eylemine hazirlar ve okuyucunun metin
hakkinda genel bir kaniya varmasimi saglar. Okuma oOncesi hazirlik dogru bir okuma
yapmanin anahtar1 sayildig1 i¢cin okuma Oncesi kullanilan stratejiler, okuma esnasinda ve

okumadan sonra kullanilan diger stratejiler kadar 6nemlidir (Aktas, 2015, s.8).
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Okuma esnasinda kullanilan stratejiler, okuyucuya anlam odakli, dogru bir okuma yapma
firsat1 tanir ve karsilastigi okuma zorluklarinin iistesinden gelmesi igin yardimci olur.
Okuma amacina uygun bir sekilde okuma yapmak i¢in okuyucuya yol gosterir niteliktedir.

Okuma sonras1 stratejiler metnin daha iyi kavranmasini saglar. Okur ile metin etkilesimini
arttirarak okura elestirel okuma yapma firsat1 saglar. Bu sayede okur, yazarin fikirlerini
genel-geger bilgilerden ayirt ederek, metni kendi bakis agisiyla ele alip diizenleme

yapabilir.

Sozciik Diizeyi (Bottom-up) ve Metin Diizeyi (Top-down) Okuma Stratejileri

Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrast sdzciik diizeyi (bottom-up) ve metin diizeyi
(top-down) okuma stratejileri asagida yer almaktadir. Ayrica bu tezde kullanilan okuma

stratejileri anketindeki maddeler asagida yer alan stratejileri 6lgmektedir.
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Tablo 4.1

Okuma Stratejileri Anketindeki Maddelerin Siniflandirmasr™

Madde No  Strateji Strateji Tipi
1 Basliktan yararlanarak metnin igerigini tahmin etme Cozimleyici
2 Metnin tiiriinii goz 6niinde bulundurmak Coztimleyici
Okumadan 3 Metni ana hatlariyla okumak Cozlimleyici
Once 4 Belirli bilgileri bulmak i¢in metni taramak Cozlimleyici
5 Gorsel 6gelere dikkat etmek Coziimleyici
6 Tahminlerde bulunmak i¢in bilgi birikiminden yararlanma Coziimleyici
7 Cuimle i¢indeki sozciik grubu ve yan ciimleciklere dikkat etme Biitiinlestirici
8 Her bir paragrafin basini ve sonunu dikkatlice okuma Cozimleyici
9 Ciimlelerin zamanlarina dikkat etme Biitiinlestirici
10 Metindeki her bir kelimeyi kavramaya galisma Biitiinlestirici
11 Metindeki her kelimeyi ¢cevirme Biitiinlestirici
12 Metni birinci paragraftan baslayip sonuna kadar okuma Biitiinlestirici
13 Ciimle yapilarina dikkat etme Biitlinlestirici
14 Okurken zorluk yasansa bile okumaya devam etme Cozimleyici
15 Okuma hizin1 metnin zorluguna gore ayarlama Biitlinlestirici
16 Metnin zor boliimlerini yiiksek sesle okuma Biitiinlegtirici
17 Metnindeki bilinmeyen kelimeleri atlama Cozimleyici
18 Metnin igerigi ve bilgi birikimi arasinda baglanti kurma Coziimleyici
19 Bilinmeyen bir kelimeyi pargalarina ayirarak anlamaya ¢alisma Biitiinlestirici
Okuma 20 Bilinmeyen kelimeleri pargadan yola ¢ikarak tahmin etme Coziimleyici
Esnasinda 21 Kelimelerin anlamlarini bulmak igin bilgi birikimini kullanma Coziimleyici
22 Zamirlerin neyi kastettigini anlama Cozimleyici
23 Onemli yerlerin altin1 gizme Coziimleyici
24 Onemli yerleri isaretleme Coziimleyici
25 Metnin zor boliimlerini tekrar okuma Biitlinlestirici
26 Biitlin metni sesli bir sekilde okuma Biitilinlestirici
27 Metinde anlatilanlar1 géziinde canlandirma Coziimleyici
28 Metni ¢evirmeden anlamaya ¢alisma Coziimleyici
29 Onceki ciimlelere bagvurma Coziimleyici
30 Anlatilanlar arasinda baglanti kurma Coziimleyici
31 Kendine sorular sorma Coziimleyici
32 Okunan satir1 parmakla veya kalemle takip etme Biitlinlestirici
33 Ciimleyi ¢izgi ¢ekerek parcalara bolme Biitiinlestirici
34 Anlagilmayan ciimleleri atlama Coziimleyici
35 Metinde daha sonra anlatilacaklari tahmin etme Cozumleyici
36 Yapilan tahminlerin dogru veya yanlis oldugunu kontrol etme Coziimleyici
37 Baglaglara dikkat etme Biitiinlestirici
38 Anahtar kelimeleri yazma Coziimleyici
39 Nesnel ve 6znel ciimleleri birbirinden ayirma Coziimleyici
40 Her paragrafin ana fikrini bulma Coziimleyici
41 Metnin ana fikrini ve bunu destekleyici detaylar1 birbirinden ayirma  Coziimleyici
42 Dolayl anlatilan fikirlere dikkat etmeve onlar1 anlamaya ¢alisma Coziimleyici
43 Metni okumadan Once sorular1 anlamaya ¢aligma Coziimleyici
Okumadan 44 Metni 6zetleme Coziimleyici
Sonra 45 Metni ve yazarini degerlendirme Coziimleyici

*Kantarci, F. (2006). Students' awareness of reading strategies. Yiiksek Lisans Tezi, Bilkent Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Tablo 4.1’e bakildiginda stratejilerin, okumadan 6nce, okuma esnasinda ve okuduktan
sonra olmak iizere iic kisma ayrildig1 ayrica bu stratejilerin de kendi igerisinde
coziimleyici (metin diizeyi) ve biitlinlestirici (sdzcilik diizeyi) olarak iki kisma ayrildig:

gozlemlenmektedir. “Biitlinlestirici” okuma stratejileri metni kelime diizeyinde ele
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alan stratejiler iken “coziimleyici” okuma stratejileri ise metni bir biitiin olarak ele alip

anlamlandirmaya yarayan okuma stratejileridir.

Yabanci Dilde Okuma Becerisi Ogretimi

Dort temel dil becerisi igerisinde en onemli konuma sahip olan okuma becerisi birgcok
yabanci dil 6gretim yonteminde iizerinde en ¢ok durulan dil becerisi olmustur (Razi, 2007).
Okuma giinliik hayatimizin her aninda karsimiza ¢iktig1 gibi yabanci dil 6gretiminde de
stirekli karsimiza ¢ikmaktadir. Anderson’dan aktaran Razi’ya 2007 gore; bir dil 6grencisi
ne kadar ¢ok okumayla yiizlesirse, genel dil becerileri o denli gelisir. Okumay1 bilmeden
bir yabanci dili her anlamda 6grenmek imkéansizdir. Zaten yabanci dil 6gretim metotlarinin
hepsinde okuma becerisi etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Tarihsel siirecte en ¢ok
kullanilan ve giiniimiizde 6zellikle Arapca 6gretiminde siklikla bagvurulan ¢eviri-gramer
yonteminin bel kemigini okuma becerisi olusturmaktadir. Sadece konusma becerisini
gelistirmeye yonelik yabanci dil 6gretim yontemleri mevcuttur fakat bu tarz yontemlerde
dahi ciimle ve kelime kaliplarin1 daha kolay ezberleyebilmek i¢cin okuma becerisi sarttir.
Bu durumda okuma becerisi yabanci dil 6gretiminde iizerinde en ¢ok durulmasi gereken dil
becerilerindendir (Carrel, Grabe & Stoller’dan aktaran Razi, 2007).

Planli ve programli olarak yonetilmesi gereken bir siire¢ (Arici, 2008, s. 33) olarak
karsimiza ¢ikan okuma egitimi; Ogrencinin bir metni okurken nelere dikkat edecegi,
okudugu metin tiiriine gore nasil ¢ikarimlarda bulunacag: ve hangi noktalar1 dnemseyecegi
gibi bir cok amaci da tasimalidir (Topuzkanamig’tan aktaran Aktas, 2015, s.4).
Ogrencilerin yabanci dilde okuma yaparken karsilastiklar1 sorunlar1 belirleyerek bu
sorunlara uygun ¢oziim yollar1 gelistirmenin yami sira 6grencilere sorunlarin {istesinden
nasil gelinecegini 6gretmek de onemlidir. Ogrencinin karsilastigi soruna yénelik uygun
¢ozlim yollarin1 bilmesi ve gerektiginde bunu uygulamasi da strateji temelli ve dgrenci

merkezli okuma etkinliklerinin uygulandigi bir okuma dersi ile miimkiindiir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin sorularina iligkin istatistiki sonuglara ve elde edilen sonuglara

yonelik arastirmacinin yorumlarina yer verilmistir.

Arapc¢a ogrencilerinin okuma stratejileri farkindalik 6l¢ceginin metni okumadan once,

okuma esnasinda ve okuduktan sonraki strateji kullamim diizeyleri nedir?
Tablo 5.2

Osrencilerin Okuma Stratejilerinin Okuma Oncesi, Esnasi, Sonrasina iliskin Diizeyleri ve

Toplam Strateji Kullanim Diizeylerinin Dagilimlarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclari

Okuma Stratejileri Olgegi N Minimum Maximum X (Ortalama) S

Okumadan Once 251 13,00 30,00 21,97 (3,66) 3,50
Okuma Esnasinda 251 65,00 168,00 118,47 (3,48) 17,34
Okuduktan Sonra 251 2,00 10,00 5,88 (2,94) 2,17
Ug Faktorlii Yap: Genel 251 82,00 202,00 146,32 (3,48) 20,62

Araliklar (5-1)/5=0,80 Kriter: 1,00-1,79=Cok Diisiik; 1,80-2,59=Diisiik; 2,60-3,39=0rta; 3,40-4,19=Yiksek;
4,20-5,00=Cok Yiiksek

Tablo 5.1°e bakildiginda Arapga dgrencilerinin okuma stratejilerini bir metni okumadan
once, okuma esnasinda ve okuduktan sonra kullanma sikliklarmin ne diizeyde oldugu
incelenmistir. “Okumadan Once” okuma stratejilerine kullanma sikliklarina iliskin

ortalamanin Y=21,97 (5=3,50) oldugu gorilmektedir. Metni okumadan ©6nce okuma
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stratejilerini kullanma sikliklarina iliskin toplam puanin madde sayisina boliinmesi ile elde
edilen ortalama degerin 3,66 oldugu ve bu degerin 3,40-4,19 araliginda olmasi sebebiyle
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Metni okumadan 6nce okuma stratejilerini

kullanma sikliklarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Okuma Esnasinda” okuma stratejilerine kullanma sikliklarina iliskin ortalamanin

X =118,47 (S=17,34) oldugu goriilmektedir. Metni okuma esnasinda okuma stratejilerini

kullanma sikliklarma iligkin toplam puanin madde sayisina bdliinmesi ile elde edilen
ortalama degerin 3,48 oldugu ve bu degerin 3,40-4,19 araliginda olmas1 sebebiyle yiiksek
diizeyde oldugu goriilmektedir. Metni okuma esnasinda okuma stratejilerini kullanma

sikliklarin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

“Okuduktan sonra” okuma stratejilerine kullanma sikliklarmna iligkin ortalamanin X =5,88

(S=2,17) oldugu goriilmektedir. Metni okuduktan sonra okuma stratejilerini kullanma
sikliklarina iliskin toplam puanin madde sayisina boliinmesi ile elde edilen ortalama
degerin 2,94 oldugu ve bu degerin 2,60-3,39 araliginda olmasi sebebiyle orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Metni okuduktan sonra okuma stratejilerini kullanma sikliklarinin

orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ug faktdrlii yapmin geneline iliskin okuma stratejilerine kullanma sikliklarma ait

ortalamanin Y=146,32 (S=20,67) oldugu goriilmektedir. Ug faktdrlii yapmin geneline ait

okuma stratejilerini kullanma sikliklarina iliskin toplam puanin madde sayisina boliinmesi
ile elde edilen ortalama degerin 3,48 oldugu ve bu degerin 3,40-4,19 araliginda olmasi
sebebiyle yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Ug faktorlii yapmin geneline ait okuma

stratejilerini kullanma sikliklarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Arapc¢a oOgrencilerinin okuma stratejileri farkindalik 6lceginin biitiinlestirici (BT)
okuma siireci ve coziimleyici (T) okuma siirecine iliskin strateji kullanim diizeyleri

nedir?

Tablo 5.3

Ogrencilerin Okuma Stratejileri Farkindaliklarimn Biitiinlestirici, Coziimleyici ve Genel

Okuma Siirecine Iliskin Strateji Kullamm Diizeylerinin Dagilimlarina Ait Betimsel

Istatistik Sonuclart

Okuma Stratejileri Olgegi N Minimum Maximum X (Ortalama) S
Biittinlestirici Okuma Siireci 251 29,00 73,00 52,99 (3,53) 8,17
(Coziimleyici Okuma Siireci 251 48,00 134,00 96,04 (3,43) 14,70
Iki Faktorlii Yap1 Genel 251 78,00 207,00 149,02 (3,47) 21,00

Araliklar (5-1)/5=0,80 Kriter: 1,00-1,79=Cok Diisiik; 1,80-2,59=Diisiik; 2,60-3,39=0rta; 3,40-4,19=Yiiksek;
4,20-5,00=Cok Yiiksek

Tablo 5.2’ye bakildiginda Arapga 6grencilerinin okuma stratejilerini biitiinlestirici okuma
stireci, c¢oziimleyici okuma siireci ve iki faktorli yapinin geneline iliskin kullanma

sikliklarinin ne diizeyde oldugu incelenmistir. “Biitlinlestirici Okuma Siirecinde” okuma

stratejilerine kullanma sikliklarma iliskin ortalamanin Y=52,99 (S=8,17) oldugu

goriilmektedir. Biitiinlestirici okuma siirecinde okuma stratejilerini kullanma sikliklarina
iliskin toplam puanin madde sayisina bdliinmesi ile elde edilen ortalama degerin 3,53
oldugu ve bu degerin 3,40-4,19 aralifinda olmasi1 sebebiyle yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Biitiinlestirici okuma silirecinde okuma stratejilerini kullanma sikliklarinin

yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
“Coziimleyici Okuma Siirecinde” okuma stratejilerine kullanma sikliklarina iligkin

ortalamanin Y=96,04 (S=14,70) oldugu goriilmektedir. Coziimleyici okuma siirecinde

okuma stratejilerini kullanma sikliklarina iligkin toplam puanin madde sayisina bdliinmesi

ile elde edilen ortalama degerin 3,43 oldugu ve bu degerin 3,40-4,19 araliginda olmasi

39



sebebiyle yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Coziimleyici okuma siirecinde okuma

stratejilerini kullanma sikliklarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
Iki faktorli yapmnin geneline iliskin okuma stratejilerine kullanma sikliklarina ait

ortalamanin Y=149,02 (S=21,00) oldugu goriilmektedir. Iki faktorlii yapinin geneline ait

okuma stratejilerini kullanma sikliklarma iligkin toplam puanin madde sayisina boliinmesi
ile elde edilen ortalama degerin 3,47 oldugu ve bu degerin 3,40-4,19 araliginda olmasi
sebebiyle yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. iki faktorlii yapinin geneline ait okuma

stratejilerini kullanma sikliklarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Arapc¢a ogrencilerinin cinsiyetlerine gore okuma stratejileri farkindahk o6lceginin
metni okumadan once, okuma esnasinda ve okuduktan sonraki strateji kullamim
diizeyleri arasinda farkhhk var midir?

Tablo 5.4

Osrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okuma Stratejilerinin Okuma Oncesi, Esnasi, Sonrasina
[liskin Diizeyleri ve Toplam Strateji Kullamm Diizeyleri Arasindaki Farklilhiga Ait

Bagimsiz Orneklem (Independent-Sample) T-Testi Sonuclar

Okuma Stratejileri Olgegi Cinsiyet N X S t sd p

Kiz 202 2231 345 5., 549 go1*

Okumadan Once Erkek 49 2055 3,38

Kiz 202 119,54 16,59

Erkek 49 11404 1972 200 249 046

Okuma Esnasinda

Kiz 202 592 2,18

Okuduktan Sonra Erkek 49 571 216

,60 249 551

Kiz 202 147,77 19,87

Ug Faktorlii Yap: Genel Erkek 49 14031 22,73

2,29 249 ,023*

*p<,05

Tablo 5.3’e bakildiginda Arapca Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore okuma stratejileri
farkindalik 6lgeginin metni okumadan Once, okuma esnasinda ve okuduktan sonraki
strateji kullanim diizeyleri arasinda farklilik olup olmadig: incelenmistir. Metni okumadan

once kiz ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ( X =22,31) ile erkek
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ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri (X =20,55) arasinda t(49=3,22,
p=,001<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Metni okumadan Once
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore strateji kullanimlar1 arasinda ortaya ¢ikan anlamli farklilik,
kiz Ogrencilerin strateji kullanim diizeylerinin, erkek o&grencilerin strateji kullanim

diizeylerinden daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Metni okuma esnasinda kiz Ogrencilerin okuma stratejilerini  kullanma diizeyleri
(X =119,54) ile erkek 6grencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ( X =114,04)
arasinda t(49=2,00, p=,046<,05’e¢ gore anlamli farklilik oldugu gorilmektedir. Metni
okuma esnasinda 0grencilerin cinsiyetlerine gore strateji kullanimlar1 arasinda ortaya ¢ikan
anlamli farklilik, kiz 6grencilerin strateji kullanim diizeylerinin, erkek 6grencilerin strateji

kullanim diizeylerinden daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Metni okuduktan sonra kiz Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
(X =5,92) ile erkek ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri (X =5,71)
arasinda t(49)=,60, p=,551>,05’¢ gore anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Metni
okuduktan sonra ogrencilerin cinsiyetlerine gore strateji kullanimlari arasinda anlamh

farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Ug faktdrlii okuma stratejileri Olgeginin geneline iliskin kiz 6grencilerin  okuma
stratejilerini kullanma diizeyleri ( X =147,77) ile erkek &grencilerin okuma stratejilerini
kullanma diizeyleri ( X =140,31) arasinda t49)=2,29, p=,023<,05"¢ gore anlaml farklilik
oldugu goriilmektedir. Ug faktorlii okuma stratejileri dlgeginin geneline iliskin dgrencilerin
cinsiyetlerine gore strateji kullanimlar1 arasinda ortaya ¢ikan anlamli farklilik, kiz
ogrencilerin strateji kullamim diizeylerinin, erkek ogrencilerin strateji  kullanim

diizeylerinden daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Arapca ogrencilerinin cinsiyetlerine gore okuma stratejileri farkindahk ol¢eginin
biitiinlestirici (BT) okuma siireci ve ¢oziimleyici (T) okuma siirecine iliskin strateji
diizeyleri arasinda farkhihik var mdir?

Tablo 5.5

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Okuma Stratejileri Farkindaliklarimin Biitiinlestirici,
Coéziimleyici ve Genel Okuma Siirecine Iliskin Strateji Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait

Bagimsiz Orneklem (Independent-Sample) T-Testi Sonuglar

Okuma Stratejileri Olgegi Cinsiyet N X S t sd P

Kiz =202 5353 766 15 49 (o31%

Biitiinlestirici Okuma Siireci Erkek 49 5073 9.75

Kiz 202 97,01 14,35

Erkek 49 0202 1557 210 249 033

Coztimleyici Okuma Siireci

Kiz 202 150,54 20,16

Iki Faktorlii Yap: Genel Erkek 49 142,76 23,33

2,35 249 ,020*

*p<,05

Tablo 5.4°e¢ bakildiginda Arapca Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore okuma stratejileri
farkindalik 6lceginin biitiinlestirici, ¢oziimleyici okuma siiregleri ve iki faktorli yapinin
geneline iliskin strateji kullanim diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigr incelenmistir.
Biitlinlestirici okuma siirecine iligkin kiz 0Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma
diizeyleri ( X =53,53) ile erkek ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
( X =50,73) arasinda ta9=2,17, p=,031<,05"¢ gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.
Biitiinlestirici okuma siirecine iliskin 6grencilerin cinsiyetlerine gore strateji kullanimlari
arasinda ortaya c¢ikan anlamli farklilik, kiz 6grencilerin strateji kullanim diizeylerinin,
erkek Ogrencilerin  strateji  kullamim  diizeylerinden daha yiiksek olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Coziimleyici okuma siirecine iliskin kiz ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma
diizeyleri (X =97,01) ile erkek ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
( X =92,02) arasinda ta9=2,15, p=,033<,05"¢ gore anlamh farklihk oldugu goriilmektedir.
(Coziimleyici okuma siirecine iligkin 6grencilerin cinsiyetlerine gore strateji kullanimlari

arasinda ortaya cikan anlamli farklilik, kiz Ogrencilerin strateji kullanim diizeylerinin,
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erkek Ogrencilerin  strateji  kullanim  diizeylerinden daha yiiksek olmasindan

kaynaklanmaktadir.

Iki faktorlii okuma strateji dlgegine iliskin kiz dgrencilerin okuma stratejilerini kullanma
diizeyleri ( X =150,54) ile erkek Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
(X =142,76) arasinda t49=2.35, p=,020<,05’¢ gore anlaml farklilik oldugu
goriilmektedir. iki faktdrlii okuma stratejileri dlgegine iliskin dgrencilerin cinsiyetlerine
gore strateji kullanimlar1 arasinda ortaya ¢ikan anlamli farklilik, kiz &grencilerin strateji
kullanim diizeylerinin, erkek O6grencilerin strateji kullanim diizeylerinden daha yiiksek

olmasindan kaynaklanmaktadir.

Arapca ogrencilerinin 6grenim gordiigii boliime gore okuma stratejileri farkindahk
olceginin metni okumadan o6nce, okuma esnasinda ve okuduktan sonraki strateji
diizeyleri arasinda farkhhk var midir?

Tablo 5.6

Osrencilerin Ogrenim Gordiigii Boliime Gore Okuma Stratejilerinin Okuma Oncesi,
Esnast, Sonrasina Iliskin Diizeyleri ve Toplam Strateji Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait

Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) Sonuglart

Okuma _ F(2- Post Hoc
Stratejileri Olgegi Boliim N X S 248) p (Tukey)
Arap Dili Egitimi 83 21,58 3,46
Okumadan Once Arap Dili ve Edebiyati 137 22,32 3,53 1,56 ,213
Arapca Miitercim Tercimanlik 31 21,45 3,41
Arap Dili Egitimi 83 115,23 17,59
Okuma Esnasinda Arap Dili ve Edebiyati 137 118,58 16,39 5,03 ,007* 3>1, 3>2
Arapca Miitercim Tercimanlik 31 126,61 18,57
Arap Dili Egitimi 83 5,80 2,12
Okuduktan Sonra Arap Dili ve Edebiyati 137 577 2,15 2,03 ,133
Arapga Miitercim Terclimanlik 31 6,61 2,35
. o Arap Dili Egitimi 83 142,60 20,76
ggni'“l‘k“’ﬂ“ Yapr Arap Dili ve Edebiyati 137 14667 1994 401 019* 3>1

Arapca Miitercim Terciimanlik 31 154,68 21,30

*p<,05 Kategoriler: Arap Dili ve Egitimi=1; Arap Dili ve Edebiyati=2; Arap¢a Miitercim Terciimanlik=3
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Tablo 5.5’e¢ bakildiginda Arapga Ogrencilerinin 6grenim gordiigii boliime gore okuma
stratejileri farkindalik 6l¢eginin metni okumadan once, okuma esnasinda ve okuduktan
sonraki strateji kullanim diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigl incelenmistir.
Okumadan once ve okuduktan sonra ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere gore
okuma stratejileri kullanim diizeyleri arasinda p<,05’¢ gore anlamli farklilik olmadig:
goriilmektedir. Okuma esnasinda ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere gére okuma
stratejileri kullamim diizeyleri arasinda F(2-248=5,03, p=,007<,05’e gore anlaml farklilik
oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, Arap¢a Miitercim Terciimanlik alaninda
O0grenim goren Ogrencilerin okuma esnasinda okuma strateji kullanim diizeylerinin
(X =126,61), Arap Dili ve Edebiyat: alaninda ogrenim goren Ogrencilerin okuma
esnasinda okuma strateji kullanim diizeylerinden ( X =118,58) ve Arap Dili Egitimi
alaninda Ogrenim goren Ogrencilerin okuma esnasinda okuma strateji kullanim
diizeylerinden (X =115,23) daha vyilksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Arapga
Miitercim Terclimanlik boliimlerinde 6grenim gdren 6grencilerin metni okuma esnasinda
okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin, diger boliimlerde 6grenim goren 6grencilerin

stratejileri kullanma diizeylerinden daha yiliksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ug faktorlii okuma stratejileri dlgeginin geneline iliskin dgrencilerin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore okuma stratejileri kullanim diizeyleri arasinda F(2-248=4,01, p=,019<,05’¢
gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, Arapca Miitercim
Tercimanlik alaninda 6grenim gdren 6grencilerin okuma strateji kullanim diizeylerinin
(X =154,68), Arap Dili Egitimi alaminda 6grenim goren Ogrencilerin okuma strateji
kullamim diizeylerinden ( X =142,60) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Arapga
Miitercim Terclimanlik boliimlerinde 6grenim goren ogrencilerin okuma stratejilerini
kullanma diizeylerinin, diger boliimlerde d6grenim goren ogrencilerin stratejileri kullanma

diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Arapca ogrencilerinin 6grenim gordiigii boliime gore okuma stratejileri farkindahk
olceginin biitiinlestirici (BT) okuma siireci ve coziimleyici (T) okuma siirecine iliskin
strateji diizeyleri arasinda farkhihik var mdir?

Tablo 5.7

Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Boliime Gére okuma Stratejileri Farkindaliklarinin
Biitiinlestirici, Coziimleyici ve Genel Okuma Siirecine Iliskin Strateji Diizeyleri Arasindaki

Farkliliga Ait Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) Sonuglart

Okuma
Stratejileri o F(2- Post Hoc
Olgegi Bolim N X S 248) p (Tukey)
Biitiinlestiricd Arap Dili Egitimi 83 51,08 8,46
utuniestirici Arap Dili ve Edebiya 137 5339 7,46 512 ,007* 3>1
Okuma Siireci ]
Arapga Miitercim Terclimanlik 31 56,29 9,27
S ilevici Arap Dili Egitimi 83 94,02 14,69
Coziimleyici Arap Dili ve Edebiyati 137 96,04 1453 290 057
Okuma Siireci i
Arapga Miitercim Terclimanlik 31 101,42 14,56
. Arap Dili Egitimi 83 145,11 21,36
Iki Faktorlii .. .
Arap Dili ve Edebiyati 137 149,43 20,11 4,23 ,016* 3>1
Yap1 Genel

Arapca Miitercim Terctimanlik 31 157,71 21,75

*p<,05 Kategoriler: Arap Dili ve Egitimi=1; Arap Dili ve Edebiyati=2; Arap¢a Miitercim Terciimanlik=3

Tablo 5.6’ya bakildiginda Arapga Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore
okuma stratejileri farkindalik 6lgeginin biitiinlestirici, ¢éziimleyici okuma siirecleri ve iki
faktorlii yapinin geneline iliskin strateji kullanim diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigi
incelenmistir. Biitlinlestirici okuma siirecinde dgrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere
gore okuma stratejileri kullanim diizeyleri arasinda F(2-248=5,12, p=,007<,05’e gore
anlamli farklilbik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, Arapca Miitercim
Terclimanlik alaninda 6grenim goren 6grencilerin biitiinlestirici okuma siire¢lerine iliskin
okuma strateji kullamm diizeylerinin ( X =56,29), Arap Dili Egitimi alaninda 6grenim
goren Ogrencilerin biitlinlestirici okuma siirecine iliskin okuma strateji kullanim
diizeylerinden ( X =51,08) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Arap¢a Miitercim

Terctimanlik boliimlerinde 6grenim goéren Ogrencilerin biitiinlestirici okuma siireglerine
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iliskin okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin, diger boliimlerde Ogrenim goren

ogrencilerin stratejileri kullanma diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmstir.

Coziimleyici okuma siirecinde Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere gore okuma
stratejileri kullanim diizeyleri arasinda F(2-248=2,90, p=,057>,05’e gore anlaml farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Coziimleyici okuma siirecine iliskin Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri boliimlere gére okuma stratejileri kullanim diizeylerinin birbirine denk oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Iki faktorlii okuma stratejileri dlgeginin geneline iliskin dgrencilerin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore okuma stratejileri kullanim diizeyleri arasinda F(2-248=4,23, p=,016<,05"¢
gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, Arap¢a Miitercim
Terclimanlik alaninda 6grenim goéren Ogrencilerin okuma strateji kullanim diizeylerinin
(X =157,71), Arap Dili Egitimi alaninda 6grenim géren 6grencilerin biitiinlestirici okuma
siirecine iliskin Okuma strateji kullanim diizeylerinden (X =145,11) daha yiiksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Arap¢a Miitercim Terciimanlik boliimlerinde 6grenim
goren Ogrencilerin okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin, diger bolimlerde 6grenim
goren Ogrencilerin stratejileri kullanma diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagilmistir.
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Arapca ogrencilerinin 6grenim gordiigii iiniversiteye gore okuma stratejileri
farkindahk ol¢eginin metni okumadan once, okuma esnasinda ve okuduktan sonraki
strateji diizeyleri arasinda farkhihik var mdir?

Tablo 5.8

Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Universiteye Gore Okuma Stratejilerinin Okuma Oncesi,
Esnasi, Sonrasina Iliskin Diizeyleri ve Toplam Strateji Diizeyleri Arasindaki Farkliliga Ait

Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) Sonuglart

Okuma Stratejileri - F(6- Post Hoc
Olgegi Universite N X S 244) P (Tukey)

1.Gazi 39 2233 2,75
2.Adryaman 44 2091 3,89
3.Ankara 28 22,71 4,09

Okumadan Once 4.istanbul 32 2328 347 2,22 ,042* 4>2,4>6
5.Konya Selguk 43 22,26 3,32
6.Dicle 34 21,18 3,14
7 Kirikkale 31 21,45 341
1.Gazi 39 116,21 14,58

2.Adryaman 44 114,36 20,01
3.Ankara 28 120,21 17,73

Okuma Esnasinda 4 Istanbul 32 119,88 16,11 1,83 ,095
5.Konya Selguk 43 117,21 14,61
6.Dicle 34 117,76 18,11
7 Kirikkale 31 126,61 18,57
1.Gazi 39 574 1,96

2.Adryaman 44 584 2,27
3.Ankara 28 561 2,02

Okuduktan Sonra 4 Istanbul 32 6,13 215 1,73 115
5.Konya Seleguk 43 519 2,30
6.Dicle 34 6,29 192
7 Kirikkale 31 6,61 2,35
1.Gazi 39 144,28 16,70

2.Adiyaman 44 141,11 23,89
3.Ankara 28 148,54 22,48

ggni?kmﬂ“ Yap: 4istanbul 32 14928 1870 163 139
5Konya Selcuk 43 144.65 18,23
6.Dicle 34 14524 21.36
7Kinkkale 31 154.68 2130
*p<,05
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Tablo 5.7°ye bakildiginda Arapca ogrencilerinin 6grenim gordiigii liniversiteye gore
okuma stratejileri farkindalik 6lgeginin metni okumadan Once, okuma esnasinda ve
okuduktan sonraki strateji kullanim diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigi
incelenmistir. Metni okumadan once O6grencilerin 6grenim gordiikleri iiniversiteye gore
okuma stratejileri kullanim diizeyleri arasinda F(e-244=2,22, p=,042<,05’e gbre anlaml
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, istanbul Universitesinde &grenim
goren Ogrencilerin metni okumadan oOnce okuma strateji kullanim diizeylerinin
(X =23,28), Adiyaman Universitesinde 6grenim géren 6grencilerin metni okumadan once
okuma strateji kullanim diizeylerinden ( X =20,91) ve Dicle Universitesinde 6grenim
goren Ogrencilerin metni okumadan Once okuma strateji kullanim diizeylerinden
( X =21,18) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Istanbul Universitesinde 6grenim
goren 0grencilerin metni okumadan 6nce okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin, diger
iiniversitelerde 6grenim gdren ogrencilerin stratejileri kullanma diizeylerinden daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Metni okuma esnasinda Ogrencilerin 6grenim gordiikleri tiniversiteye gore okuma
stratejileri kullanim diizeyleri arasinda Fe-244=1,83, p=,095>,05"¢ gore anlamli farklilik
olmadigr goriilmektedir. Metni okuma esnasinda Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
iiniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeylerinin birbirine denk oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Metni okuduktan sonra ogrencilerin 6grenim gordiikleri {iniversiteye gore okuma
stratejileri kullanim diizeyleri arasinda Fe-244=1,73, p=,115>,05"e gore anlaml farklilik
olmadigr goriilmektedir. Metni okuduktan sonra Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
tiniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeylerinin birbirine denk oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Ug faktorlii okuma stratejileri dlgeginin geneline iliskin dgrencilerin 8grenim gordiikleri

liniversiteye gére okuma stratejileri kullanim diizeyleri arasinda F6-244)=1,63, p=,139>,05¢
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gore anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Ug faktdrlii 6lcegin geneline iliskin
ogrencilerin 6grenim gordiikleri {iniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeylerinin

birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arapca ogrencilerinin o6grenim gordiigii iiniversiteye gore okuma stratejileri
farkindahk olceginin biitiinlestirici (BT) okuma siireci ve coziimleyici (T) okuma
siirecine iliskin strateji diizeyleri arasinda farkhihik var midir?

Tablo 5.9

Osrencilerin Ogrenim Gordiigii Universiteye Gére Okuma Stratejileri Farkindaliklarinin
Biitiinlestirici, Coziimleyici ve Genel Okuma Siirecine Iliskin Strateji Diizeyleri Arasindaki

Farklihga Ait Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) Sonuglar

Okuma Stratejileri Olgegi Universite N X S F(6-244) p

1.Gazi 39 5085 6,52
2.Adiyaman 44 51,30 9,93
3.Ankara 28 54,32 7,64
Biitiinlestirici Okuma Stireci 4 Istanbul 32 5294 8,16 1,88 ,086
5.Konya Selguk 43 53,86 6,73
6.Dicle 34 52,47 7,70
7 Kirikkale 31 56,29 9,27

1.Gazi 39 95,85 12,08
2.Adiyaman 44 92,41 16,65
3.Ankara 28 97,07 16,81
Coztimleyici Okuma Siireci 4 Istanbul 32 98,88 13,20 1,63 ,140
5.Konya Selguk 43 93,35 13,83
6.Dicle 34 9591 14,63
7 Kirikkale 31 101,42 14,56

1.Gazi 39 146,69 16,75
2.Adiyaman 44 143,70 24,86
3.Ankara 28 151,39 22,70
iki Faktorli Yap1 Genel 4 Istanbul 32 151,81 19,05 1,67 ,128
5.Konya Selguk 43 147,21 18,48
6.Dicle 34 148,38 21,26
7 Kirikkale 31 157,71 21,75

*p<,05

Tablo 5.8’¢ bakildiginda Arapga Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri tiniversiteye gore
okuma stratejileri farkindalik dlgeginin biitiinlestirici, ¢oziimleyici okuma siirecleri ve iki

faktorlii yapinin geneline iliskin strateji kullanim diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigi
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incelenmistir. Biitlinlestirici okuma siirecine iliskin o6grencilerin 6grenim gordiikleri
iiniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeyleri arasinda F(s-244=1,88, p=,086>,05"¢
gore anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir. Biitiinlestirici okuma siirecine iliskin
ogrencilerin 6grenim gordiikleri {iniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeylerinin

birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmistir.

(Coziimleyici okuma siirecine iliskin 0grencilerin 6grenim gordiikleri liniversiteye gore
okuma stratejileri kullanim diizeyleri arasinda F(e.244=1,63, p=,140>,05’e gore anlamli
farklilik olmadig goriilmektedir. Coziimleyici okuma siirecine iligkin 6grencilerin 6grenim
gordiikleri tiniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeylerinin birbirine denk oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Iki faktorlii okuma stratejileri dlceginin geneline iliskin dgrencilerin 6grenim gordiikleri
iiniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeyleri arasinda F(s-244=1,67, p=,128>,05"¢
gore anlamli farklilk olmadigi goriilmektedir. Iki faktdrlii lgegin geneline iliskin
ogrencilerin 6grenim gordiikleri tiniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeylerinin

birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arapc¢a ogrencilerinin akademik basarilar1 ile okuma stratejileri farkindahk
olceginin metni okumadan once, okuma esnasinda ve okuduktan sonraki strateji
diizeyleri arasinda iliski var midir?

Tablo 5.10

Ogrencilerin Akademik Basarilari Ile Okuma Stratejilerinin Okuma Oncesi, Esnasi,
Sonrasina Iligkin Diizeyleri ve Toplam Strateji Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Ait Pearson

Korelasyon Analizi Sonuglar

Okumadan Okuma Okuduktan  Ug Faktérlii Yapt
N=251 Once Esnasinda Sonra Toplam
Akademik r.16(%) 24(%) 11 24(%)
Basarilar1 p ,014 ,000 ,080 ,000
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Tablo 5.9’a bakildiginda Arapga 6grencilerinin akademik basarilari ile metni okumadan
once, okuma esnasinda, okuduktan sonra ve ii¢ faktorlii 6lcegin geneline iliskin okuma
stratejilerini kullamim diizeyleri arasinda iliski olup olmadig1 incelenmistir. Ogrencilerin
akademik basarilar1 ile metni okumadan 6nce okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
arasinda rps1)=,16, p=,014<,05’e gore diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli iliski oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ile metni okuma esnasinda okuma
stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda rpsy=,24, p=,000<,05’¢ gore diisiik diizeyde
pozitif yonde anlamli iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin akademik basarilar ile
metni okuduktan okuma stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda r(49)=,11, p=,080>,05"¢
gore anlamli iliski olmadigr goriilmektedir. Ogrencilerin akademik basarilar ile iig faktorlii
okuma stratejileri Olgeginin geneline iliskin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri
arasinda rps1)=,24, p=,000<,05’e gore diisiik diizeyde pozitif yonde anlamli iliski oldugu
goriilmektedir. Arapca 0grencilerinin akademik basar1 puanlari ile metni okumadan once,
metni okuduktan sonra ve li¢ faktorlii okuma stratejileri Olgeginin genelinde okuma
stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda diisiik diizeyde de olsa anlamli bir iliski oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Arapc¢a ogrencilerinin akademik basarilar1 ile okuma stratejileri farkindahk
olceginin biitiinlestirici (BT) okuma siireci ve ¢oziimleyici (T) okuma siirecine iliskin
strateji diizeyleri arasinda iliski var midir?

Tablo 5.11

Osrencilerin Akademik Basarilar: Ile Okuma Stratejileri Farkindaliklarimin Biitiinlestirici,
Coziimleyici ve Genel Okuma Siirecine Iliskin Strateji Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Ait

Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Biitiinlestirici Okuma ~ Céziimleyici Okuma  iki Faktorlii Yapi

N=251 Stireci Siireci Toplam

Akademik r ,22(*) 21(%) ,23(*)

Basarilar1 p ,000 ,001 ,000
*p<,05
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Tablo 5.10’a bakildiginda Arapga Ogrencilerinin akademik basarilart ile biitlinlestirici
okuma siireci, ¢Ozlimleyici okuma siireci ve iki faktorlii okuma stratejileri Olgeginin
geneline iligkin okuma stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda iliski olup olmadigi
incelenmistir. Ogrencilerin akademik basarilari ile biitiinlestirici okuma siirecine iliskin
once okuma stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda r(2s1)=,22, p=,000<,05’e gore diisiik
diizeyde pozitif yonde anlamli iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin akademik
basarilar1 ile ¢oziimleyici okuma siirecine iliskin Once okuma stratejilerini kullanma
diizeyleri arasinda rs1=,21, p=,000<,05’e gore diisiik diizeyde pozitif yonde anlaml1 iliski
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin akademik basarilari ile iki faktorlii okuma stratejileri
6lceginin geneline iliskin 6nce okuma stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda r(s1)=,23,
p=,000<,05’e gore diisiik diizeyde pozitif yonde anlaml iligki oldugu goriilmektedir.
Arapga Ogrencilerinin akademik basar1 puanlar1 ile biitiinlestirici okuma siireci,
coziimleyici okuma siireci ve iki faktorlii okuma stratejileri dlgeginin genelinde okuma
stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda diisiik diizeyde de olsa anlamli bir iliski oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Arapca ogrencilerinin okuma stratejileri farkindalik dl¢ceginin biitiinlestirici okuma
siireci ve coziimleyici okuma siireci ile metni okumadan 6nce, okuma esnasinda ve
okuduktan sonraki strateji diizeyleri arasinda iliski var midir?

Tablo 5.12

Osrencilerin Okuma Stratejilerinin Biitiinlestirici ve Céziimleyici Okuma Siiregleri Ile
Metni Okuma Oncesi, Esnasi ve Sonrasina Iliskin Strateji Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Ait

Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

N=251 Okumadan Once Okuma Esnasinda Okuduktan Sonra
*k *k *k
Biitiinlestirici Okuma Siireci L ’4})%0 ) ’8’2(00 ) ’3’%(00 )
*k *k *k
Coziimleyici Okuma Siireci L ’6,?)%0 ) ’9’%(00 ) ,G,Z)(OO )

*p<,05
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Tablo 5.11°¢ bakildiginda Arapga dgrencilerinin okuma stratejileri farkindalik 6lgeginin
biitlinlestirici okuma siireci ve ¢oziimleyici okuma siireci ile metni okumadan 6nce, okuma
esnasinda ve okuduktan sonraki strateji diizeyleri arasinda iliski olup olmadigi
incelenmistir. Ogrencilerin biitiinlestirici okuma siirecine iliskin okuma strateji diizeyleri
ile metni okumadan Onceki strateji diizeyleri arasinda rpes1=,41, p=,000<,05’e gore pozitif
yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin biitiinlestirici
okuma siirecine iligkin okuma strateji diizeyleri ile metni okuma esnasinda strateji
diizeyleri arasinda rps1=,87, p=,000<,05’e gore pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir
iliski oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin biitiinlestirici okuma siirecine iliskin okuma
strateji dilizeyleri ile metni okuduktan sonra strateji diizeyleri arasinda r(s1)=,38,
p=,000<,05’e gore pozitif yonde orta diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.
Arapga 6grencilerinin biitiinlestirici okuma siirecine iliskin okuma stratejilerini kullanim
diizeyleri ile metni okumadan 6nce ve metni okuduktan sonra strateji kullanim diizeyleri
arasinda orta diizeyde anlamli iligkilerin oldugu ve metni okuma esnasinda yiiksek diizeyde

anlaml iligski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin ¢dziimleyici okuma siirecine iliskin okuma strateji diizeyleri ile metni
okumadan onceki strateji diizeyleri arasinda r(s1)=,68, p=,000<,05’e gore pozitif yonde
yiiksek diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ¢dziimleyici
okuma siirecine iligkin okuma strateji diizeyleri ile metni okuma esnasinda strateji
diizeyleri arasinda rs1=,92, p=,000<,05’e gore pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ¢dziimleyici okuma siirecine iliskin okuma
strateji dlizeyleri ile metni okuduktan sonra strateji diizeyleri arasinda r(sy)=,67,
p=,000<,05’e gore pozitif yonde yiiksek diizeye yakin anlamli bir iliski oldugu
gorilmektedir. Arapga Ogrencilerinin ¢0zlimleyici okuma siirecine iliskin okuma
stratejilerini kullanim diizeyleri ile metni okumadan 6nce ve metni okuduktan sonra strateji
kullanim diizeyleri arasinda yiiksek diizeye yakin anlamli iligkilerin oldugu ve metni
okuma esnasinda yiiksek diizeyde anlamli iligski oldugu sonucuna ulasilmistir.

53



Veriler incelendiginde kiz &grencilerin erkek Ogrencilerden daha fazla okuma stratejisi
kullandiklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu durumun, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden
akademik olarak daha basarili olmalarindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Arastirmanin
bir diger sorusunda yer alan, 6grencilerin okuma stratejisi kullanim diizeyi ile akademik
basar1 diizeyleri arasindaki iliski incelendiginde, akademik basar1 ile strateji kullanimi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna varilmistir. Bu durum akademik
olarak daha basarili olan kiz &grencilerin, erkek 6grencilere nazaran daha fazla strateji

kullanimlarin1 agiklar niteliktedir.

Tirkiye Yiiksekogretiminde 6grenim goren Arapga Ogrencilerinin okuma stratejileri
farkindaliklarinin yiiksek diizeyde ¢ikmasi, yabanci dil becerilerinin i¢ ige olmasi ve
ozellikle Arapca boliimlerinde neredeyse biitiin derslerin okuma odakli olmasindan
kaynaklandigini séylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin okumadan dnce ve okuma esnasinda strateji kullanim diizeylerinin yiiksek
cikmast buna karsin okumadan sonra strateji kullanimlarinin orta diizey bulunmasinin
strateji tiirlinden kaynaklandigi distiniilmektedir. Okumadan Once ve okuma esnasi
stratejiler daha pratik ve uygulamasi kolay stratejiler iken okuma sonrasi stratejiler zaman
alan ve daha fazla efor harcanmasi gereken stratejierdir. Metni kendi ciimleleriyle
Ozetleme, metni ve yazarin degerlendirme gibi.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin 6grenim gordiikleri iiniversite degiskeni kapsaminda
okuma stratejileri kullanim diizeylerinin birbirine denk olmasi buna karsilik 6grencilerin
ogrenim gordiikleri bolim bazinda Miitercim Terciimanlik Anabili Dali 6grencilerinin
Arap Dili ve Edebiyati Anabilim Dali ve Arap Dili Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
goren Ogrencilere kiyasla daha fazla okuma stratejisi kullanmalari; Miitercim Terclimanlik
Anabilim Dali kapsaminda sadece bir iiniversiteye anket uygulanmigs olmasindan buna
karsilik Arap Dili Egitimi Anabilim Dali i¢in iki tiniversite ve Arap Dili ve Edebiyati
Anabilim dali i¢in dort iiniversiteye anket uygulanmis olmasindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma kapsaminda Tirkiye Yiiksekogretiminde Ogrenim goren Arapga
ogrencilerine uygulanan Okuma Stratejileri Farkindalik Anketinden elde edilen sonuglar
yer almaktadir. Ayrica Ogrencilerin okuma stratejisi kullanimini artirmak ve okuma
derslerinin verimli gegmesi i¢in Onerilere yer verilecektir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerden elde edilen veriler Arapga Ogrencilerinin metni
okumadan once ve metni okuma esnasinda okuma stratejilerini kullanma sikliklarinin
yiikksek diizeyde oldugunu, o6grencilerin metni okuduktan sonra okuma stratejilerini
kullanma sikliklarmin ise orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin iic
faktorlii yapinin geneline ait okuma stratejilerini kullanma sikliklarinin yiiksek diizeyde

oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Ogrencilerin biitiinlestirici ve ¢dziimleyici okuma siirecinde okuma stratejilerini kullanma
sikliklarinin yiiksek diizeyde oldugu ve iki faktorlii yapinin geneline ait 6grencilerin

okuma stratejilerini kullanma sikliklarinin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Kiz ogrencilerin metni okumadan 6nce ve metni okuma esnasinda strateji kullanim
diizeyleri, erkek 6grencilerin strateji kullanim diizeylerinden daha yiiksek oldugu, metni
okuduktan sonra ogrencilerin cinsiyetlerine gore strateji kullanimlari arasinda anlamli
farklilik olmadig: tespit edilmistir. Ug faktorlii okuma stratejileri dlgeginin geneline iliskin

ogrencilerin cinsiyetlerine gore strateji kullanimlar1 incelendiginde kiz dgrencilerin strateji
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kullanim diizeylerinin, erkek Ogrencilerin strateji kullanim diizeylerinden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Iki faktorlii okuma stratejileri dlcegine iliskin dgrencilerin cinsiyetlerine gore strateji
kullanimlar1 arasinda ortaya c¢ikan anlamhi farklilik, kiz 6grencilerin strateji kullanim
diizeylerinin, erkek Ogrencilerin strateji kullanim diizeylerinden daha yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Sonu¢ olarak &grencilerin cinsiyetleri ve strateji kullanimlarim
arasindaki iliskiyi dlgen veriler incelendiginde kiz 6grencilerin erkek &grencilerden daha
fazla strateji kullandigi géze ¢arpmaktadir. Kiz ve erkek oOgrencilerin strateji kullanim
diizeylerini ele alan diger aragtirmalarin sonuglari incelendiginde bu durumu destekleyen
bulgularm oldugu gdzlemlenmistir. Ornegin; Kus ve Tiirkyilmaz (2010) ve Bulut (2016)
caligmalarinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran daha fazla strateji kullandiklar
sonucuna ulagmislardir.

Arapga Miitercim Terciimanlik Anabilim Dallarinda 6grenim goéren Ogrencilerin metni
okuma esnasinda okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin, diger boliimlerde 6grenim
goren Ogrencilerin stratejileri kullanma diizeylerinden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Arapga Miitercim Terclimanlik Anabilim Dallarinda 6grenim goren 06grencilerin
biitlinlestirici ve okuma siireglerine iligkin okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin,
diger boliimlerde 6grenim goren Ogrencilerin stratejileri kullanma diizeylerinden daha
yiksek oldugu, ¢oziimleyici okuma siirecine iliskin Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore okuma stratejileri kullanim diizeylerinin ise birbirine denk oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Arapga Miitercim Terclimanlik Anabilim Dallarinda 6grenim goren ogrencilerin okuma
stratejileri kullanma diizeylerinin, diger bolimlerde 6grenim goéren Ogrencilerin okuma
stratejileri kullanma diizeylerinden daha yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Istanbul Universitesinde 6grenim géren &grencilerin metni okumadan once okuma

stratejilerini kullanma diizeylerinin, diger iiniversitelerde O0grenim goéren Ogrencilerin
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stratejileri kullanma diizeylerinden daha yiiksek oldugu, metni okuma esnasinda ve metni
okuduktan sonra ogrencilerin 6grenim gordiikleri tiniversiteye gore okuma stratejileri
kullanim diizeylerinin birbirine denk oldugu ve ¢ faktorli Olcegin geneline iliskin
ogrencilerin 6grenim gordiikleri {iniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeylerinin

birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmistir.

Biitlinlestirici ve ¢oziimleyici okuma siirecine iliskin Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
tiniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeylerinin esit oldugu, iki faktorlii 6lgegin
geneline iliskin Ogrencilerin 6grenim gordiikleri iiniversiteye gore okuma stratejileri

kullanim diizeylerinin birbirine denk oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri {iniversite ve bdliim ile okuma stratejileri kullanimlary
arasindaki iligkiyi inceleyen veriler 1s1ginda, ogrencilerin 6grenim gordiikleri tiniversite
degiskeni agisindan strateji kullanimlarinin birbirine denk oldugu; 6grencilerin 6grenim
gordiikleri boliim bazinda ise Miitercim Terciimanlik Anabilim Dali 6grencilerinin Diger

Anabilim Dallar1 6grencilerinden daha fazla strateji kullandiklarini séylemek miimkiindiir.

Arapca Ogrencilerinin akademik basar1 puanlar1 ile metni okumadan Once, metni
okuduktan sonra ve li¢ faktorlii okuma stratejileri 6l¢ceginin genelinde okuma stratejilerini
kullanim diizeyleri arasinda diisiik diizeyde de olsa anlamli bir iliski oldugu, Arapca
ogrencilerinin akademik basar1 puanlar1 ile biitlinlestirici okuma siireci, ¢dzlimleyici
okuma siireci ve iki faktorlii okuma stratejileri dlgeginin genelinde okuma stratejilerini
kullanim diizeyleri arasinda diisiik diizeyde de olsa anlamli bir iligki oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Arapca Ogrencilerinin biitiinlestirici okuma siirecine iliskin okuma stratejilerini kullanim
diizeyleri ile metni okumadan 6nce ve metni okuduktan sonra strateji kullanim diizeyleri
arasinda orta diizeyde anlamli iligkilerin oldugu, 6grencilerin biitiinlestirici okuma siirecine
iliskin okuma stratejilerini kullanim diizeyleri ile metni okuma esnasinda strateji kullanim

diizeyleri arasinda ise yiiksek diizeyde anlaml1 iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Arapga 6grencilerinin ¢oziimleyici okuma siirecine iligkin okuma stratejilerini kullanim
diizeyleri ile metni okumadan 6nce ve metni okuduktan sonra strateji kullanim diizeyleri
arasinda yiiksek diizeye yakin anlamli iliskilerin oldugu, metni okuma esnasinda strateji

kullanimlar1 arasinda ise yiiksek diizeyde anlamli iligski oldugu sonucuna ulasilmustir.

Sonug olarak Tiirkiye Yiiksekogretiminde 6grenim goren Arapga dgrencilerinin okuma
stratejileri kullanma diizeyleri yiiksek bulunmustur. Ayrica kiz &grencilerin okuma
esnasinda erkek dgrencilere nazaran daha sik strateji kullandig1 ve 6grencilerin 6grenim
gordiikleri iiniversiteye gore okuma stratejileri kullanim diizeylerinin birbirine denk

oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirma bulgularindan hareketle asagidaki oneriler getirilmisti:

Tirkiye Yiiksekogretiminde Ogrenim goren Arapga Ogrencilerinin okuma stratejileri
farkindaliklarinin rakamsal olarak olumlu goriinmesine karsin daha gergekgi ve
kapsamli hiikiimler ¢ikarilmasi amaciyla Arapga Ogrencilerinin diger dil becerilerine
yonelik strateji kullanim diizeyleri ele alinabilir ve elde edilen bulgular bu arastirmanin

sonuglariyla karsilastirilabilir.
Arapga okuma dersi diger dil becerilerinin 6gretildigi bir ders haline getirilmemelidir.

Okuma becerisi 6grencinin kendi kendine kazandigi bir beceri olmaktan ¢ikarilmali,
ogretmen sadece 6grencilerin gelisimini takip edici degil ayn1 zamanda yol gosterici de

olmalidir.

Ogrencilerin okuma zorluklarmin {istesinden gelmeleri ve dogru okuma yapabilmeleri

icin Arapca okuma becerisi dersinde strateji gretimi hayati nem tagimaktadir.

Okuma becerisi dersi siniftaki tiim Ogrencilerin sirayla okuma parcasindan bir kesit
okudugu bir ders olmak yerine O6grencilerin biligsel ve iistbiligsel becerilerini

gelistirmeye yonelik ¢esitli okuma etkinliklerinin yer aldigi bir ders olmalidir.
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Okuma becerisi dersinde uygulanacak etkinliklerin diger dil becerilerinden daha ¢ok

okuma becerisini gelistirmeye yarayan etkinlikler olmasina dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin okuma stratejileri kullanimimi artirmak ve 6grencilere okuma zorluklarinin
iistesinden nasil gelebileceklerini 6gretmek i¢in Arapga okuma becerisi dersinde bu

tezin ekler kisminda yer alan strateji temelli ders izlenceleri takip edilebilir.
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EKLER

Ek-1. Ders izlencesi 1

1. Hafta Ders Plani

BOLUM 1

Hafta: 1

Sif: 3

Dersin Ad1: Arapea Ileri Okuma Becerisi

Ogrenme Alan/Konu: Okuma stratejileri

Alt Ogrenme Alani: Coziimleyici okuma stratejilerinden: Metinde daha sonra
anlatilacaklar1 tahmin etme ve yapilan tahminlerin dogru veya yanlis oldugunu
kontrol etme

akrownE

BOLUM 2

6. Ogrenci Kazanimlari: Metinde daha sonra anlatilacaklar1 tahmin eder. Yapilan
tahminlerin dogru veya yanlis oldugunu kontrol edebilir.

7. Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, metni tamamla, uygulama,
bireysel calisma

8. Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag-Geregler: Konuyla ilgili yazili (okuma metni
1) materyaller, yazi tahtasi

9. Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri ve Uygulama Basamaklart:

a) Ogretmen ogrencilere derste islenecek olan metnin bir paragrafinin yazili oldugu
kagitlar1 dagitir.

b) Ogrencilerden ilk paragrafi yazili olan metni, igerigini goéz oniinde bulundurarak
tamamlamalar1 istenir. Gelisme ve sonu¢ kismi igerecek sekilde birer ciimleden az
olmamak kaydiyla yazmalar1 gerektigi hatirlatilir. Etkinlik i¢in 15 dakika siire verilir.

¢) Ogretmen dgrencilere yazmus olduklar: metni ders siiresi bitimine kadar sesli bir sekilde
sirayla okutur.

d) Ogretmen yapilan etkinlikten yola ¢ikarak derste islenen iki stratejiyi agiklayarak okuma
stirecinde ne gibi faydalar1 oldugunu anlatir.

e) Etkinlikte ilk paragrafi kullanilan okuma pargasinin tamami &grencilere dagitilir.
Ogrencilerden kendi yazdiklar1 metin ile dagitilan okuma parcasini karsilastirmalar1 ve
gercek metne ne kadar yaklastiklarini kontrol etmeleri istenir.

f) Okuma parcas1 6grencilerle birlikte islenir.
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Ek-2. Okuma Metni 1
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(Giiler, Gilinday & Sahin, 2002)
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Ek-3. Ders izlencesi 2

Tablo 2
2. Hafta Ders Plani

BOLUM 1

Hafta: 2

Sinif: 3

Dersin Adr: Arapga Ileri Okuma Becerisi

Ogrenme Alan/Konu: Okuma stratejileri

Alt Ogrenme Alani: Coziimleyici okuma stratejilerinden: Gorsel 6gelere dikkat
etme

orwbpPE

BOLUM 2

6. Ogrenci Kazanimlari: Metinle beraber verilen resimlere, grafiklere ve diger
yardimci 6gelere dikkat eder.

7. Ogretme-Ogrenme Yoéntem ve Teknikleri: Anlatim, resimleme, uygulama, bireysel
caligsma

8. Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag-Geregler: Konuyla ilgili yazili (okuma metni
2) ve gorsel materyaller, yazi tahtasi, projeksiyon veya akilli tahta.

9. Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri ve Uygulama Basamaklart:

a) Ogretmen derste islenecek olan metinle ilgili resim, fotograf, karikatiir gibi gorsel
unsurlari projeksiyon yardimiyla tahtaya yansitir.

b) Ogrencilerin resimlere bakarak bir dakika diisiinmeleri ve okuyacaklar1 metin ile ilgili
tahminde bulunmalari istenir.

¢) Ogrenciler okuyacaklar1 metinle ilgili tahminlerini en az birer ciimle ile ifade eder.

d) Ogretmen yapilan etkinlikten yola gikarak derste islenen stratejiyi agiklayarak okuma
stirecinde ne gibi faydalar1 oldugunu anlatir.

e) Okuma parcasi 6grencilerle birlikte iglenir.
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Ek-4. Okuma Metni 2
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Ek-5. Ders izlencesi 3

Tablo 3
3. Hafta Ders Plam

BOLUM 1

10. Hafta: 3

1. Sinif: 3

2. Dersin Ad1: Arapca Ileri Okuma Becerisi

3. Ogrenme Alani/Konu: Okuma stratejileri

4. Alt Ogrenme Alani: Coziimleyici okuma stratejilerinden: Her paragrafin ana fikrini
bulma, anahtar kelimeleri yazma

BOLUM 2

5. Ogrenci Kazanimlari: Her paragrafin ana fikrini bulabilir, anahtar kelimeleri
yazabilir.

6. Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, yap-boz, uygulama, bireysel
calisma

7. Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag-Geregler: Konuyla ilgili yazili (okuma metni
3) materyaller, yazi1 tahtasi

8. Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri ve Uygulama Basamaklart:

a.) Ogretmen oOgrencilere derste islenecek olan metnin ilk ii¢ paragrafin1 ciimleleri
karistirlmis  bir sekilde dagitir. Ogrencilerden, ciimleleri anlam biitiinliigiine ve olay
orgiisiine dikkat ederek diizenlemeleri istenir. Ogretmen oOgrencilerden paragrafin ilk
ctimlesi olmasi gereken climleyi sGylemelerini ister. Tiim 6grenciler tahminde bulunduktan
sonra 6gretmen dogru ciimleyi agiklar. Ayni islem paragrafin diger climleleri i¢in de tekrar
edilir. Etkinlik sonunda olusturulan her paragraf i¢in bir ana fikir istenir.

b) Okuma pargasinin islenmesine gegilir.
c¢) Okuma parcast islendikten sonra 6grencilerden her paragrafin ana fikri hakkinda
tahminlerde bulunmalar1 ve paragrafin anahtar kelimesi olabilecek kelimeleri sdylemeleri

istenir. Sinif i¢inde tartisarak her paragrafin ana fikri i¢in ortak karara varilir.

d) Ogretmen yapilan etkinlikten yola ¢ikarak derste islenen iki stratejiyi agiklayarak okuma
slirecinde ne gibi faydalar1 oldugunu anlatir.
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Ek-6. Okuma Metni 3

T a8 (e Adpdas dLEIS) 1A

o nll A glae GLESY) 5 3 sl o) olpay alladl 8 (S ye 28] CHLEES) (lay (5 el & )50
Oy Cas yimad Sl e (L S sall Glet A YT A da 8 shall Lealis) 5 s LS,
D) yall ol 8 alladl 8 (S e a8 ) 52550 lald) claud) salpa ¢

o S el pae 1380 ¢ 138 Lia gy (Jin I (5 pn oS e pdl 4d) Cag isensy ) susd sl JUB
e Gl i) gale Lalhal ) el Cauan 7 5 A ol Cilial 5 ale YT dran g diss
Al b il g ) e 120 Gee o 25mY) sl (3 Jsrs s lae (5 Se 30 22
Clpall

Sl o ¢ Al Blae W) 8 Y ale o gl ) seandl b aabaiAY) (g Jiangd & i
o S V) bl Jlies IS5 Ja sine 9o Jlial 4.5 alsh duy jlaall uiA (e g gieas
)5 90 (3l lac]

6005 <Y1 7 Jia 3 puaY) jad) Lealis) 3 jlian Lk (o Canall <l 4 jlal A8 jual Lay culS
Alladl iy Galave I/l 31 (8 &) gl 5 Gl shall 3 ghausl g 38 Ly ) Jila lad i) ale
Ll (Slect 85 el Slulils dida IS i) () G @ ¢ 2,Y0 &) S sV
st G daal O 052 1985 ple oulla)

(Giiler, Giinday & Sahin, 2002)

71



EK-7. Ders izlencesi 4

4. Hafta Ders Plani

BOLUM 1

1. Hafta: 4

2. Smif: 3

3. Dersin Adi: Arapga ileri Okuma Becerisi

4. Ogrenme Alan/Konu: Okuma stratejileri

5. Alt Ogrenme Alani: Biitiinlestirici okuma stratejilerinden: Bilinmeyen bir kelimeyi
pargalarina ayirarak anlamaya ¢alisma; top-down okuma stratejilerinden:
bilinmeyen kelimeleri par¢adan yola ¢ikarak tahmin etme, kelimelerin anlamlarini
bulmak i¢in bilgi birikiminden yararlanma
BOLUM 2

6. Ogrenci Kazanimlar: Bilinmeyen bir kelimeyi parcalarina ayirarak anlamaya
caligir, bilinmeyen kelimeleri parcadan yola ¢ikarak tahmin eder, kelimelerin
anlamlarin1 bulmak i¢in bilgi birikiminden yararlanir.

7. Ogretme-Ogrenme Yéntem ve Teknikleri: Anlatim, bilinmeyeni bul, uygulama,
bireysel ¢caligma

8. Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag-Geregler: Konuyla ilgili yazili (okuma metni
4) materyaller, yazi tahtasi

9. Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri ve Uygulama Basamaklart:

a) Ogretmen 6grencilere derste islenecek olan metni dagitir. Metinde dgrencilerin daha
once karsilagsmadigi en az on tane kelimenin alt1 ¢izilidir.

b) Ogrencilere metni okuma esnasinda alt1 ¢izili kelimelerin anlamlarini, bilgi birikiminden
yola cikarak, baglamdan yararlanarak veya kelimeyi kok harflerine ayirarak tahminde
bulunabilecekleri hatirlatilir ve birer 6rnek gosterilir.

¢) Metnin isleyisine gegilir.

d) Ogretmen, metin okunurken 6grencilerden alt1 ¢izili kelimelerin anlamimi bulmak icin
hangi stratejiyi kullandiklarini ve nasil bir tahminde bulunduklarini sdylemelerini ister.
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Ek-8. Okuma Metni 4
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Ek-9. Ders izlencesi 5

5. Hafta Ders Plam

BOLUM 1

Hafta: 5

Siif: 3

Dersin Ad1: Arapea Ileri Okuma Becerisi

Ogrenme Alan/Konu: Okuma stratejileri

Alt Ogrenme Alani: Biitiinlestirici okuma stratejilerinden: Metindeki her bir
kelimeyi kavramaya c¢alisma, metindeki her kelimeyi cevirme, metni birinci
paragraftan baslayip sonuna kadar okuma; Coziimleyici okuma stratejilerinden:
metindeki bilinmeyen kelimeleri atlama, metni c¢evirmeden anlamaya ¢alisma,
anlasilmayan climleleri atlama

ko E

BOLUM 2

6. Ogrenci Kazanimlar: Metindeki her bir kelimeyi kavramaya calisir, metindeki her
kelimeyi cevirir, metni birinci paragraftan baslayip sonuna kadar okur. Metindeki
bilinmeyen kelimeleri atlar, metni ¢evirmeden anlamaya caligir, anlasilmayan
climleleri atlar.

7. Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, uygulama, bireysel calisma

8. Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag-Geregler: Konuyla ilgili yazili (okuma metni
5) materyaller, yazi tahtasi

9. Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri ve Uygulama Basamaklart:

a) Sinif iki gruba ayrilir, derste islenecek olan okuma metni tiim 6grencilere dagitilir.

b) Ogretmen birinci gruptan ilk paragrafi, her kelimesini g¢evirmeye c¢alismadan,
bilinmeyen bir kelimeyle karsilastiklarinda o kelimeyi atlayarak okumalarin1 ve neler
anladiklarm birkag ciimle ile ifade etmelerini ister. Ogretmen ikinci gruptan ise metindeki
her kelimenin anlamim1 kavramaya g¢alisarak, her climleyi Tiirk¢eye c¢evirerek paragrafi
bastan sona okumalarini ve neler anladiklarini birkag ciimle ile ifade etmelerini ister.

c¢) Etkinlik bitiminde 6grenciler paragraf ile ilgili ne anladiklarini agiklar.

d) Aym etkinligi gruplar ikinci paragraf igin de yer degistirerek uygular. Ilk etkinligin
aksine birinci grup metindeki her kelimenin anlamimi kavramaya ¢alisarak, her ctimleyi
Tiirkgeye ¢evirerek paragrafi bastan sona okur, ikinci grup ise paragrafi, her kelimesini
cevirmeye calismadan, bilinmeyen bir kelimeyle karsilagtiklarinda o kelimeyi atlayarak
okur. Her iki gruptan da neler anladiklarini birkag ciimle ile ifade etmeleri istenir.

e) Okuma parcasinin devami 6grencilerle birlikte iglenir.
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Ek-10. Okuma Metni 5
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Ek-11. Ders izlencesi 6

6. Hafta Ders Plani

BOLUM 1

Hafta: 6

Sinif: 3

Dersin Ad1: Arapea Ileri Okuma Becerisi

Ogrenme Alan/Konu: Okuma stratejileri

Alt Ogrenme Alani: Top-down okuma stratejilerinden: Nesnel ve 6znel ciimleleri
birbirinden ayirma, metnin tliriinii g6z 6niinde bulundurma

ko E

BOLUM 2

6. Ogrenci Kazanimlari: : Nesnel ve 6znel ciimleleri birbirinden ayirir, metnin tiiriinii
g0z Oniinde bulundurur.

7. Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, rol oynama, uygulama,
bireysel ¢aligma

8. Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag-Geregler: Konuyla ilgili yazili (okuma metni
6) materyaller, yazi tahtasi

9. Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri ve Uygulama Basamaklart:

a) Ogretmen sinifa farkli metin tiirlerinden drnekler olan kagitlar1 dagitir. Kagitta yer alan
metinlerin iist tarafinda metin tiiriinii yazmak i¢in bosluk vardir.

b) Ogrencilerden metinleri i¢lerinden hizlica okumalar1 istenir ve metinlerin iist tarafinda
bulunan bosluklara metnin tiirii ile ilgili bulunduklari tahminleri yazmalar1 istenir.

¢) Ogretmen 6grencilerden sirayla metin tiirleri icin tahminlerini sdylemelerini ve metinleri
tahminde bulunduklari tiiriin okuyucusu olarak okumalarmi ister. Ornegin birinci metin
tiirii i¢in haber metni tahmininde bulunan 6grencinin spiker gibi, ikinci metin tiirii i¢in siir
tahmininde bulunan 6grencinin sair gibi metinleri okumalar: istenir. Ayrica 6grencilerin
metin tlirlerine yonelik tahminlerinde ilk yazdiklari metin tiirline sadik kalmalar1 ve
degisiklik yapmamalar1 ve okuma yaparken yazdiklar1 metin tiiriine gore okuma yapmalari
istenir. Ornegin haber metni tiiriine siir metni tahmininde bulunan 6grenciden haber
metnini siir gibi okumasi istenir.

d) Ogretmen &grencilerden okunan metinlerde yer alan 6znel ve nesnel ciimlelerden
ornekler vermelerini ister.

e) Ogretmen yapilan etkinlikten yola ¢ikarak derste islenen iki stratejiyi agiklayarak okuma
slirecinde ne gibi faydalar1 oldugunu anlatir.
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Ek-12. Okuma Metni 6
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Ek-13. Ders izlencesi 7

7. Hafta Ders Plani

BOLUM 1

ko E

Hafta: 7

Siif: 3

Dersin Ad1: Arapea Ileri Okuma Becerisi

Ogrenme Alan/Konu: Okuma stratejileri

Alt Ogrenme Alani: Coziimleyici okuma stratejilerinden: Belirli bilgileri bulmak
icin metni taramak, metni okumadan 6nce sorulari anlamaya calisma

BOLUM 2

6. Ogrenci Kazamimlar1: Belirli bilgileri bulmak igin metni tarar. Metni okumadan
once sorular1 anlamaya ¢aligir

7. Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Anlatim,  soru-cevap, uygulama,
bireysel ¢aligma

8. Kullanilan Egitim Teknolojileri Arag-Geregler: Konuyla ilgili yazili (okuma metni
7) materyaller, yazi tahtasi

9. Ogrenme-Ogretme Etkinlikleri ve Uygulama Basamaklart:

a) Ogretmen ogrencilere derste islenecek olan metni dagitir. Okuma pargasmin iist
kisminda metinde gecen bazi ifadelerle ilgili sorular yer almaktadir.

b) Ogrencilerden &nce sorular1 incelemeleri ardindan sorularin cevaplari igin metni
taramalart istenir.

¢) Metin okuma islemi bittikten sonra ilk sorudan baglayarak, tiim sorular cevaplandirilir.
Ogretmen sorunun cevabini sordugunda ilk s6z hakki isteyene cevap icin sz verir.

d) Okuma islemi etkinlikten sonra devam eder.

e) Ogretmen, etkinlikten yola ¢ikarak etkinlik esnasinda uygulanan iki stratejiyi agiklar ve
okuma becerisine katkisini anlatir.
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Ek-14. Okuma Metni 7
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Ek-15.Arap¢a Okuma Stratejileri Farkindahik Anketi

Degerli arkadaslar,

Bu anket Arapca bir metni nasil okudugunuza dair bilgi edinmek i¢in hazirlanmistir.
Toplanan verileri Arapga 6g8rencilerinin okuma stratejilerine olan farkindaliklar1 {izerine
hazirladigim yiiksek lisans tezimde kullanacagim.

Arapca bir metni okumadan 6nce, okuma esnasinda ve okuduktan sora hangi
siklikla okuma stratejileri kullandiginizi uygun numaray1 isaretleyerek gosteriniz.
1 “hicbir zaman” anlamindayken, 5 “her zaman” anlamina gelmektedir.

Maddeleri ne yapmaniz gerektigine gore degil, Arapca okurken ne yaptiginizi
diisiinerek cevaplandiriniz. Ankete verdiginiz cevaplar tamamen gizli tutulacaktir.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Cinsiyet: Kadmm () Erkek()
Bolim:
Sinif:

Genel Not Ortalamasi:

Bir metni okumadan once:

1. Metnin igerigini tahmin etmek i¢in konu basligint kullanirim.

2. Ne tiir bir metin oldugunu (gazete makalesi, bilimsel yazi, hikdye, vb.) goz Oniinde
bulundururum.

3. Metni dnce ana hatlartyla okurum, daha sonra geri doner detayli bir sekilde okurum.

4. Metinde gegen tarih, isim, numara gibi belirli bilgileri bulmak i¢in metnin hepsini okumadan
gdzden gegiririm.

5. Metinle beraber verilen grafiklere, resimlere ve diger yardimci gelere dikkat ederim.

PRl = P = 7] Hicbir aman
NN v N N Nadiren

Al & E EE SIk_Slk

6. Metnin konusunu tahmin etmek i¢in o konuyla ilgili ge¢mis bilgi birikimimden yararlanirim.

ajlo] o1 (o | a0 [o| Her zaman
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Bir metni okumam sirasinda:

-

7. Climlelerin i¢indeki s6zciik grubu ve yan climlecik gibi pargalara dikkat ederim.

8. Her bir paragrafin baslangi¢ ve sonunu dikkatlice okurum.

9. Fiillerin zamanlarina dikkat ederim (mazi, muzari vb.)

10. Metindeki her kelimenin anlamini kavramaya ¢aligirim.

11. Metindeki her ciimleyi Tiirkgeye geviririm.

12. Okumaya birinci paragraftan baslayip metni sonuna kadar okurum.

13. Climle yapilarina (6zne, yiiklem, nesne) dikkat ederim.

14. Okurken zorluk yasasam da okumaya devam ederim.

15. Okuma hizimi, metnin zorluk derecesine gore degistiririm.

16. Metnin zor boliimlerini yiiksek sesle okurum.

17. Metnin igindeki bilmedigim kelimeleri atlarim.

18. Metnin igerigi ve o konuyla ilgili 6nceden bildiklerim arasinda baglanti kurarim.

19. Bilmedigim bir kelimenin anlamin1 kok harflerine inerek bulmaya ¢aligirim.

20. Bir sozciik ya da sozcik grubunu anlamadigim zaman, metindeki ipuclarini kullanarak
anlamini tahmin ederim.

N R Hicbir
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21. Bir sozciik ya da sozciik grubunu anlamadigim zaman, metnin konusuyla ilgili bilgilerimi
kullanarak anlamini tahmin ederim.

22. Metindeki her bir zamirin neyi kastettigini kontrol ederim.

23. Metindeki 6nemli yerlerin altin1 ¢izerim.

24. Metindeki 6nemli yerleri renkli kalem kullanarak ya da yanina yildiz ¢izerek isaretlerim.

25. Metnin zor bdliimlerini birkag kere gézden gegiririm.

26. Biitlin metni sesli bir sekilde okurum.

27. Metinde anlatilanlar1 kafamda canlandirmaya ¢aligirim.

28. Metni Tiirkgeye ¢cevirmeden anlamaya ¢aligirim.

29. Anlamakta zorluk ¢ekersem Onceki ciimlelere donerim.

30. Metni okurken anlatilanlar arasinda baglanti kurmaya caligirim.

31. Metni okurken metinle ya da anladiklarimla ilgili kendime sorular sorarim.

32. Okumakta oldugum satir1 parmagimla ya da kalemimle takip ederim.

33. Bir climleyi gramer kurallarina gore ayirmak igin ¢izgiler (/) gizerim.

34. Igindeki biitiin kelimeleri anlamama ragmen bir ciimleyi anlamadiysam, o ciimleyi atlarim.

35. Metinde daha sonra neler anlatilacagini tahmin ederim.

36. Metni okudukea yaptigim tahminlerin, ¢ikarimlarin dogru olup olmadigini kontrol ederim.

37. “om a2 N e ve <dld ) dda)” oibi baglaglara dikkat ederim, bdylece ciimlenin yapisini
anlayabilirim.

38. Anahtar kelimeleri yazarim.

39. Metinde gegen nesnel ciimlelerle, yazarin kendi diigiincelerini anlatmak i¢in kullandig1 6znel
yargilari birbirinden ayirmaya caligirim.

40. Metindeki her bir paragrafin ana fikrini ¢ikarmaya caligirim.

41. Metindeki ana fikri ve onu desteklemek i¢in verilen detaylar: birbirinden ayirmaya ¢aligirim.

42. Metinde dolayli olarak anlatilan fikirlere dikkat eder ve ne anlama geldikleriyle ilgili
¢ikarimlarda bulunmaya ¢aligirim.

43. Once sorular1 okuyup sonra metni okumaya gecerim.
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Bir metni okuduktan sonra:

44. Metni kendi ciimlelerimle 6zetlerim.
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45. Metni detayli sekilde okuduktan sonra metnin ve yazarin bakis agisin1 degerlendiririm.

1
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3
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* Kantarci, F. (2006). Students' awareness of reading strategies. Yiiksek Lisans Tezi, Bilkent Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara kaynagindan uyarlanmigtir.
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