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Bu ¢alismanin amaci; drama yonteminin, disleksi teshisi konmus 6grencilere okuma yazma
ogretimindeki etkisini arastirmaktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in konu hakkinda fikir
saglama amacima odaklanan aragsal (instrumental) vaka c¢alismasi kullanilmustir.
Arastirma 2018/2019 egitim 6gretim yili i¢inde Ankara ili Cankaya ilgesinde 6zel bir
okulun ikinci smifinda 6grenim goren disleksi teshisi almis, 6zel egitim Ogrencisi ile
gergeklesmiFtir. Arastirmaya katilan 6grencinin kisisel ve akademik durumlar aragtirmaci
tarafindan ilk hafta_veli, 6zel egitim Ogretmeni ve Ogrenci ile yapilan 6n goriismelerle
tespit edilmistir. Ogrenciyle On gorlisme, tamgma etkinliginden sonra yapilmigtir.
Ogrencinin hangi harfleri tantyip tanimadigini 6lgmek i¢in hazirlanan ‘Harfler1 Tanima
Kontrol Formu’ uzman goriisii almarak gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 6grenciye
uygulanmistir. Ogrencinin taniyamadigi besinci grup (H, V, G Ip:, J) harflerinin ilki olan
buyiik (H) ve kii¢iik (h) harfinden yola ¢ikarak drama etkinlikleri ve ‘yazma testi’
planlanmistir. Arastirma kapsaminda drama etkinlikleri 7 hafta boyunca 12 oturumda
gergeklesmistir. Etkinlikler boyunca arastirmaci ses kaydi almis, fotograf cekmis ve
gozlemlerini ‘gézlem formu’na aktarmistir. Drama etkinlikleri sonrasinda anne, yeni 6zel
egitim Ogretmeni ve Ogrenciyle gorlismeler yapilmistir. Veri toplama araglarindan elde
edilecek verileri, ¢oziimlemek ve degerlendirmek {izere igerik analizi tercih edilmistir. Veri
analizi siirecinde ‘dersin islenisi’, ‘0grenmenin kaliciligi ve hiz1’, ‘6z benlik ve okuma
yazma tutumlar1’ temalar1 dnceden belirlenmis bu temalar dogrultusunda veriler kategorize
edilmis ve son asamada iligkilendirilerek anlamlandirilmaya calisilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular; dramanm, disleksi teshisi konmus 6grencinin etkinliklerle ders
islemekten keyif aldigini, elde ettigi bilginin kalict hale gelmesini ve okuma yazma
tutumlarini, 6z benligini olumlu yonde etki%edigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler : Disleksi, okuma-yazma, drama yontemi
Sayfa Adedi : Xiii+102 5
Danisman : Prof. Dr. Tiirker EROGLU
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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effect of drama method on teaching reading and
writing to students diagnosed with dyslexia. In order to achieve this aim, instrumental case
study focused on providing an idea about the subject was used. The research was carried
out with the diagnosis of dyslexia in the second grade of a private school in Cankaya
district of Ankara province In the 2018/2019 academic year. The personal and academic
conditions of the students who participated in the research were determined by the
researcher in the first week by preliminary interviews with parents, special education
teachers and students. The pre-interview with the student was made after the meeting
activity. The Control Letters Recognition Control Form, which was prepared to measure
the student knew or not, was applied to the student after taking the necessary corrections.
Based on the five (H, V, G, F, J) letters that the student could not recognize, the drama
activities and ‘writing test” were planned based on the capital letters (H) and small letters
(h). Within the scope of the research, drama activities took place in 12 sessions for 7
weeks. During the activities, the researcher recorded audio, took photographs and
transferred his observations to the ‘observation form. After the drama activities, interviews
were conducted with the mother, the new special education teacher and the student.
Content analysis was preferred to analyze and evaluate the data to be obtained from the
data collection tools. In the process of data analysis, the themes of course processing ’, kal
persistence and speed of learning’, ‘self-esteem and literacy attitudes before were
categorized in line with these predetermined themes, and the data were categorized and
associated at the last stage. Findings obtained from the research; drama shows that the
student who has been diagnosed with dyslexia enjoys teachin? with activities, that the
knowledge gained becomes permanent and positively Influences literacy attitudes and self-
esteem.

Key Words  : Dyslexia, reading-writing, drama method
Page Number : xiii+102 5
Supervisor  : Prof. Dr. Tirker EROGLU
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BOLUM |

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemleri, amaci,

Oonemi, sinirliliklari, varsayimlar ve aragtirmada kullanilan kavramlarin tanimi verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumlar insanlig1 gelisime yonelten bir degisim siireci i¢indedir. Tarih boyunca toplumsal
gelisime hakim olan goriislerde bireylerin yasadiklart toplum, aldiklari egitim, ait olduklari
kiiltiir, inandiklar1 din, vatandast olduklar1 devlet, gecerli teknolojiler, yasam boyu dgrendikleri
bilgiler ve benzeri ozellikler 6nemli olmustur. Toplumsal ve kiiltiirel gelisimin farkina
varilmasiyla, egitim 19. Yiizyil iginde devlet gorevleri arasina girerek, kitlesel karakter
kazanmistir. Demokrasilerin ancak egitilmis vatandaglarla korunabilecegine inanilmasi,
toplumun biitiin fertlerine egitim kurumlarindan bireysel yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda
faydalanma imkéaninin saglanmaya g¢alisilmasi, okul ¢agmdaki ¢ocuklari kanunlarla koruma
egilimi, psikolojik deneme ve aragtirmalarin sonucunda ilgilerden hareket ederek &grenme
konusunda bireylerin aktif hale getirilmesi zaman iginde saglanan kazamimlar arasinda yer
almistir. Toplumsal ve kiiltiirel gelisimi saglamak tizere 6greticiden ¢ok rehber olmak, duygusal
tepkileri egitmek, okulu yagamin bir pargas: haline getirmek ve yasam boyu O6grenmeyi
stirdirmek hedeflenmistir. Bilgi ¢agi olarak nitelendirilen giiniimiizde bireyler artik kendi
gereksinimleriyle birlikte, toplumsal ve ekonomik hayatin 6ngdrdiigii c¢esitli niteliklerle
donatilarak yetistirilmektedir. Bu nitelikler arasinda etkin bilgi kullanimin1 6grenmek, bireyin
kazanacag1 temel beceriler arasinda yer almaktadir (Onal, 2010).

Bilgiye ulasilabilirlik, bilgiyi kullanabilme ve bilgiyi liretebilme bireyin ve toplumun
gelecegi i¢in Onemlidir. Bireyin ve toplumun gelecegi, en basta nitelikli bir egitimi
gerektirir. Nitelikli bir egitimin temeli ise okuma yazma egitimini gerekli kilar (Giines,
2003).

Okuma yazma Ogretimi bireyin kendini gergeklestirmesi yasama hazirlanmasi, sosyal bir
birey olarak toplumla etkilesime gecebilmesi, var olan yazili ve gorsel materyalleri
anlamasi, kendini yazili ve sozlii olarak ifade edebilmesine imkan saglayacak olan en
temel ihtiyagtir (Bay, 2008). Browder ve Snell (2000)’e gore de okuma-yazma Ogretimi

islevsel akademik beceri 6gretiminin ana unsurudur.



21.ylizy1l bilgi ve teknoloji ¢cagidir. Bu bilgi ve teknoloji caginda ¢agdas, gelismis tilkeler
sadece belirli bireylerin, belirli gruplarin degil; biitiin bireylerin okuryazar olmalarini
hedefler. Ayrica bireyler bilgiye erisebilmeli, bilgiyi kullanabilmeli ve bilgiyi
degerlendirebilmelidirler (Onal,2010).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi 26. Maddesinde ‘Herkes sahsin 6grenim hakki vardir’
ifadesi yer alir (UNICEEF, t.y.).

Toplumdaki biitiin bireyler yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda egitim alma hakkina
sahiptir. Egitimli, kendine glivenen, mutlu, yaratici, iiretken, gizilgiiclerini en uygun
sekilde kullanabilen, toplum bireyler yetistirmek en dnemli amag¢ olmalidir. Ozel egitime
ihtiya¢ duyan bireylerde toplumu olusturan fertlerdendir (Milli Egitim Bakanligi. [MEB],
2010).

Bu baglamda toplumun birer ferdi olan ve 6zel egitim gerektiren bireyler Milli Egitim
Bakanliginin Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde “Cesitli nedenlerle bireysel
ozellikleri ve egitim yeterlikleri agisindan yasitlarindan beklenilen diizeyde farklilik
gdsteren bireylerdir.” tanimlamasi yapilmaktadir. Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin de;
bagimsiz yasayabilmesi, kendi basina temel yasam becerilerini gelistirebilmesi, sosyal
iliskilerini  kurabilmesi, toplumdaki rollerini gergeklestirebilmesi, ¢evresine uyum

saglayabilmesi, liretken ve mutlu olmasi amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2010)

Ozel egitim gereksinimi duyan cocuklarin %350,5 kadar1 o6grenme giicliigii ¢eken
cocuklardir (Mastropieri ve Scrugs 2004). Ogrenme giicliigii ¢eken cocuklarn en ¢ok

zorluk ¢ektigi, problem yasadigi alan okumadir (Berninger, 2000).

Bu nedenlerle 6zel egitime ihtiyag duymayan ¢ocuklar i¢in bile okuma-yazma 6grenimi
zorlu bir siirecken, 6grenme glicliigii yasayan ¢ocuklar, bu zorlu siirecte geleneksel egitim
yontemleriyle  okuma-yazma  Ogretiminden  uzaklastirilmaktadir. ~ Okuma-yazma
Ogretiminde amag, 0grenciye sadece okuma-yazma becerisini kazandirmak olmamalidir.
Cocugun ogrenme Ozellikleri dikkate alinmali, iyi bir ana dil becerisi edinmesi
saglanmalidir. Ogrenci dinlediklerini, gordiiklerini anlayabilmeli duygu ve diisiincelerini
anlatabilmelidir. Dinleme, konusma, okuma, yazma dil becerilerini edinen Ogrenme
giicliigli yasayan ¢ocuk da kendini daha iyi ifade edebilecek, iiretebilecek ve toplumla

etkilesime gecebilecektir.



1896 yilinda Dr. Morgan, ilk 6grenme giicliigii vakasi 14 yasindaki Percy ile karsilagsmistir.
Percy’nin yasitlar1 kadar saglikli oldugunu gormiis fakat hicbir sozciigli dogru
okuyamadigini ve hatasiz yazamadigini belirlemistir. Cocugun matematikle ilgili herhangi
bir sikintis1 olmadigini fark etmistir. Bunun {izerine bu vakay1 konjenital ‘“kelime korligi”
olarak tanimlamistir. Bunun {izerine Morgan, Percy’nin i¢inde bulundugu durumun yazili
ve basil1 sozciikleri gorsel hafizada depolanamamasindan kaynakli bir problem oldugunu

one siirmiistiir (Senel,1998).

Okuma becerisinin gelismesi igin ilk olarak harfler gorsel olarak ayirt edilir. ikinci
asamada harfler seslerle iliskilendirilir. Sonrasinda sozciikleri tanima ve ardindan
okudugunu anlama becerisi edinilir (Gleason, 2005). Okuma tanimi, okuyan kisinin
sadece sozclikleri okumasi demek degildir . Okuyucu, okuduklarini anlamali ve bunun
yaninda birbiriyle ekletik olarak pek c¢ok gorevi de yerine getirebilmelidir (Miller ve
Schwanenflugel, 2006).

Bu baglamda disleksi, bireyin yasina ve zeka diizeyine, verilen egitime bakildiginda
okuma basarisinin  beklenen diizeyin altinda olmasi olarak tanimlanmaktadir
(Dogangiin,2008). Bireyler, zihinsel, gorsel ve isitsel problemleri yasamamaktadir fakat
okumay1 6grenmede giiglilk cekmektedir. Okumayr 6grenmedeki giicliiglin adi bilim
cevresinde disleksi olarak adlandiriimaktadir (Balci, 2017). Uluslararast Disleksi
Dernegi’ne gore disleksi sesleri ayirt etmede, dogru kelime tanimlamada, yazmada ve
kodlamada zorluk ¢ekme olarak tanimlanmakta dil temelli 6grenme yetersizligi olarak
ifade edilmektedir. Okuma gii¢liigii yasayan birey, karsilastig1 giiglikklerle basa ¢ikamadigi
icin okumay1 sevmez, okumaktan kacginir. yavas okur, okurken sozcilik ve satir atlar, ayni
sOzcligli veya satir1 iki kez okur. Yazilandan farkli fakli sozciikler okurken, sozciiklerin
icindeki harfleri kanistirir ve okudugunu anlayamaz. Biitlin bu o6zellikler disleksili

bireylerde en sik rastlanan 6zelliklerdir (Dogangiin,2008).

Norolog Sanuel Tortop’a gore; dislektik bireylerde okuma ve yazma ile ilgili su

davranislar gézlemlenir.

“b, d, p, q” harflerinin birbiri yerine kullanilmasi

6 ve 9 sayilarinin ters algilanmasi

Kelimelerdeki harfleri karisik algilama

Sayilar1 karigik algilama

Sessiz harflerin yerini degistirme

Okuma eylemini gelisimsel kosullarin1 dikkate aldigimizda geg¢ olugturma
Heceleme ve seslerin olusturulmasinda giiglilk yagama

Okuma eylemini yavas olarak gerceklestirme

Yazma eylemi sirasinda eksik harf kullanim



Konusurken tutukluk yasama
Konusurken anlama uygun kelimeyi se¢gmede zorluk yagama
Bireylerde goriilen 6zelliklerden bazilaridir (Guardiola, 2001).

Disleksili ¢ocuklarda benlik saygisini diisiik olmasi en biiyiik sorundur. Okuma ve
yazmada sikintilart olan bu g¢ocuklar olumsuz bir benlik gelistirirler (dyslexi alearning
center, t.y.). Yasanan bu olumsuzluklar bu ¢ocuklarin kaybedilmesine kadar gelebilecek
sonuglarla bizi karsilastirabilir. Bu konuda aileye, 6gretmenlere, ¢evreye diisen goérevler
vardir. Ogrencinin 6grenme giicliigiiniin erken fark edilmesi ve 6nlem alinmas1 ¢ocugun
sosyal, psikolojik performansini artiracak ve Ogrenci bu performanslarla baglantili
akademik diizeyini bir iist seviyeye c¢ikaracaktir. Bu caligmada ailelerin, 6gretmenlerin

farkindaligin1 artirmak hedeflenmistir.

Farkli gelisim 6zelligindeki bireylere yapilacak en 6nemli yardim onlarin olumlu bir benlik
tasarimina Sahip olmalarina yardimei olmaktir (Yiiksel, 2007). Yasami devam ettirme,
gelistirme, dengeli, uyumlu olma, kendini tanima ve gerceklestirme, kendine sahip olma

egitim kuramlari iginde yer alan 6nemli kavramlardir (Adigiizel, 2010, s. 5)

Drama, bir 6gretim araci olarak egitim alanini, bir sanat formu olarak gorsel sanatlari,
ayrica psikolojik sagaltim ile de saglik alanini ilgilendiren ¢ok boyutlu bir kavramdir. (San,
2002, s. 57).

Drama bir 6grenme yontemidir. Insanin hayal giiciinii genisletilebildigi bir alandir (O’Neill
ve Lambert, 1990:271). Young ve Kellog (1993)’a gore, bireye dil becerisi kazandirmada,
kendine gliven duyma ve saglikli iletisim kurmada ayni zamanda yasam deneyimleri
kazanmada drama kullamlabilecek énemli bir aragtir. Ogrencilerin anlamli bir 6grenme

saglamasinin bir yolu da dramadir.

Dramada temel amag bireyin tiim biligsel, devinigsel, duyussal davraniglarinin gelismesini
saglayarak dil ve sozel ifade gelisimi, empati becerisini bireyin kendini tanimasini,

hosgoriilii bir tutum gelistirmesini saglamaktir (Adigiizel, 2010, s. 6).

Rooih, Ozellikle yaratict drama yoluyla ¢ocuk dil ve iletisim becerilerini gelistirir. Ozel
egitime ihtiyac1t olan bireylerin benlik tasarimi gelisirken, c¢evresindeki bireylerin

tutumlarimi daha rahat anlamlandirabilir (Rooih’ten aktaran Omeroglu,1992).

Ilk okuma yazma 6grenen ¢ocuk somut islemler donemindedir. Harfler, harflerin sesleri
soyut oldugu i¢in ¢ocuklar bunlar1 anlamlandirmada ve algilamada zorluk ¢ekmektedir. Bu

durum dislektik cocuklar i¢in daha sikintili bir siirectir. Dislektik c¢ocuklarda diisiik



akademik basar1 6grenme yontemleri lizerinde yogunlasilmasina sebep olmustur. Dislektik
Ogrencilere uygun Ogrenme yontemi kullanildiginda akademik anlamda kendilerini
gelistirebilecekleri ve ogrenmelerinin  kalic1  olabilecegi diisiiniilmektedir. Cocuga
somutlastirilarak Ogretilen ve Ogrencinin yasanti yoluyla, yaratarak edindigi bilgiler
unutmayi en aza indirgeyecek, hatirlamayr ve kolay kavramayi saglayacaktir. Dislektik
ogrencilerde farkli yontemlerin, egitim ve Ogretim yontemlerinin etkisi arastirmacilar
tarafindan farkli yonleriyle incelenmistir (Giir, 2013; Karamuklu, 2018; Balaban, 2018;
Balci, 2015). Baz1 arastirmacilar ise, egitim ve Ogretimde drama ydnteminin 0grenme
tizerindeki etkisini ele almigtir (Aytas, 2013; Aytas, 2008; Altiparmak; 2016; Uyar, 1995;
Kizilet,2018; Diir, 2018; Eroglu; 2018). Bu calismalar incelendiginde drama yontemiyle
disleksi teshisi almis 6grencilere okuma yazma dgretiminin etkisini ortaya koyan herhangi
bir ¢alismaya rastlanmamustir. Bu ¢alismada, drama yonteminin disleksi teshisi konmus

ogrencilere okuma yazma 6gretiminde etkisi var midir? problemine cevap aranmigtir.

Drama tiim diinyada 6zel egitim alanindaki ¢ocuklar ya da normal ¢ocuklar i¢in basari ile

kullanilan bir egitim modelidir (Omeroglu, 1992).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, disleksi teshisi konmus bireye drama yontemiyle okuma yazma 6gretiminin

etkisini belirlemek amaciyla planlanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Disleksili ¢cocuklarin bazen yiiksek bilissel yeteneklere sahip olmalarina ragmen olmalari

gereken okuma seviyesine ulasamadiklar goriiliir (Deal ve Reitsmo, 1999, s. 447).

Okula yeni baglayan ve okuma giicliigii ¢ceken 6grenci okumada zorlanmanin etkisi ile
okula kars1 olumsuz bir tutum gelistirebilir. Okuyamamanin etkisiyle kendine olan giliveni
azalirken okula ve derse kars1 isteksizlesir. Kendine giivenini kaybeden ¢ocuk caresizlik
hisseder. Oysa okuma -yazma 6gretimi ile baslayan okuma ¢ocugun egitim-6gretim hayati
boyunca tiim ders ve etkinliklerde karsisina g¢ikacaktir. Bu durumda iyi okuyamayan,
okudugunu anlamlandiramayan ¢ocuk tiim &grencilik hayat1 boyunca sikint1 yasayacak ve

bu basarisini diisiirecektir. (Ikinci, 2011).



Calisma, drama yonteminin, ,disleksi teshisi konmus 6grencinin okuma yazma becerisini
gelistirmesine nasil etki edecegini ortaya koymasi ve egitim alaninda farkli goriis ve

diistincelere bakis agis1 sunmasi bakimindan 6nem kazanmaktadir.

Dislektik 6grenciler sadece akademik alanda risk altinda degillerdir. Dislektik 6grenci
akademik basarisizliga ugradikca icine kapanmaya, sosyal alandan uzaklagmaya baslar.
Akranlar1 gibi olmadigmi diisiinen 6grenci duygusal gelisiminde ve sosyal alanlarda
zorlanir. Kendini farkli hisseden, ailesi, 6gretmeni ve arkadaslar ile iliskileri bozulan bu

cocuklar gelisimlerini saglikli tamamlayamazlar.

Egitim-0gretim Ogrencilerin 6grenme giigliigiinii ortadan kaldirmaya ydnelik olmamali,
ogrencilerin 6grenme sorunlarinin telafisini saglayacak stratejilerin 6gretilmesi seklinde
olmali, 6gretmen ise 6grenme siirecinde 6grencinin gelisim alani igerisinde ona deneyimler

saglamalidir ( Sarag¢,2014).

Bu sebeplerden hareketle, arastirmada, ezbere karsi olan ¢agdas egitim dogrultusunda
Ogrencinin yaparak, gorerek, yasayarak Ogrenmesini saglayacak; onu sosyal topluma
hazirlayacak; empati kurmay1 6gretecek ve 6grendiklerinin kalici olmasini saglayacak,
cocugun birden fazla duyusunu harekete gecirecek drama yontemi ile disleksi teshisi

konmus 6grencilere okuma yazma 6gretiminin alana katki saglayacagi diistintilmiistiir.

Bu caligmanin, erken teshis edilemedigi icin belli 6grenme yontemlerine zorlanan,
ogrenme giicliigli yasayan ogrenciyle drama etkinlikleri yapilarak, 6gretmen ve ailelerin

bu dgrencilere yaklagimlarina yonelik farkindalik olusturulacagina inanilmaktadir.

1.4. Problem Cimlesi

Drama yonteminin disleksi teshisi konmus 6grencilere okuma yazma 6gretiminde etkisi

var midir? Sorusu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.5. Alt problemler
Arastirmanin temel amaci dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranacaktur.

1. Disleksi teshisi almig birey okuma yazma 6gretimini drama yontemiyle alirsa daha kalici

ogrenmeler saglanabilir mi?

2. Disleksi teshisi konmus bireyin 6z benlik algi diizeyi farklilik gosterecek midir?
6



3. Drama ile okuma yazma 6gretimi ile daha hizli1 6grenme saglanacak midir?
4. Disleksi teshisi konmus 6grencinin okuma yazmaya kars1 tutumlari nelerdir?
5. Disleksi teshisi konmus 6grencinin drama yontemiyle okuma yazma becerisi edinirken

derse kars1 olumsuz tespit edilen tutumlarinda farkliliklar olusacak midir?

1.6. Siirhhiklar
Bu arastirma:

1. Ankara ili merkez il¢esindeki 6zel egitim kurumunun yonlendirdigi, evde 6zel egitim
Ogretmeniyle 6grenim goren disleksi teshisi konmus 6grenci ile,

2.12 ders saati stiresi ile,

3. Arastirma sirasinda uygulanacak drama etkinlikleri ile,

4. Okima yazma 6gretimi alanindaki kazanimlar ile sinirlandirilmistir.

1.7. Varsayimlar

1. Disleksi teshisi konmus 6grencinin drama yontemi ile okuma yazma becerisini daha
kalic1 6grenecegi varsayilmaktadir.

2. Disleksi teshisi konmus 6grencinin drama yontemi ile okuma yazma becerisini daha
cabuk 6grendigi varsayilmaktadir.

3. Disleksi teshisi konmus Ogrencinin drama etkinlikleriyle okuma yazma tutumlarinin
degisecegi varsayilmaktadir.

4. Disleksi teshisi konmus Ogrencinin drama yontemi ile okuma yazma becerisini
kazanirken 6zgilivenlerinin artacagi varsayilmaktadir.

5. Ogrenciye uygulanan 6lgme araclarma verdigi cevaplar, onun gercek diisiincelerini

yansitacaktir.

1.8. Tanimlar

Disleksi: Disleksi, zekast normal ya da normal {istii olan, herhangi bir duyusal, nérolojik,
fiziksel, ruhsal ve kiiltlirel 6zrii olmayan okuma, yazma, matematik, kendini ifade etme,
diistinme, zaman ve mekanda yonelme alanlarindan biri veya birkacinda yetersizlige yol

acan bir bozukluktur (Salman vd., 2016).Genel olarak, zeka ve kronolojik yasa bagl



okuma, yazma ve heceleme eylemlerinde beklenen diizeyin altinda olma durumu disleksi
olarak tanimlanmaktadir. Beynin dil ile ilgili bir yiiksek kortikal fonksiyonu olan okuma
durumundaki kismi bozukluga “disleksi”, denir (Bingdl, 2003). Disleksi eger farkli bir
giicliik ile birlikte degilse, yani dikkat eksikligi ya da hiperaktivite gibi durumlardan ayrik
olarak bireyde bulunuyorsa, ilagla tedavinin uygulanmadigi, tedavisinin ve desteginin
egitim oldugu bireysel bir 6zelliktir (Shaywitz ve Shaywitz’den aktaran Sanal ve Erdem,
2017).

Disleksi bir hastalik durumunu ifade etmemektedir. Bu nedenle disleksi dil kazanimlarinin

farkli derecelerde etkilenmesi durumudur (Salman, Ozdemir & Ozdemir, 2016).

Okuma: Pek ¢ok okuma tanimi yapilmistir. Fakat birgok arastirmaci tarafindan yapilan
tanimlar arasinda goriis birligine varilamamigstir. Tinker ve McCulloug (1968, s. 8)’a gore
“Okuma, gecmis yasantilar araciligiyla olusturulan anlamlarin hatirlanmasi ve okuyucunun
hélen sahip oldugu kavramlari1 kullanarak yeni anlamlar kurmasi i¢in uyarici olarak gorev
yapan basili ve yazili sembollerin taninmasi, algilanmasini igerir.” Tazebay’a (1993) gore
sozciik ve sozclik Obeklerini géziin ayirmasi, zihnin algilamasi ve yasantilara baglanarak

kavranmasi okumadir.

Yazma: Yazma, diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretlerin motorsal
olarak tretimi (Toker, 2006) evrensel anlamda duygu, diisiince, deneyim ve izlenimleri
kalic1 hale getirme ve karsi tarafa aktarmak amaciyla, toplumlara gore belirlenmis sekil,
sembol ve resimlerin kullanildig en etkili ve kalici iletisim faaliyeti (Bay, 2008) konugma

gibi bir anlatim yoludur (Demirel, 2000, s. 71).

Drama Yontemi: Cagdas insan1 yetistirmede, etkili, kalici, ilgi ¢ekici ve verimli bir 6gretim
yontemi olarak kullanilan drama yonteminin, 6grenenin biligsel, duyussal ve devinissel
biitiinliik icerisinde bireysel gelisimini saglamasinin yaninda, dilini tam ve dogru olarak
kullanarak kendini ifade etmesini saglayan bir dgretim yontemidir (San, 1996). Iginde
eylem olan, bir ya da birden c¢ok insanin birbirleriyle, dogayla ya da baska nesnelerle
etkileserek yasadiklar1 i¢sel ve digsal devinimler ve onlarin yasam durumlarini genis

olgiide iceren etkinliklerdir (Adigiizel, 2010, s. 11).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim ve Ozel Egitim

Tiirk Dil Kurumu, egitimi; ¢ocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar
icin gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul

icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye olarak tanimlamaktadir.
Egitim i¢in egitimciler ve diger bilim dallarinda ¢esitli tanimlamalar yer almaktadir.

Cocugu psikolojik bir organizma olarak ele alan psikolog ve egitimcilere gore egitim,
bireyin i¢indeki yetenekleri, arzulari ve ilgileri ulasabilecegi en list diizeye kadar ¢ikarmak,
kisinin ic¢indeki “potans™ tam olarak gelistirebilmek i¢in gerekli ¢evre imkanlarini
diizenlemektir. Sosyologlar ve sosyal yone agirlik veren egitimciler, egitimi, bireyin i¢inde
yasadig1 topluma gore sosyallesmesi, toplumun kiiltiiriinii kazanmasi, toplumu tam olarak
benimsemesi, ona katilmasi ve toplumun kiiltliriinii gelistirmesi olarak tanimliyorlar

(Ergiin, 2009, s. 1).

Egitim: Kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davraniglarinin en uygun
sekilde ya da istenilen bir dogrultuda gelistirilmesi, ona bir takim amacglara doniik yeni
yetenekler, davraniglar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki caligmalarin tiimiidiir. Egitim,
hayat boyu siirer; planli ya da tesadiif olabilir. Okul, okuma-yazma, ders ara¢ geregleri ile
ve bunlarin disinda aile veya bir cevre icinde, kisisel yetisme vs. yollariyla yapilan
Ogretme, 0grenme, bilgi aktarma, beceri kazandirma caligmalarinin tiimiinii kapsayan bu
cabalara yaygin egitim de denmektedir. Kisaca, egitim, 6gretimi de i¢ine alan ¢ok genis bir
terimdir (Akyliz,1982, s. 2). Bu tanimlar ¢ergevesinde ve Milli Egitim Temel Kanunu 8.
Maddesinde ¢ Egitimde kadmn, erkek herkese firsat ve imkan esitligi saglanir. Ozel egitime
ve korunmaya muhtag ¢ocuklar1 yetistirmek i¢in 6zel tedbirler alinir.” maddesinden yola

cikarak;



Bireylerin; akademik, iletisim, devim ve uyum alanlarinda 6nemli eksiklik, kusur yaratan
durumlarinin  6nlenmesi, azaltilmasi ya da ortadan kaldirilmasiyla ilgili egitsel
degiskenlerin diizenlenmesi ugrasina 6zel egitim denir (Milli Egitim Bakanligi, (MEB), s.
4).

Akcamete ise; Ozel Egitimi, normalden farkli olan, bebek ve cocuklarin 6zel
gereksinimlerini kargilamak i¢in desenlenmis 6gretim olarak tanimlar (Akcamete, 2012, s.

42).

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamede ve Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaglarin1  karsilamak i¢in 0zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlari ve yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile akademik
disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimidir
ifadesi yer alirken (MEB, 2017). (Akay, Ak¢amete ve Akkok, 2003, s. 19)’e gore ise,
Cogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara sunulan, yetenekleri dogrultusunda
kapasitelerinin en iist diizeye ¢ikmasini saglayan, yetersizligi engele doniistiirmeyi
onleyen, engelli bireyi kendine yeterli hale getirerek toplumla kaynasmasini, bagimsiz ve
iiretici  bireyler olmasini destekleyecek becerilerle donatan egitimdir tanimlamasi
yapilmaktadir (Akay, Akcamete ve Akkok, 2003, s. 19).

Yetersizligi olan bireylere gerekli bilgi ve beceriler kazandirildiginda, sosyal ve fiziksel
cevrede baz1 degisikliklere gidildiginde yetersizligin engel durumuna doniligsmesi

engellenecektir (Eripek, 2007).

Birey, dogumundan itibaren cevresiyle uyumlu yasayabilmek amaciyla bilingli ya da
bilingsiz bir sekilde egitilir. Ozel egitime ihtiyac duyan bireyler bu siirecte disaridan
desteklenmelidir. Bu bireyler temel yasam becerilerini, toplum igindeki rollerini
gerceklestirebilmeli mevcut yetenek ve yeterlilikleri dogrultusunda kendine yeterli bireyler
olabilmelidir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyler egitimle, bagimsiz yasayabilmeli, sosyal
cevreye tam katilim saglayabilmeli, ekonomik olarak kendi kendine yetebilmelidir. Ozel

egitime ihtiyac1 olmayan bireylerle esit firsatlara sahip olabilmelidir.

Boylelikle, hem kendine hem ¢evresine hem {lilkesine hem de yasadig1 gezegene faydali,

mutlu, kendine giliveni yliksek bireyler olarak toplumda yer alirlar.
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2.1.1. Ozel Egitime Gereksinimli Birey

Eripek (2005 s:3) ‘e gore, Ozel gereksinimi olan g¢ocuklar terimi 6grenme ve/ ya da
davranis problemleri gosteren cocuklar1 bedensel ya da duyusal yetersizligi olan ¢ocuklar1
oldugu kadar zihinsel olarak {istiin ya da 0zel yetenekleri ¢ocuklari da igerisine alan

kapsaml1 bir terimdir.

2.1.2. Ozel Egitime Gerek Duyan Bireylerin Simflandiriimasi
Ozel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarm smiflandiriimasi su sekildedir:

Gorme engelliler (korler, az gorenler)

Isitme engelliler (sagirlar, az isitenler)

Konusma ve dil bozuklugu olan ¢ocuklar

Bedensel (ortopedik) engelliler

Ustiin zekal: ve iistiin yetenekli ¢ocuklar

Zihinsel engelliler

Ogrenme giicliigii olanlar

Uyumsuz ¢ocuklar

Son zamanlarda hiperaktif ve otistik ¢ocuklar da bu gruba dahil edilmistir.(MEB, s. 10).

2.1.2.1. Ogrenme

Ogrenme kisisel bir algilama ve anlamlandirma eylemi ve siirecidir. Bu algilama ve eylem
durumuna gére kisi kendi beynine atiflarda bulunur (Duman, 2012, s.50). Ogrenme yeni

hareketler gelistirmeyi ya da mevcut olanlar1 degistirmeyi igerir (Schunk, 2009, s. 2).

2.2. Ozel Ogrenme Giicliigii

1990 yilinda ABD Ulusal Ogrenme Giigliigii Birlesik Komitesi’nin (NJCLD)yayimladig
tanima gore; 0grenme giicliigli, dinleme, konusma, okuma, yazma, akil yliriitme veya
matematiksel yeteneklerin kazanilmasinda ve kullaniminda 6nemli giicliiklerle kendini
gosteren heterojen bir bozukluk grubunu ifade eden bir terimdir (https://njcld.org/ld-
topics/).
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Dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek igin gerekli olan bilgi alma siireclerinin
birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme
,dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapmada yetersizlik akil yliriitme
motor ve organizasyon becerilerini etkileyen yapisal bir sorun olmasi nedeniyle bireyin
egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumudur (Milli

Egitim Bakanligi (MEB, 2008).

OOG, goriilen c¢ocuklarin akademik basaris1 diisiiktiir. Ayrica cevrelerinde de yetersiz
olarak gorilebilirler. Bu g¢ocuklar, akademik basarisizliklarinin yaninda, kendilerini diger
becerilerde de basarisiz olarak algilayarak, bu olumsuz durumu genelleyebilmektedirler.
Bu genelleme OOG goriilen ¢ocuklarin benlik saygilarinin diisiik olmasina neden

olmaktadir (Undheim ve Sund, 2008).

Ogrenme Giigliigii’niin (OOG) okuma bozuklugu (disleksi), yazili anlatim bozuklugu
(disgrafi), matematik bozuklugu (diskalkuli) ve bagka tiirli adlandirilamayan 6grenme
bozuklugu gibi alt tipleri bulunmaktadir (Balc1, 2015).

Amerikan Psikiyatri Birligi 6grenme bozukluklarini asagidaki gibi siniflandirmaktadir.

* Okuma Bozuklugu (Dyslexia),

» Matematik Bozuklugu (Dyscalculia),

* Yazil1 Anlatim Bozuklugu (Dysgraphia),

* Hafiza (Belek) Bozuklugu,

« Uyaran Yoksunluguna Bagli Ogrenme Bozuklugu (Giizelaydin, 2016).

Goriildugii izere tanimlanmis pek cok dgrenme gli¢liigii olmasina ragmen daha ¢ok okuma
alanindaki sikintilar tiim tanimlanan Ogrenme giigliikklerinin disleksi adi altinda

toplanmasina sebep olmustur (Er, 2014, s. 31).

2.3. Disleksi

Yunancada yetersiz anlamina gelen “dys” kelimesi ile s6zcilik anlamina “lexia” kelimesinin
birlestirilmesi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bireyin kronolojik yasi, dlgiilen zeka diizeyi ve
yasina uygun olarak aldigir egitim goz Onilinde bulunduruldugunda okuma basarisinin

beklenenin 6nemli derecede altinda olmasi ile tanimlanir (Dogangiin, 2008)
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Er (2014, s. 30), tanimma gore, disleksi bir ¢gocugun zekasinin normal ya da normalin
iistiinde olmasina ragmen dinleme, diisiinme, anlama, kendini ifade edebilme, okuma
yazma veya matematik becerilerinden bir ya da bir kaginda yasitlarina ve zekasina oranla

diisiik basar1 gostermesidir.

Genel olarak, zeka ve kronolojik yasa bagli okuma, yazma ve heceleme eylemlerinde
beklenen diizeyin altinda olma durumu disleksi olarak tanimlanmaktadir. Beynin dil ile
ilgili bir yiiksek kortikal fonksiyonu olan okuma durumundaki kismi bozukluga “disleksi”,
denir (Bing61,2003). Disleksi eger farkli bir giicliik ile birlikte degilse, yani dikkat eksikligi
ya da hiperaktivite gibi durumlardan ayrik olarak bireyde bulunuyorsa, ilacla tedavinin
uygulanmadigi, tedavisinin ve desteginin egitim oldugu bireysel bir 6zelliktir (Shaywitz ve
Shaywitz’den aktaran Sanal ve Erdem, 2017). Disleksi bir hastalik durumunu ifade
etmemektedir. Bu nedenle disleksi dil kazanimlarinin farkli derecelerde etkilenmesi

durumudur (Salman, Ozdemir & Ozdemir, 2016).

2.4. Dislektik

Disleksli bireylere verilen isimdir.

2.4.1. Dislektik Bireylerin Davrams Orgiisii

Dislektik bireylerde goriilen okuma giicliikleri, disleksinin agirligina ve yasa gore

degismekle birlikte genel davranig 6rgiisii su sekildedir:

* Rakamlarin okunmasinda ve yazilmasinda giicliik yasanmasi,

* “b” ve “d” ve “p” harflerini birbirine karistirmak,

* “3” sayis1 ve “E” harfini karistirma,

* Yonlerin birbirine karistirilmasi,

» Saat, tarih ve mevsimleri 6grenmede ve kullanmada gii¢liik yasanmasi,
* Biiyiik-kiiciik, uzun-kisa kavramlarinin birbirine karistirilmasi,

» Matematiksel sembollerin 6grenilmesinde giicliikk yasanmasi,

* Ciimleye baslarken biiyiik harf kullanmama,

+ Kendi yasitlarina gore okumay1 6grenmede zorluk ve gecikme,

* Kelimeleri yazarken harf atlama,

* Ayna hali ve okunaksiz yazi yazma,
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» Konusurken tutukluk,

* Yasitlarina gore yavas okuma,

* Verilen yazili 6devlerden kaginma,

* Bir metni yazarken noktalama hatalar1 yapma,

* Siav korkusu yasama ve okula gitmede isteksizlik,

* Harf, ses ve kelimeleri 6grenmede giicliik yagama,
 Kendisine verilen talimatlar takip etmede giicliikk yasama,
* Metinde bulunan kelimeleri harflere veya hecelere ayirmada giicliik,
* Verilen gorevde ve giinliik aktivitelerde organize olamama,
* Baz1 davranis bozukluklar1 ve asabiyet,

* Harfleri ve kelimeleri tanimakta giicliik,

 Kendi ismini dahi yazmada giigliik,

» Kafiyeli kelimeleri tanimada giicliik,

* Harfleri kelimelerle bagdastirmada zorluk,

* Kelimeleri olusturacak heceleri yan yana getirmede giigliik,
* Tek heceli kelimeleri okumakta zorluk yasanmasi ve,

* Zorluk nedeniyle okumaktan nefret etme (Bingol, 2003).
Disleksik bireylerin giiclii olan yonleri de vardir.

* Bir olay ile karsilasildigi zaman farkli bakis acisi1 ile degerlendirme,
* Empati giicliniin yliksek olmasi,

* Okuma sirasinda ek siire verildiginde fark edilebilir bir gelisme,

* Yagitlarina gore daha ileri gorisliiliik,

* Herkesin aksine biiylik resmi gorebilmeleri,

* Hayal giiclerinin genis olmasi,

* Yaratici bir zekaya sahip olma (Altuntas, 2010).

1968 yilinda Dallas’ta gerceklestirilen Diinya Norologlar Konferansi’'nda  disleksi,
“Normal zeka diizeyine sahip bireyde yasanan okuma giicliigii” olarak tanimlanmistir

(Jaklewicz, 1997).

2.5. Okuma Yazma Ogretimi

Tiirk Dil Kurumu, okuma yazmay1 okuma ve yazma bilgisi olarak tanimlamaktadir.
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2.5.1. Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

Akyol (2006, s. 2), okuma yazmanin ¢agi yakalamak, uygarliga uyum saglama ve ayak
uydurmanin yani sira bireyin giinliikk yasantisin1 kolaylastirmasi agisindan da biiyiik 6nem
tagidigini ifade eder. Birey, toplu tasima araglarini rahatga kullanabilmeli, satis ilanlarinm
okuyabilmeli, gazeteleri takip edip, ¢ikan haberleri yorumlayabilmeli, vatandaslik haklarini
bilmelidir. Bireyin yasamini kolaylagtirmasinin en 6nemli birincil sartt okuma ve yazma

becerilerini gerekli kilmaktir.

Okuma yazma; giiniimiiz tlkelerinde, gelismislik, kalkinma, ekonomik, Kkiiltiirel ve

toplumsal yonden ilerlemenin 6l¢iitii olarak kabul edilmektedir (Mavis, 2006).

Giinlik yasam faaliyetlerini karsilamak, sagligi ve yasam diizeyini iyilestirmek, toplum
i¢in ¢alisma arzusunu gelistirmek, bireyin diinya goriisiinii ilerletmek bakimindan okuma

ve yazma ¢ok gerekli ve yararhdir. (Gray, 1975, s. 307).

Bireyin ayaklar1 tizerinde durabilmesi, en basit etkinliklerden en karmagik bilimsel, siyasi.
teknolojik etkinliklere kadar ilerlemesi okuma yazmanin 6grenilmesi ile miimkiindiir.
Okuma yazma ile kazandirilacak her bilgi, beceri ve davranis bireyin gelisimi ve

mutlulugunu biiyiik 6lgtide belirleyecektir (Duman, 2014).

Egitimde ve 6gretimde 6grencilerin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel 6zellikleri géz 6niinde
bulunduruldugunda, 6grencilerde dil ve ifade becerilerini gelistirmek i¢in bir¢ok tedbire ihtiyag
vardir. Bunlar, iyi hazirlanmig 6gretim programlari, etkili &gretim yoOntemleri, nitelikli
ogretmen ve okul yoneticisi, iyi hazirlanmis ders kitaplart ve materyalleri, 6grencilerin bireysel
farkliliklarinin ve ihtiyacglarinin dikkate alindigi olumlu sinif ve okul atmosferinin saglandigi
ortamlardir (Aytas; Kardas, 2014)

Okuma-yazma bireyin zihinsel becerilerinin gelisimini desteklerken, teknolojik anlamda
hizli gelisen diinyada bilgiye sahip olmanin birincil yoludur. Okuma-yazma, geg¢misin
gelecege tasinmasinda ortak degerlerin yasatilmasinda, bireyin toplumsallagmasinda biiyiik

Onem tasir.

2.6. Drama

Drama, sézctigiiniin kokii Yunanca da “Dran” sozciliglinden gelmektedir. Dran yapmak,
etmek, eylemek anlaminda kullanmilir (San, 1990). Dirim(1998:34) ise, Drama igin bir
konunun, bir olaym, bir eylemin ya da bir duygunun yeniden canlandirilmas: ifadesini
kullanarak canli ya da cansiz varliklarin sozle veya sozsliz olarak taklit edilmesidir

demigstir. Ona gore, drama bir anlamda hayali oyundur. Piiskiilliioglu (2004,s:303) Tiirkce
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Sozligi’nde tiyatro yazini, oyun yazma sanati, oyun bi¢iminde oyun, yapit olarak

belirtmektedir.

Drama, i¢inde eylem olan, bir ya da birden ¢ok insanin birbiriyle, dogayla ya da baska
nesnelerle etkileserek yasadiklari igsel ve dissal devinimler ve onlarin yasam durumlarini

genis Olclide igeren etkinliklerdir (Adigiizel, 2010, s. 11).

Hornbrook (1988, s. 3), dramay1 “yasam sOyleminin bir pargasi” olarak goriirken Peter
Slade (1954) i¢in drama, bir konu ya da 6gretme yontemi degil, bir aktivitedir, bir yasam
sanatidir (S. 25). Maden (2010, s. 36) ise, drama i¢in tiyatro sanat ve tekniklerinin bunun
yaninda oyun pedagojisinin 6gretime bir arag¢ olarak uyarlanmasidir” seklinde biitiin

tanimlamalardan ¢ikabilecek en kapsamli sonucu ifade etmistir. (Maden, 2010, s. 36).
Drama farkli kavramlarla da ifade edilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde “yaratict drama”, Almanya’da “okul oyunu” ya da “oyun
ve etkilesim”, dramay1 egitim siireglerinde kullanan en deneyimli iilke olan Ingiltere’de
“egitimde drama”, Tiirkiye’de ise “yaratict drama” kavramlari kullanilmaktadir (San,

1996).

Tiirkiye ‘de dramanin yaraticit drama olarak adlandirilmasinin sebebi etkinliklerin daha ¢ok
dogaclamalar tlizerine kurulu olmasi ile birlikte, drama ortaminda bulunan herkesin etkin

drama eylemcisi, diger bir deyisle, “oyuncu” olma zorunlulugudur (Cebi, 2003, s. 42).

Drama, bir 6gretim araci olarak egitim alanini, bir sanat formu olarak gorsel sanatlari,
ayrica psikolojik sagaltim ile de saglik alanini ilgilendiren ¢ok boyutlu bir kavramdir (San,

2002, s. 57).

Dramada temel amag bireyin tiim biligsel, devinissel, duyussal davraniglarinin gelismesini
saglayarak dil ve sozel ifade gelisimi, empati becerisini bireyin kendini tanimasini,

hosgoriili bir tutum gelistirmesini saglamaktir (Adigiizel, 2010, s. 6).

Cagdas insan1 yetistirmede, etkili, kalici, ilgi ¢ekici ve verimli bir 6gretim yontemi olarak
kullanilan drama yonteminin, 6grenenin biligsel, duyussal ve devinigsel biitiinliik i¢erisinde
bireysel gelisimini saglamasinin yaninda, dilini tam ve dogru olarak kullanarak kendini

ifade etmesini saglayan bir 6gretim yontemidir (San, 1996).
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Drama yoluyla egitim, egitim kavraminin kabullenilmis algilarin1 yikan ve bunlarin yerine
yasayarak, lreterek ,canlandirarak, duyumsayarak ,gbzlemleyerek, elestirerek imgelemle

yasantiya aktarimi saglayan bir modeldir(Geng, 2005).

2.6.1. Dramanin Bilesenleri

Drama yontemi i¢inde kendi 6gelerini barindirir. Bu 6geler birbirini tamamlar niteliktedir.

Grup, mekan, drama lideri ve konu dramanin bilesenleridir.

Dramanin temelinde etkilesim vardir dolayisiyla drama bir grup etkinligidir. Grup en az iki
kisiden olusmalidir. Gruptaki katilimci sayisinin artmasi etkilesimin daha fazla olmasini
saglar. Etkilesim insanlarin karsilikli davraniglarinin 6grenilebilirligi ve 6gretilebilirligi
ile ugrasir. Grup iginde siirekli yenilenen ve degisen durumlardaki davranislar ortaklasa
yasanarak ortaya cikarillir ve saptanir. Bu da, ortak olarak uygulanan ve yasanan
davranislarin 6grenilmesine yol agar (San,1990).Katilimcilar; drama ile yaparak yasayarak,
kavramlar1 tantyarak, duygular, iligkileri, olaylar1 kesfederek, durumlar arasi baglantilar
kurarak Ogrenirler. Grup goniillii katilimcilardan olusmalidir ¢iinkii drama caligsmalari

goniilliiliik esasina dayanir.

Drama etkinligi katilimcinin kendini rahat hissettigi agik ve kapali alanlarda yapilabilir.
Drama uygulamalarinin yapildigi ortam c¢alismanin amacina uygun olmali, katilimci

mekanda kendini giivende hissetmelidir.

Drama lideri, drama etkinliklerine rehberlik eden kisidir. Lider, siireci planlar, uygular ve
degerlendirir. Planlama siirecinde; katilimcilarin  bireysel farkliliklarini, —gelisim
ozelliklerini grubun gilivenini kazanmali, uygulama asamasinda; katilimcilarin yeni ve eski
bilgileri arasinda koprii kurdurmali, duygu ve diisiincelerini ifade edebilmelerini saglamali,
katilimcilar1 yaratict diisiinmeye sevk etmeli, siireci iyi gozlemlemelidir. Degerlendirme
stirecinde ise goOzlemlerini ve siireci analiz edebilmeli, etkinlik sonrasi katilimcilari

rahatlayabilmelidir. Lider, drama siirecinde rol alabilir ve katilimcilardan biri olabilir.

Ozel hayatlar ve evrensel degerlere ters diisen durumlar disinda her sey dramanin konusu
olabilir. Konu, drama c¢alismalarinda bir problem, olay, bir egitim {initesi, ya da durum
olabilecegi gibi ani, resim fotograf, haber, soyut bir kavram ya da bir davranis da olabilir.
Konu segerken dikkat edilmesi gereken en onemli husus belirlenen hedeflere yonelik

kazanimlarin se¢ilmesidir (Adigiizel, 2010).
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2.7. Kuramsal Arastirmalar

Kuramsal arastirmalar Okuryazarlik, 6zel egitim, disleksi, drama ile ilgili olarak yurt ici

arastirmalar ve yurt dis1 aragtirmalar seklinde iki baslik altinda toplanmaktadr.

2.7.1. Yurt i¢i Kuramsal Arastirmalar

Bu bolimde okuryazarlik, 6zel egitim, disleksi, drama ilgili yurt i¢inde yapilan arastirma

Ozetlerine yer verilmektedir.

2.7.1.1. Okuryazarhk ile Tlgili Arastirmalar

Onal (2010) “Tarihsel Degisim Siirecinde Yasam Boyu Ogrenme ve Okuryazarlik: Tiirkiye
Deneyimi” adli ¢alismasinda Tiirkiye’de 1923 yilindan 2010 yilina degin yasam boyu
O0grenmenin ve okuryazarligin gelisimine katkida bulunan unsurlar1 inceleme amaciyla
yapilan c¢alismada; Tirkiye’de okuryazarligin yapisini etkileyen politikalarin tarihsel
geemisi sunulmus arastirmada betimleme ve tarihsel metotlar kullanilmistir. Okuryazarlik
konusunun ulusal egitim sistemlerinin ve politikalarinin belirlenmesinde gelismelere yol
gosterici olacagi, yasam boyu cehalete karsi olma, giiclenme, aydinlatma, yenilikleri
izleme, yaratici olma, de8isim ve gelisim siirecine aktif olarak katilmanin yasam boyu

ogrenmeyle gerceklesecegi sonucuna varilmistir.

Erdogan (2011) “Ilk Okuma Yazma Siireci Igin Onemli Bir Beceri: Fonolojik Farkindalik”
adli caligmasinda ilk okuma-yazma siireci i¢in Onemli bir beceri olan fonolojik
farkindaligin 6zelliklerini, gelisim asamalarini, okuma-yazma becerisi ile olan iliskisini
alan yazinda yapilan ilgili aragtirmalar 1s1ginda incelemek ve ilk okuma-yazma siireci igin
oneriler getirmek amaciyla yapilan ¢alismada fonolojik farkindalik becerisinin ne demek
oldugunun, 6zelliklerinin, gelisim asamalarinin ve okuma-yazma ile arasindaki iliskinin
aciklanmas1 bu beceriye neden 6nem verilmesi gerektigini ortaya koyulmus Konu ile ilgili
caligmalarini siirdiiren arastirmacilarin elde ettigi bulgular 1s181nda, okul 6ncesi donemde
gelisen fonolojik farkindalik becerisinin ilk okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasinda
olduk¢a 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin formel ilk
okuma-yazma egitiminden etkili bir sekilde yararlanmalar1 igin onlara okul &ncesi

donemde fonolojik farkindalik egitimi verilmesi, okul oncesi donem ve ilkogretim

18



ogrencilerin fonolojik farkindalik becerilerini 6lgmek igin ¢esitli 6lgme araglarinin

gelistirilmesi Onerilerinde bulunulmustur.

2.7.1.2. Ozel Egitim ve Disleksi ile Ilgili Arastirmalar

Duzcu (2015) “Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin
Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler
icin hazirlanmis “Ozel Egitim Mesleki Egitim Merkezi Programi’nin 27.09.2004 yilinda
TTKB’nin 142 sayili karar1 ile uygulamaya konulan ve “Ozel Egitim Mesleki Egitim
Merkezi Programi” icinde yer alan “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirmada karma model kullanilmistir. Bu kapsamda 2014-2015 egitim
Ogretim yilinda Ankara ili sinirlar1 i¢inde bulunan tiim o6zel egitim mesleki egitim
merkezleri calisma grubunu olusturmustur. Anket yoluyla 110 6gretmenin goriisleri
alimmig, dort kurum yoneticisi ile goriisme ve dort smnifta gézlem yapilmistir. Ayrica
Tiirkge programi arastirmaci tarafindan Onceden belirlenen Olgiitler dogrultusunda
dokiiman analizi yoluyla degerlendirilmistir. Anket yoluyla elde edilen sonuglarda; 6zel
amag ve davranislarinin yeterince somut ve zihinsel engelli 6grencilere kazandirilabilir ve
Olciilebilir nitelikte olmadigi, programda yeteri kadar materyal, ogretim yontem ve
tekniklerin onerilmedigi, programin 6lgme ve degerlendirme yaklagiminin zihinsel engelli
ogrenciler i¢in uygun olmadigi ve ders saatinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Y &netici
goriismelerinin sonunda ise, materyal eksikligi ve ders siiresinin yetersiz oldugu sonucuna
vartlmistir. Programin uygulanmasi siirecinde ayrintili arastirmalar yapilmasi elde edilen
sonuglar dogrultusunda programin eksik ve hatali yOnlerinin giderilmesi, uygun ders

kitaplarinin hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Can ve Yavuz (2017) “Okuma Yazma Giigliigii: Kimin I¢in?” adl1 ¢alismalarinda okuma ve
yazmada gii¢liik ¢eken ogrencilerin akademik, duygusal ve sosyal yonlerinin 6grenci,
ogretmen, veli ve arkadas bakis acgisiyla ele alinmasi amaglanmis olup, nitel aragtirma
yontemi kapsaminda bir durum (8rnek olay) ¢alismasi yapilmistir. Tlkokul 3 ve 4. Smiftan
farklh cinsiyette iki 0grenci amagli 6rneklem yontemine gore se¢ilmistir. Calismada agik
uclu soru ve yar1 yapilandirilmis sorularin yer aldigi goriisme formlari, ylizyilize goriisme
yontemi kullanilmistir. Veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Calisma ile birlikte, 6grenme giicliiklerinin fark edilmesindeki en biiylik etkenin

cocuklarin okuma ve yazma siirecini geriden takip etmeleri oldugu; okuma ve yazmayla
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ilgili olarak hece, harf, kelime, satir takibi, kalem tutma ve hiz sorunlarmin gorildigu;
sorunlarin iyilestirilmesinde 6gretmen ve veli isbirliginin olduk¢a Onemli oldugu; bu
cocuklarin, okuma ve yazma gerektirmeyen durumlarda, isittiklerini ifade etmede daha
basarili olduklari, sosyal aktivitelere zaman ayirdiklari, 6zgiivenli ve girisken olduklari;
veli ve ogretmenlerin bu cocuklarla ilgili yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalari
nedeniyle kendilerini ¢aresiz hissettikleri; 6grenme giicligli olan c¢ocuklarla ilgili
ogretmenlere verilen egitimlerin monoton ve yetersiz oldugu; okuma ve yazma sorunlarina
yonelik uzman desteginin olmadigi; ailelerin iizgiin, caresiz, endiseli olduklari; ¢ocuklarin

kendi geleceklerine iliskin yiiksek idealler tagidiklar1 sonuglarina ulagilmigtir.

Colak (2001) “Zihin Oziirlii Cocuklar lkdgretim Okulu ve Mesleki Egitim Merkezindeki
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Zihin Oziirlii Cocuklarin Okuma Yazma Ogrenmeleri
Hakkindaki Gériis ve Onerileri” adli ¢alismasinda Eskisehir ilindeki egitilebilir zihin
Oziirlii gocuklarin devam ettigi bir ilkogretim okulu ve Mesleki Egitim Merkezi’ndeki 6zel
egitim Ogretmenlerinin zihin 6zilirlii ¢cocuklarin okuma yazma 6grenmeleri hakkindaki
goriis ve Onerilerini belirlemek amaglanmistir. Tiimevarimsal veri analizi sonucunda sekiz
ana tema olusmus, bulgular sonucunda zihin 6ziirlii ¢ocuklarin okuma yazmayi normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin gectigi asamalardan gegerek bu asamalari, normal gelisimin

tamamlayan ¢ocuklara oranla daha ge¢ 6grendikleri sonucuna ulagilmistir.

Sanal ve Erdem’in (2017) “Disleksili Bireylerin Ogrenme Siireglerinde Ogretim
Teknolojilerinin Kullanimi: Alanyazin Taramasi” adli ¢aligmalarinda amag, O6gretim
teknolojilerinin disleksili bireylerin 6grenme siireglerinde potansiyelini ve islevsel
degerini, alanyazin {zerinden belirlemektir. Disleksili bireylerin 6grenme siirecinde
teknoloji nasil kendine yer edinebilir? Destekleyici rolii nasil iistlenir? Disleksili bireylerin
egitiminde hangi Ogretim teknolojileri, nasil kullanilabilir? Bu sorulara alanyazin
iizerinden yanit bulmak istenmis disleksili bireylerin 6grenme siireglerinde teknolojiyi
kullanan caligmalar incelenmistir. incelemeler sonucunda, disleksili bireylerin dgrenme
stireclerine yonelik bircok teknolojik ara¢ ve ortamin kullanildig1 gériilmiistiir. Bilginin
cok formlu sunumu, performansa yonelik geribildirim ve farkli renklerle vurgulama
yapmak gibi stratejiler disleksili bireylerin egitiminde kullanilan teknolojilerde ortak
stratejiler sayilmis ve arastirma sonucunda, uygulamalarin dikkate deger iyilesmeler

sagladigini rapor edilmistir.
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2.7.1.3. Drama ile Ilgili Arastirmalar

Isyar (2017) “Simif Ogretmenlerinin Egitimde Drama Kullanimina iliskin Yeterlilik Algilar:
ve Drama Kavramma Yonelik Metaforlar1 ile Gériislerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda
Mersin’ de gorev yapan smif Ogretmenlerinin egitimde dramaya iliskin yeterlik algi
diizeylerini belirlemek, yeterlik diizeylerini ¢esitli degiskenler acisindan(cinsiyet, meslekte
hizmet yili, mezun olunan {iniversite, drama egitimi alma durumu) incelemek, egitimde
drama yontemi hakkinda goriislerini acik u¢lu ve kapali uglu sorular araciligiyla almak ve
egitimde drama kavramina ait metaforik algilarinin belirlenip ortaya ¢ikartilmasi amaciyla
yapilmistir. Aragtirma tarama (survey) modelli betimsel bir aragtirma olup yakinsayan
paralel desende kurgulanmistir. Bu arastirmanin evrenini Mersin ili 4 merkez ilgede gorev
yapan 2137 smif dgretmeni olusturmaktadir. Orneklemi 2014-2015 egitim 6gretim yilinda
evrenden ‘tabakali kiime 6rnekleme’ yontemi ile belirlenmis okullardan segilen 441 sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada sif Ogretmenlerinin genel yeterlik algilar
acisindan egitimde drama kavramina iliskin genel yeterlik algilar1 ve alt faktor olan drama
planlamasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine yonelik yeterlik algi diizeylerinin
ortalamanin tiizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlar incelendiginde ise
planlama boyutunda drama egitimi alma, uygulama boyutunda cinsiyet ve drama egitimi
alma; degerlendirme boyutunda cinsiyet degiskeni acisindan anlamh farklilik ¢ikmustr.
Smif 6gretmenlerinin egitimde drama kavramina yonelik goriisleri incelendiginde egitimde
dramanin 6grencinin kisisel gelisimini sagladigini; etkili bir yontem oldugu; yaparak
yagayarak Ogrenmeyi sagladigi goriislerine ulasilmistir. Egitimde drama kavramina ait
metaforik algilar1 incelendiginde egitimde drama kavramu i¢in derse destek verici olarak

kullanildig1; yasamin kendisi oldugu; aydinlatici oldugu goriislerine ulagilmastir.

Kokalan (2010), ‘Drama Egitiminin Y&netici Adaylarmin Beseri iliskiler Yetenegi ve
Kavramsal Yetenegi Uzerine EtKisi’ ni tespit etmek maksatli Uzman bir egitmen vasitastyla
10 kisilik bir 6grenci grubu ile bes hafta calisilmistir. Veri toplama araglar1 olarak ‘Sosyal
Yetenek Olgegi’ ‘Karar Verme Olgegi’, ‘Problem Cdzme Yetenegi Olgegi’, ‘Ogrenme
Stilleri Olgegi ‘kullanilmistir. Olgeklerden elde edilen sonuglar, parametrik olmayan
verilerin testinde kullanilan “Wilcoxon Iliskili ki Orneklem Testi” ve “Kendall W testi ile
analiz edilmistir. Arastirmanin nitel kisminda, deney grubuna dahil olan katilimcilarla
egitimin Oncesinde ve sonrasinda beseri iliskiler yetenegi ve kavramsal yetenege iliskin

miilakatlar yapilmis, elde edilen veriler “Gomiilii Teori” ¢ercevesinde degerlendirilmistir.
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Arastirmalarin  sonucunda, drama egitiminin bireyin beseri iliskiler yetenegini ve
kavramsal yetenegini gelistirdigi saptanmisken katilimcilarin ¢ogunlukla soézel yolla
iletisim kurduklar1 belirtilmis problem ¢6zme yeteneklerinde anlamli bir gelisme tespit
edilmistir sosyal yetenek 6lgegi sonucunda drama egitimi alan katilimcilarin 6zellikle sozel
olmayan iletisim yeteneklerinde gelismeler tespit edilmistir. Katilimecilarin 6grenme
stillerinde bir degisiklik olmadig1 saptanmis, arastirmact uzun vadeli bir drama egitiminden

sonra katilimcilarin 6grenme stillerinde degisiklik yapacagini savunmustur.

2.7.2. Yurt Dis1 Kuramsal Calismalar

2.7.2.1. Okur Yazarlik ile Iigili Arastrmalar

Norling ve Lilvist (2015)’in ‘Okuryazarlikla flgili Oyun Etkinlikleri ve Kavram
Gelisimini Desteklemek Icin Okul Oncesi Stratejileri’ ¢alismasinda dil gelistirme
stratejilerini ve anaokulu ¢alisanlarinin anaokulundaki ¢ocuklarla okuma yazmaya yonelik
etkinlikler uygularken kavrayis, anlayis gelistirmenin desteklenmesini aragstirir.
Arastirmanin rneklemini alti  Isvigre anaokulunda calisanlar, cocuklar ve 6gretmenler

olusturmaktadir.

Isvigre anaokulu birimlerinden alinan 11 saatlik videodan sistematik olarak segilen 39

dakikalik videodaki veriler analiz edilmistir.

Dogaglama oyunlarin, dramatik oyunlarin, biiyiiklerin baslattiklari, ¢ocuklarin baslattiklar
oyunlarin obje ve oyuncaga erisimin okuma yazmaya yonelik oyun aktivitelerinde sayisiz
imkan sagladigin1 belirtmekte, sonuglar oyun aktivitesi esnasinda yapilan etkinliklerin
cocuklarin dil modellemesini harekete geg¢irdigini anaokulu ¢ocuklarinin kavram, anlayis
gelistirmesini artirmada firsatlar sundugunu gostermektedir. Ancak bu alanda 6zellikle de
anaokulu c¢alisanlariin katiliminin zamanlamasimnin ve hassasiyetinin ¢ocuklarin okuma
yazmaya yonelik oyun aktivitelerinde nasil yardimct oldugu konusunda daha fazla

arastirmaya ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmistir.
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2.7.2.2. Ozel Egitim ile Ilgili Arastirmalar

Nearly, Meghan (2010) Bu niteliksel ¢alisma 6zel ihtiyaglart olan O6grencilerin oyun
yoluyla akran etkilesiminin 6zelliklerini belgelendirmek iizere tasarlanmistir. Arastirmanin
orneklemini ii¢ 6zel gereksinimli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri miilakat ve
gozlem ek olarak bir odak grubu ile roportaj yoluyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda
0zel gereksinimli Ogrencilerin akranlar1 yoluyla etkilesiminin zorluklar1 ve kolayliklart

belirlenmistir.

2.7.2.3. Drama ile Ilgili Arastirmalar

Narang, (2015), c¢alismasinda sosyal bilimler O6gretiminde drama etkinliklerinin
kullanilmasinda 6grenci ve Ogretmen tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
orneklemi sekizinci siiflardan olusan 80 6grenci ve 20 6gretmenden olugsmaktadir. Veriler
drama etkinlikleri, tutum Ol¢egi ve yapilandirilmis miilakat ile toplanmistir. Arastirmaci
sosyal bilimler 6gretiminde sinif ortaminda drama aktivitelerinin kullanilmasi ile 6grenci

ve 0gretmenlerin olumlu tutumlar ortaya koydugu sonucuna varmistir.

Winegart ve Cristin (1999) Bu calisma drama, miizik ve dil sanatlarimin 6grenciler
iizerlindeki etkilerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini ii¢ sanat
siifindan secgilen 19 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri anket,
0z degerlendirme anketi, beceri envanteri yoluyla toplanmistir. Arastirmanin basinda ve
sonunda Ogrencilere beceri envanteri testi uygulandi. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin

benlik saygisinda ve dil sanatlar1 algilarinda artis gézlendi.

Kamenou (2006) ‘Ilkokul Cocuklar i¢in Ac¢ik Ortamlarda Drama Etkinliklerinin Tesviki’
adli calisma uygun drama etkinlikleri 6nermek ve uygulamak i¢in yapilmistir. Baz1 drama
aktivitelerinde dis ortamlar1 6nermek ve drama faaliyetlerini disarda uygulamanin olumlu
yonleri var midir? distlincesiyle iki farkli okuldan secilen 6-7 yaslarindaki ¢ocuklar
iizerindeki etkisini incelemek icin yapilmisti. Gozlem ve anket teknigi kullanilan
arastirmada disarda yapilan drama etkinliklerinin c¢ocuklarin yaraticiligimi gelistirdigi
sonucuna varilmigtir. Arastirmaci, ¢ocuklarin yagmurda, camurda disarida oynamak

istemelerini arastirmanin olumsuz yonii olarak belirtmistir.

23



24



BOLUM Il

YONTEM

Bu boélimde, arastirmanin modeli, evreni, ¢alisilan vaka, arastirmada kullanilan veri

toplama araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan yontem ve teknikler agiklanmigtir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma vaka caligmasi yontemiyle gerceklestirilmistir. Cresswell (2007, s.73) vaka
caligmasini tamimlarken arasgtirmacinin  pek ¢ok kaynaktan (gozlem, yiliz yilize goriisme,
gorsel isitsel malzeme, dokiiman ve raporlar) derinlemesine ve ayrintili olarak edindigi
verileri kullanarak calisma icinde bir ya da birden fazla vakayr (¢coklu) betimleyerek

vakaya iliskin konular1 raporlastirdigir bir desendir.

Vaka caligmas1 yontemi pek ¢ok yazar tarafindan farkli sekillerde siniflandirilmaktadir. Bu
caligmada Stake (2003)’in siiflandirmasi ele alinarak vaka caligsmasi yontemlerinden biri
kabul edilen aragsal (instrumental) vaka caligmasi yontemi kullanilmistir. Aragsal vaka
caligmasi belirli bir olay1 agiga kavusturmaya bir konu hakkinda fikir saglamak amacina
odaklanir. Vakanin kendisi ikinci planda yer alirken, destekleyici bir rolii vardir (Stake,
2005, s. 437)

Vaka c¢aligmasinda tek bir vakanin se¢ilmesi ‘gercek’ hakkinda ¢ok fazla veri ve anlaml

bilgi verebilmektedir (Vural ve Seven, 2005).

Bu ¢alisma hazirlanirken bir konu hakkinda fikir saglamak amaciyla kullanilan en uygun
yontemin; veli 6grenci goriismeleri, gozlem yapma, gorsel, isitsel malzeme kullanma,
degerlendirme, dokiiman inceleme gibi teknikleri kapsayan vaka calismasi yoOntemi

olduguna karar verilmistir.
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3.2. Evren ve Calisilan Vaka

Arastirmanin evrenini 2018/2019 Egitim-Ogretim y1li Ankara ili merkez ilgelerindeki Milli
Egitim Bakanligma bagli Ozel Egitim Kurumlarina devam eden disleksi teshisi konmus
ogrenciler olusturmaktadir. Caligmanin Orneklemini ise oOzel egitim kurumunun
yonlendirmesiyle evde 6zel egitim dersi alan disleksi teshisi konmus ikinci smif 6grencisi

olusturmaktadir.

Ankara’da bulunan 06zel egitim kurumu vasitasiyla Ankara’da ikamet eden dokuz yasinda
ilkokul ikinci smifa giden arastirmaya dahil olma kriterini tasiyan (disleksi teshisi
konmus) Ogrenci belirlenip, ailesi ile goriisiilerek vaka olarak ele alinmistir. Aile, 6zel
egitim ogretmeniyle 6grencinin calismalarimi evde siirdiirmesini saglamaktadir. Once
eylem arastirmasi olarak yapilmasi planlanan ¢alismada disleksi teshisi konmus pek ¢ok
ogrenciye ulasilmasina ragmen aileler ¢cocuklarini cesitli nedenlerle ¢alismaya dahil etmek
istememisler arastirmaci tarafindan ikna edilememislerdir. Baz1 veliler ise ¢ocuklarinin
zeka diizeylerinde bir sikinti olmadigini disleksinin bir 6grenme bozuklugu oldugunu
bilmelerine ragmen c¢ocuklarinin bu durumunu kabullenmek istememektedirler.
Arastirmaci bu nedenlerle sadece bir aileden izin alabilmis ve tek ¢ocuk ile ¢alisabilmis ve
tezinde olgu ve olaylarin derinlemesine incelendigi nitel arastirma desenlerinden biri olan

vaka ¢alismasi yonteminden yararlanmistir.

Arastirmaya katilan 6grencinin kisisel ve akademik durumlar1 aragtirmaci tarafindan;

ogrenci, 6zel egitim 6gretmeni, ve veli ile yapilan bireysel goriismelerle tespit edilmistir.

Bu calismada katilimeinin kimligini korumak amacli cocuga Burcu isminin kullanilmasina

karar verilmistir.

Burcu 9 yasinda ilkokul ikinci sinifa giden bir dgrencidir. Ankara’nin Cankaya ilgesine
bagl 6zel bir okulda &grenim gérmektedir. Ogrenimin ilk yilmi da aym smifta aym
ogretmenle okumustur. Disleksi teshisi Burcu’ya 6gretmeninin aileyi yonlendirmesiyle
ilkokul birinci smifin ilk doneminde konmustur. Teshis konana kadar aile ‘Disleksi’
tanimin1 duymamistir. Aile RAM’ la goriismelerde bulunmus fakat RAM ‘dan  rapor
¢ikarttirmamislardir. ilerde raporun Burcu’nun is ve sosyal yasaminda dezavantaj
olabilecegi kaygisi tasimaktadirlar. Bu nedenle 6zel bir egitim kurumuna gidip yardim
istemislerdir. Kurumdan 6zel egitim 6gretmeniyle anlasarak Burcu’nun evde derslerini

siirdiirmesini saglamiglardir. Burcu, ailenin tek cocugudur. Annenin ifadesine gore
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konugsmaya ¢ buguk yaslarinda baglamistir. Ebeveynler, Burcu dort yasindayken
bosanmiglardir. Burcu annesinin yaninda yasamakta ve hafta sonlar1 babasiyla
goriismektedir. Aile 6zel dersler ile cocugunun egitimini desteklemektedir. Burcu,
annesinin tarifine gore, sevecen, hayvanlara diiskiin, arkadaslariyla iyi geginen fakat
cekingen, higbir sekilde duygularini dile getirmeyen, yasadiklarini ailesiyle paylasmayan,
kendini ifade edemeyen &zelliklere sahiptir. Matematik dersini sevmekte ve miizige 6zel
bir ilgi duymaktadir. Aile aym1 zamanda Burcu’nun psikiyatrik destek almasin
saglamaktadir. Burcu anne ve babasi ¢alistigi i¢in ilkokula kadar anneannesi ve babaannesi
tarafindan bakilmistir. Burcu, arkadaslarina gore akademik anlamda geridedir. Burcu
sesleri algilamakta zorlanmakta, konsantrasyon gii¢liigii yasamakta, sik sik unutmaktadir.
Cekingen ve lrkek bir cocuktur. Ders calismak istememekte ve konu okuma yazma
oldugunda strese girmektedir. Motor becerilerinde hicbir sikinti yagamamaktadir. Gorsel,
isitsel, ortopedik problemleri yoktur. Dikkatini kisa bir siirede olsa(Yaklasik 15 dakika)
toplayabilmektedir.

Ogrencinin ‘Kisisel Bilgi Formu’ Tablo 1°de verilmistir.

3.3. Ogrencinin Kisisel Bilgi Formu

Tablo 1
Oégrencinin Kisisel Bilgi Formu

Yas 9

Cinsiyet Kiz

Kardes say1s1 Tek ¢ocuk
Ogrenim diizeyi Ilkokul 2. Stmif
Ozel egitim destegi Evlerine gelen 6zel egitim 6gretment ile aliyor
Ilgi alan1 Miizik

Ilerde segmek istedigi meslek Sarkici
Ebeveynlerinin 6grenim diizeyi Lisans
Ebeveynlerinin medeni durumu Bosanmis
Ebeveynlerinin yaslar Baba 45 - Anne 45
Ebeveynlerinin meslekleri Memur
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Drama yonteminin disleksi teshisi konmus 6grencilere okuma yazma 6gretiminde etkisi

var midir? sorusuna yanit bulmak amaciyla nitel veri araglar1 kullanilmistar.

Arastirmaci tarafindan olusturulan ‘Kisisel Bilgi Formu’, ‘Harfleri Tanima Kontrol
Formu’, “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlart’, *Yazma Testi ‘Ses Kayitlar1’ ve fotograf

kullanilmistir.

3.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmada yer alan 6grencinin genel bilgilerinin edinilmesi i¢in arastirmaci tarafindan
olusturulmus kisisel bilgi formu kullanilmistir. Kisisel bilgi formu; 6grencinin yasi,
cinsiyeti, kardes sayisi, 6grenimi, 6zel egitim destegi, ilgi alani, ilerde hangi meslegi
secmek istedigi, ebeveynlerinin 6grenim diizeyi, medeni durumlari, yaslar1 ve mesleklerini

belirlemeye yonelik sorulardan olusmaktadir.

3.4.2. Harfleri Tanima Kontrol Formu

Harfleri tanmima kontrol formu arastirmaci tarafindan hazirlanmis formun kapsam
gecerliligi icin form bir smif ve bir 6zel egitim uzmanina sunulmustur. Uzman doniitleri
sonrasi ¢esitli diizeltme ve eklemeler yapilarak biiyiik ve kiigiik harfler i¢in iki ayr1 harfleri
tanima kontrol formu olusturulmustur. Harflerin karsisinda ‘taniyor, tanimiyor, karistirtyor’
secenekleri bulunmaktadir. Hazirlanan formlar ile Ogrencinin hangi harfleri taniyip
tantyamadig1 kontrol edilmistir. Ogrenci, besinci grup (H,V,G,F,J) seslerinin biiyiik ve
kii¢iik harflerini de tantyamamistir. Ayrica ‘B ve biiyiik P harflerini, biiylik ve kiigiik I, 1 ve
I, i harflerini birbiriyle ve kiiciik 1 ve kiiciik 1 harflerini Kiiciik b, d ve p harflerini
birbirleriyle karistirmigtir. Arastirmaci taninmayan harflerden yola ¢ikarak drama

etkinliklerini planlamistir.

3.4.3. Yazma Testi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanmis form kapsam gecerliligi i¢in bir siif ve bir 6zel egitim

uzmanina sunulmustur. Uzman doniitleri sonrasi yazma testine eklemeler yapilmistir.
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Yazma testi ¢alisilan biiyiik ve kiigiik h harfinden yola ¢ikarak olusturulmustur. Gelistirilen

yazma testi her etkinlik sonrasi 6grenciye uygulanmuistir,

3.4.4. Gozlem Formu

Gozlem, herhangi bir ortamda veya kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimak amaciyla
kullanilan bir yontemdir. Eger arastirmaci herhangi bir ortamda olusan bir davranisa iliskin
ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir fotograf elde etmek istiyorsa gozlem yontemini
kullanabilir. (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 169).

(Merriam, 2013, s. 111-113)’a gore gozlem hassas bir veri toplama aracidir. Gozlem, ilk
elden veri elde etme imkam1 verirken yine ilk elden karsilastirma yapilabilmesini saglar. ilk

elden veri elde etmek davranisin oldugu gibi kaydedilmesini olanakli kilar.

Gozlem formu arastirmaci Babayigit (2012) tarafindan hazirlanmis ve 2 Nisan 2018
tarihinde kullanilmak tizere izin alinmistir. 5 Nisan 30 Mayis tarihleri arasinda 6grenciyle
yapilan drama etkinlikleri esnasinda ve sonrasinda ses kayitlar1 ¢ézlimlenerek arastirmaci
tarafindan doldurulmustur. Disleksi teshisi konmus 6grenciye drama yontemiyle okuma-
yazma Ogretimi uygulamalari sirasinda 6grenci, duygulari, goriisleri, anlama ve ilerleme
hiz1, algisi, dikkati, drama etkinliklerinden aldig1 keyif ve bunun gibi pek ¢ok gozlenebilen

davranig gozlem formuna kaydedilmistir.

3.4.5. Goriisme

Gortisme teknigi goriislilen kisilerin bakis acilarini algilamamizi saglarken goriisiilen
kisilerin diinyalarini, disilincelerini, hislerini anlamamizi saglar. Arastirmaci goriisme

teknigi ile ylizeysel degil daha derin bilgiler edinmelidir (Kus, 2007, s. 87).

Arastirmacinin goriisme plant ve sorulart goriismeden Once ve goriisme sirasinda
degisiklige ugrayabilmistir. Anne ve ¢ocuk yapilan 6n goriisme ve etkinlikler sirasinda
yapilan goriismeler kayit altina alinmus, yaziya aktarilmistir. Ozel egitim dgretmeniyle
sadece etkinlikler &ncesi 6grencinin durumuna iliskin goriisme yapilmistir. Ozel egitim
ogretmeni sehir disina tasindigi ig¢in Ogrenciyle derslerini yapamayacagini arastirma
sirasinda da Ankara ilinde bulunamayacagini dile getirmistir. Bu sebeple arastirma sonrasi

0zel egitim 0gretmeniyle son gorlisme yapilmamustir.
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3.4.6. Ogrenci Goriisme Formu

Ogrencinin once kendisinden kisisel bilgileri alinmis, derslere karsi tutumlari, ilgileri,
sosyal hayati, duygusal hayatina iligskin sorular sorulmustur. Ayn1 zamanda dersleri nasil
islemek istedigine iligkin sorulara yer verilmistir. Etkinlikler sonrasi Ogrenciyle bir
goriisme daha yapilmis, bu goriismede de 6grenciye etkinlikler, derslere olan tutumlar ve

ogrendikleri ile ilgili sorular sorulmustur.

Yar1 yapilandirilmis bu 6n goriisme formunda goriismenin igerisinde yer alan sorularin

disinda ek sorular sorulmustur.
Ogrenci goriisme formunda yer alan sorular su sekildedir.

1. Kag yasindasin?

2. Kacincer sinifa gidiyorsun?

3. Kag kardessiniz?

4. Neleri yapmaktan hoslanirsin?

5. Hoslandigin seyleri yaptiginda neler hissediyorsun?

6. Ailenle veya arkadaslarinla hangi etkinlikleri yapmaktan hoslanirsin?
7. Hangi derslerden keyif aliyorsun?

8. Keyif almadigin dersler var midir ,varsa bunlar hangi dersler?
9. Sence bu derslerden neden keyif almiyorsun?

10. Sence derslerin zevkli hale gelmesi i¢in neler yapilabilir?

11. Tlerde hangi meslegi yapmak istersin?

12. Bu meslegin disinda yapmak istedigin bagka bir meslek var midir?

Drama etkinlikleri sonrasi 6grenciyle yapilan goriismede ise Ogrenciye sorulan sorular

sunlardir:

1. Etkinliklerimiz nasil gecti?

2. Etkinlikler boyunca neler hissettin, iizlildiin mii, korktun mu, mutlu mu oldun?

3. Okumay1 ve yazmayi sevdigini sdyleyebilir misin?

4. Etkinliklerde bir hikayemiz vardi. Horozla kdpegin hikayesini hatirladin mi, bana tekrar

anlatabilir misin?

ol

. Elimde resmi bulunan harf hangisi?
6. Bu harf hangisi?
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7. Bu sozctigii okuyalim m1?

8. Bu climleyi okuyalim m1?

3.4.7. Veli Goriisme Formu

Ogrenci ile galisabilmek icin izin almak ve durumlari, yasantilari hakkinda bilgilenmek
icin oncelikle velisiyle(anne) &n goriisme yapilmustir. Ogrencinin velisi annedir. Ilk
goriismede veli izin belgesi imzalatilmisti. On gériismede anneye ebeveynlerin
demografik ozellikleri, kizim1 tanimlamasi, okuma yazmaya karsi kizinin tutumlar
,disleksiye ve dramaya ait bilgileri sorulmustur. Siirecin sonunda anne ile tekrar goriisme
yapilarak velinin ( anne) degerlendirmesi alinmistir. Arastirmaci baba ile de goériismek
istemis ama baba islerinin yogun oldugunu ve goriisme i¢in zamanimnin olmadigini

aragtirmaciya iletmistir.

Yar1 yapilandirilmis 6n goriismede anneye sorulan sorular su sekildedir.
. Sizin ve Burcu’nun babasinin yasini 6grenebilir miyim?

. Medeni durumunuz nedir?

. Ogrenim durumunuzu ve mesleginizi sdyler misiniz?

. Burcu’yu bir anne olarak nasil tanimlarsiniz?

. Burcu’ nun okuma yazmaya kars1 tutumunu nasil ifade edersiniz?

. Burcu’nun en yakindiginiz 6zelligi nedir?

. Disleksi sozctigiinii disleksiyle tanigmadan daha 6nce duydunuz mu?

0o N o oA W DN e

. Burcu’nun okuma yazma 6grenememesini teshis konulmadan 6nce ebeveynleri olarak
nasil degerlendiriyordunuz?

9. Burcu’nun okuma yazmaya kars1 akademik eksikligini ilk fark eden kim oldu?

10. Yapacagimiz drama etkinlikleri ile Burcu’da farklilagmalar olacagini diisiiniiyor

musunuz?
Drama etkinlikleri sonrasi veli ile yapilan goriismede sorulan sorular sunlardir;

1. Drama etkinliklerinin kiziniz tizerinde etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?
2. Yaptigimiz drama etkinliklerinden sonra Burcu’da degisim fark ettiniz mi?

3. Bu degisimler nelerdir? A¢iklar misiniz?
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3.4.8. Ogretmen Goriisme Formu

Ogrencinin akademik durumu ile ilgili bilgi almak amaciyla dgrencinin 6zel egitim

Ogretmeni ile etkinlikler baglamadan goriisme yapilmistir.
Ozel egitim dgretmenine sorulan sorular su sekildedir:

1. Burcu ile ne zamandir ¢alismaktasiniz?
2. Okuma yazmada nereye kadar ilerleme kaydettiniz?

3. Ders islerken karsilagtiginiz sikintilar neler?

Burcu’nun 6zel egitim d6gretmeni arastirmaci etkinlikleri uygularken il disina tasindigi i¢in
Burcu’nun egitimin iistlenen yeni 6zel egitim 6gretmeni ile 2019/2020 egitim 6gretim

yilinda bir goriisme yapilmaistir.

3.4.9. Etkinlikler Sonrasi Burcu’nun Yeni Ozel Egitim Ogretmeniyle Yapilan

Goriisme
Goriismede Burcu’nun 6zel egitimini iistlenen 6gretmene sorulan sorular sunlardir:

1. Dislektik 6grencileri genellersek hepsinde goriilen ortak 6zellikler nelerdir?
2. Burcu ile benzer 6zellikler tagiyan bir 6grenciniz var m1?

3. Drama yonteminin etkisini Burcu’da gozlemlediniz mi?

Arastirmaci tarafindan veriler unutulmasin diye etkinlikler, goriismeler ses kaydi altina
almmis ve fotograf cekimi yapilmistir. Arastirmaci veli izni olmadig i¢in video kayit

kullanamamustur.

3.4.10. Drama Etkinlikleri

Aragtirmaci tarafindan ilk drama etkinligi onceden planlanmis, diger 11 drama etkinligi
ogrencinin ilgilerine, tutumlarina, motivasyonuna, akademik bagarisina goére planlanmigtir.
Bazi drama etkinliklikleri sonunda etkinlikte neler yaptigimiza dair 6grenciye resim
cizdirilmis ve etkinliklerin somutlastirilmas1 saglanmustir. Ogrenci kazanimlari Meb

ogretim programlari (http://mufredat.meb.gov.tr).
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3.5. Verilerin Analizi

Bu vaka calismasinda veri toplama araglarindan elde edilecek verileri ayrintili bir sekilde
coziimlemek ve degerlendirmek iizere derinlemesine analiz yontemlerden igerik analizi

tercih edilmistir.

Icerik analizinde amag, elde edilen verileri agiklayabilen iliskilere ve kavramlara
ulagsmaktir ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya koyma hedeflenmektedir (Yildirim

ve Simsek, 2013)

Arastirma nitel aragtirma kapsaminda degerlendirildigi i¢in higbir istatistiksel analize tabi
tutulmadan ifade edilmistir. Veri analizi siirecinde dersin islenisi ,0grenmenin kalicilig1 ve
hiz1 ,6z benlik ve okuma yazma tutumlar1 gibi temalar dnceden belirlenmis bu temalar
dogrultusunda  veriler kategorize edilmis ve son asamada iliskilendirilerek

anlamlandirilmaya calisilmistir.

Ogrenciye arastirmacinin da etkinliklere katilimiyla on iki drama etkinligi uygulanmustir.
Aile ve 0grenci ile etkinlik dncesi ve sonrasi goriismeler yapilmis, her etkinlik sonunda
gozlem formu doldurulmustur. Okuma diizeyini belirlemek amaciyla harfleri tanima
kontrol formu, yazma diizeyini belirlemek amaciyla alfabedeki harflerin yazilmasina kadar
gelistirilen yazma testi, 6grencinin gelisim siirecini izleyebilmek i¢in kullanilmistir. Her bir

calisma ¢oziimlemelerde higbir ayrintiy1 kagirmamak niyetiyle ses kaydina alinmistir.

Arastirmaci Once anneyle O6n goriisme yaparak aileye ve ogrencinin saglik durumuna
,futumlarina, duygularina , baskin ve ¢ekinik yonlerine iligkin goriisme yapmaistir. Ayn1 giin
ogrencinin akademik basaris1 ile ilgili 6zel egitim Ogretmeniyle de gorligmiistiir.
Gorlismeler annenin evinde olmustur. Arastirmact o giin Ogrenci ile karsilagsmak
istemedigini 6grenci ile tanigmasiin drama etkinligi ile planlandigini goriismeden Once
anneye telefonla ifade etmistir. Aragtirmact anneyle belirledikleri giin ve saatte 6grencinin
yagsadigr eve gitmistir. Anne On gorligmede kizinin ev disinda kendini gilivende

hissetmedigini sOyledigi i¢in etkinlikler ailenin evinde yapilmistir.

Ogrenci ile ilk drama etkinligi yapilmistir. Birinci drama etkinligi tanisma etkinligidir.
Etkinlik yapildiktan sonra 6grenci ile 6n goriisme yapilmis ve arastirmaci ilk gozlem
formunu doldurmustur. Ikinci hafta etkinlige baslamadan dnce dgrenciye Harfleri Tanima
Kontrol formu wuygulamasi yapilmisti. Bu uygulamadan sonra alinan sonuglarla

arastirmact ikinci drama etkinligini planlayarak ayni hafta 6grenci ile uygulamay:
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gerceklestirmistir. 7 hafta siiresince her uygulamadan sonra goézlem formunu dolduran

arastirmact her uygulamanin fotografini ¢ekmistir. Son hafta arastirmaci anne ve 6grenci

ile yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirmistir.

3.6. Arastirmanin Uygulanma Tablosu

3 Nisan 2019

5 Nisan 2019

6Nisan 2019

7 Nisan 2019
10 Nisan 2019
12 Nisan 2019
17 Nisan 2019
19 Nisan 2019
24 Nisan 2019
26 Nisan 2019
3 May1s 2019
8 Mayis 2019
10 May1s 2019
15 Mayis 2019
29 Mayis 2019

Veli onay formu imzalanmasi

Anne ile 6n gériisme

Ogretmen ile goriisme

Tanigma

Ogrenciyle 6n goriisme

Harfleri tanima kontrol formunun uygulanmasi
Giliven

Biiyiik ve kiiciik h harfini 6greniyorum
Horozum evine ulastt m1?

H harfini tantyorum, yaziyorum
Okuyarak dans

Kartlar1 eslestirelim

Cek, oku, soyle

Climlem nedir?

Bilmece bildirmece

Miize geziyoruz

Rolleri Degistiriyoruz

Anne ve 6grenciyle son goriisme
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BOLUM 1V

BULGULAR

Etkinlikler aragtirmaci tarafindan 6grencinin, uygulamanin basindan sonuna kadar olan

stirecte kaydettigi gelisim agisindan degerlendirilmeye calisilmistir.

03.04.2019 tarihinde anneye veli onay formu imzalatilarak 6n goriisme yapilmistir. On

goriisme sorularinin yanitlar1 organize edilip basliklar halinde sunulmustur.

4.1. Anne ile On Gériismeden Cikan Bulgular

4.1.1. Goriismenin Icinde Disleksi

Giir (2013) Disleksili bireylerde erken tan1 konmasinin énemi ve disleksi egitimlerinde
yurt i¢i ve yurt dis1 uygulamalarin incelenmesi ve karsilastirilmasi adli calismasinda erken
taninin  6nemini vurgulamig, tanmm konulmasiyla egitimci, 6grenme sorunu olan
ogrencinin farkli 6grenme stillerine gereksinim duydugu diisiincesini kabul edecektir.
Boylece dgrenci igin olasi olumsuzluk en aza indirgenecektir, der. Ogrenci davranislarinin
ve nedenlerinin erken fark edilmemesinin Ogrencinin akademik olarak yasitlarinin

seviyesinden geride kalmasina ve sorunlarin biiylimesine neden olacagini sdyler.

Anne, disleksiyle tanismadan once bu 6grenme giigliigiinii duymadigini dile getirmistir.
Kizinin disleksi olmasmi ge¢ dogum yapmasina ve bosanma siirecindeki travmalara
baglamaktadir. Klinik teshisten Once kendisinin de babanin da ¢ocuga c¢ok baski

yaptiklarini, cocuklarin tembel oldugunu diigiindiiklerini soylemektedir.

3.04.2019 tarihinde anne ile yapilan 6n goriismede anne su ifadeleri kullanmistir.
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Cocugumuzun c¢alismadigini diisiinerek agir konusarak ¢ok hirpaladik. Ben c¢alistirirken
anlamamasina sasirtyordum. Hep kafani vermiyorsun diyordum. Bagka arkadaslariyla

kiyasliyordum.

Kizinin konusmaya ge¢ baslamasindan siiphelenmesi gerektigini ama bilingli bir anne
olmasma ragmen 0 zamanlar bu durumun bir problem teskil etmedigini diislinmiistiir.
‘Erken teshis edilse ¢ocuga bu kadar baski yapmazdik.” demistir. Disleksi teshisinin
cocuklarinin ilerde egitim is ve 0zel hayatini etkilemesinden korktuklari igin RAM raporu

almaktan ¢ekinmislerdir. Anne bu durumu su ciimlelerle ifade etmistir.

‘Bizi rapor almamiz konusunda ikna etmeye ¢alisanlarin yaninda almamaya da ikna
etmeye calisanlar oldu. Kafamiz ¢ok karisti. Biz de kimsenin yonlendirmesine kulak
asmadik, ¢ocugumuz i¢in dogru karar1 verdigimizi diisiiniyorum. Bu kadar zorluklar

cektikten sonra daha fazla zorluk ¢ekmesini istemiyoruz.

4.2. Goriismenin I¢inde Ogrencinin Ozellikleri

Kizinin hayvanlar1 ¢ok diiskiin oldugunu ve miizik dinlemeyi, sarki sdylemeyi cok
sevdigini dile getiren anne kizinin i¢ine kapanik bir birey oldugunu arkadaslariyla iyi
gecinmesini i1se arkadaslarinin her dedigini yapmasma ve her seye evet demesine
baglamaktadir. Ailenin ders ¢alismaya yonelik baskilarindan 6tiirli ¢ocugun okuma ve

yazmadan sogudugunu sdylemektedir.

Burcu bir hayvan ve miizik delisi. Arkadaslariyla iyi geg¢iniyor, onlarin her dedigini yaptigi
icin 1yi geginiyor. Bu konuda ¢ocugumu yonlendirmek istemiyorum. Nasil istiyorsa dyle
davransin. Okuma yazma konusunda c¢ok baski yaptik okuma yazmadan sogudu,

arkadaslarindan da sogumasini istemem.

Dislektik ¢ocuklar egitim hayatinda basarisiz olmalar1 nedeniyle tembel, sayilar1 harfleri
karistirdiklar1 i¢in aptal ve dikkatsiz gibi pek ¢ok yargilamayla karsilasmaktadirlar.
Sorunun farkina varmayan egitimci ve aile ¢ocugu yliklenirken elinden gelen g¢abay1

gosteren ¢ocuk i¢ine kapanabilir, kendine giiven sorunu yasayabilir (Disleksi Veli Rehberi).

Anne, c¢ocugunun dislektik ¢ocuklarin aksine yazisinin ¢ok bozuk olmadigini da
belirtmektedir. Kizinin yasadiklarini, hislerini kimseye ifade etmemesine {iziildiigiinii ifade
eden anne, aksamlar1 kizina masal okurken masali yar1 da kesip kizina tamamlattigini ve

cok genis bir hayal giicline sahip oldugunu vurgulamaktadir. Ayn1 zamanda Burcu sarki
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sOzleri uydurup annesine sdylemektedir. Anne, kizinin okul malzemelerini devamli okulda

unutmasindan ve yeni insanlarla tanigsmak istememesinden yakinmaktadir.

Bir giin montunu, bir giin defterini, bir glin kalem kutusunu her giin mutlaka bir seyini
unutuyor. Evde her seyin yedegi var valla. Ama kizimin yaratict oldugunu diisiiniiyorum.
Aman ne besteler yapiyor, okumasi gelissin diye ona her aksam kitap okuyorum,
hikayelere kendi sonlar sdyliiyor. Yaraticit oldugunu diisiiniiyorum ama igine kapanik. Nasil
acariz onu bilmem. .Okuma da zorlaniyor ama yazmas1 bana gore idare eder. Ozel egitim

ogretmeni de Oyle diyor.

4.3. Goriismenin I¢inde Drama

Kizinin oyun yonteminden keyif aldigini sdyleyen anne drama etkinliklerini de zevkle
yapacagini diislindiiglinii sdylemistir. Kizinin drama etkinlikleriyle daha kalic1 6grenmeler
saglayabilecegine, daha c¢abuk Ogrenecegine, Ozgiiveninin gelisecegine tam olarak

inanmadigini ifade etmektedir.

Drama, dil becerisi kazanimlarinda ve okuma-yazmanin ¢ok yonlii 6gretiminde diger

egitim yontemlerine gére daha giiglii ve daha 6gretici bir yontemdir. (Maden,2010)

Okuma yazmadan ¢ok sogudu. Sanki ne yapilirsa yapilsin kimse okuma yazmayi
sevdiremez gibime geliyor. Fakat oyun oynamay1 seviyor. Belki dramada oyun gibi ya,
sever yani. Ingallah 6grenir, kendine giiveni gelir ama bilemiyorum, ¢ok inancim da yok.

.Umutlu bakmak benim i¢in biraz zor.

4.4. Ozel Egitim Ogretmeniyle Yapilan Goriismeye Ait Bulgular

Ozel egitim dgretmeni yaklasik bir senelik ¢alisma sonucu dgrencinin 5. grup harflere
kadar geldigini ve okudugunu anlamada baglarda sikinti yasadiklarini ama okuma ve
yazmay1 dgrendikge bu sikintiy1 az da olsa agabildiklerini ifade etmektedir. Ogrenci okulda
ses temelli 6gretim gordiigl i¢cin 6gretmen de Ggretimine ses temelli devam etmistir. En
biiyiik sikintisinin 8grencinin ders islemek istememesidir. Ogrencinin dikkatini 15 dakika
toplayabildigini ifade etmistir. B ve p ve d harflerini hala karistirdigin1 sdylemektedir.
Ogretmenine gore gekingenligi ve 6z benlik algisinm olumsuzlugu dgrencinin égrenmesini

de engellemektedir. Matematik islemlerinde ve yazmada ¢ok sikinti yasamadiklarini dile
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getirmigtir. Bu derslerde motivasyonunun daha yiiksek oldugunu sdylemektedir. Bir sene
icinde giizel bir iletisim kurduklarini ifade eden 6gretmen drama ile de ders isledigini
Ogrencinin bu derslerden keyif aldigini1 fakat drama ile ders islemenin siire agisindan sikinti

yarattigini ifade etmistir.
Ogretmenin ifadeleri asagidaki gibidir:

Son grup harflere kadar geldik. Okuduklarmi anlama kisminda ¢ok sikinti ¢ektim .Anlayip
anlamadigimi ifade etmiyordu. Zaten ders islemek istemiyor. Oyunlar, etkinlikler derken ve
o0grenmeye basladikca okuma yazmaya karsi isteksizlik azaliyor. Okulda yapamadikca
Ozgiiveni sarsilmig, bu nedenle iletisim sorunlari da beraberinde gelmis. Cekingen bir ¢ocuk,
kendine giiveni yok o6grenmesini engelleyen en onemli faktdrler bence bunlar. Matematik
dersinde ve yazmada ¢ok sorun yasamadik. Matematik konularimi kolayca algiliyor. Okuma
yazma Ogrenirken en fazla 15 dakika dikkatini toplar sonra dikkati dagiliyor. Bence de drama
ile okuma yazma 6gretmenin 6grenciye katkist biiyiik olur ama siire de sikint1 ¢ekiyorum ben.
Drama etkinliklerini otuz ya da kirk dakikaya sigdirmak zor.

4.5. Ogrenciyle Yapilan On Gériismeye Ait Bulgular

Ogrenciyle ilk tanisma etkinligi yapildiktan sonra arastirmaci sohbet havasinda, 6grenciyi
irkiitmemek, ilgisini ¢ekmek amaciyla hayvanlarla ilgili anilarin1 paylasmistir. Sonra
elinde bulunan ‘Isiklar1 Seven Bocek’  kitabini birlikte okumayn teklif etmistir. Ogrenci bu
tekliften hoglanmamis ve okumay1 sevmedigini ifade etmistir. Bu da okuma yazmaya kars1

tutumunu gostermektedir.

Arastirmaci ve dgrenci arasinda su diyalog yasanmustir.

Aragtirmaci: Bu benim en sevdigim kitap, sana okuyabilirim.

Burcu: fstemiyorum,

Aragtirmact: Senin istedigin bir kitab1 da okuyabilirim.

Burcu: Ben okuma sevmiyorum.

Neleri yapmaktan hoslaniyorsun, Hoslandigin seyleri yaptiginda neler hissediyorsun?
sorularina 6grenci,

Oyuncak kedim var, onunla oynuyorum. Hep miizik dinliyorum. Hi¢bir sey hissetmiyorum

diye kisa bir yanit vermistir.

Ailenle veya arkadaslarinla hangi etkinlikleri yapmaktan hoslanirsin?

Disar1 ¢iktigimizda kedileri sevmeyi seviyorum. Arkadasglarimla da oyuncak oynamak
giizel.

Hangi derslerinden keyif aliyorsun ?

Miizik ,beden. miizik dersinde 6gretmen hep sarki sdyletiyor.
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Keyif almadigin dersler var midir varsa bunlar hangi dersler?
Tiirk¢e’yi sevmiyorum.

Sence neden keyif almiyorsun?

Iste sevmiyorum.

flerde hangi meslegi yapmak istersin?

Bilmiyorum.

Arastirmaci, 6grencinin bu cevabindan sonra ‘Bu meslegin disinda yapmak istedigin baska

bir meslek var midir?’ sorusunu sormamaistur.

Gonen ve Dalkilig,(1998) ,drama tekniginin ¢ocugun haz alarak 6grenmesini sagladigini
belirtmislerdir (Gonen ve Dalkilig, 1998, s. 24). Ogrenci Tiirkce dersini sevmedigini ifade
etmis neden keyif almiyorsun sorusuna iste sevmiyorum yanitint vererek agiklamasini

yapmamistir. Ogrenci bu durumda okuma yazma 6grenirken haz almamaktadr.

4.6. Ogrenciye Uygulanan Harfleri Tanima Formuna Ait Bulgular

Hazirlanan formlar ile 68rencinin hangi harfleri taniyip taniyamadigi kontrol edilmistir.
Ogrenci, besinci grup (H, V, G, F, J) seslerinin biiyiik ve kiiciik harflerini taniyamamistir.
Ayrica ‘B, b,” ‘d’ ve ‘Pp’ harflerini karistirmistir. Arastirmaci taninmayan harflerden yola
¢ikarak drama etkinliklerini planlamigtir. Ik drama etkinligi tanisma etkinligi oldugu icin

planlamasi 6nceden yapilmistir.

Tablo 2
Biiyiik Harfleri Tanima Kontrol Formu
Taniyor Tanimmiyor Karistirtyor Taniyor Tanimiyor Karistirtyor
A v M v
B v N v
C v 0 v
C v O v
D v P v
E v R v
F v S v
G v S v
G v T v
H u v
| v U v
i v Vv v
J v Y v
K v Z v
L v
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Tablo 3
Kiiciik Harfleri Tanima Kontrol Formu

Taniyor Tanimiyor Karistirtyor Taniyor Tanimiyor Karigtirtyor
a v m v
b v n v
c v 0 v
¢ v fo) v
d v p v
e v r v
f v S v
g v S v
g v t v
h v u v
1 v il
i v Vv v
j v Y v
k v z v
| v

4.6.1. Yazma Testine Ait Bulgular

Ogrenciyle tanisma etkinliginden sonra yazma giicliigii c¢ekiyor mu sorusundan yola
cikarak asagidaki yazma testinin i¢inde yer alan ¢alisma yapragini 6grencinin doldurmasi
istenmistir. Arastirmaci, yazma testini; kalem tutma, ¢izgileri takip etme, ve bosluk

birakma olarak kategorilendirmistir.

Sekil 1. Harf yazimina iliskin ¢aligma yapragi 6rnegi
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Bu c¢alisma yapragindan yola ¢ikarak 6grenci, kalemi diizgiin tutmakta, cizgileri takip
etmekte ve bosluklara dikkat etmemektedir. Arastirmaci, 6grencinin 6grendigi harflerin
istiinden gecerken her yazdigi harfin 6nce sesini ¢ikarttirmis sonra yazdirmistir. B ,b ve P,p
harflerinin yaziminda sesleri ¢ikarmasi istenince 6grenci arastirmaciya donerek yazdiginin

b ve p harfi harfi olup olmadigin1 onaylatmistir.

Sekil 2. 3. etkinlik sonras1 ¢aligilan h harfinin biiyiik ve kii¢iik versiyonu ¢alisma yapragi
‘h, H; harflerinin yaziminda da zorluk ¢ekmemistir. Okuma yazmay1 dik temel harflerle
ogrenmeye basladig1 igin arastirmaci da harfleri dik temel harflerle vermistir. Harfleri
teknigine uygun yazmayir O6grenmis olan Ogrencinin c¢alisma yapraginda harfi satir
cizgilerinin arasina yazmadigi goriilmektedir. Fakat 6grenci harfler arasi bosluklar1 uygun
birakmustir.

4. etkinlik sonrast h harfinin gorsellerine bakarak yazan O6grenci sonrasinda gorsellere
bakmadan h harfinin biiyiik ve kiiciik versiyonunu yazmustir. Ogrenci harfleri teknigine
uygun yazmis fakat harfleri satir ¢izgilerinin aralarina yazmamistir.5.etkinlik sonrasinda
siirde gegen h harflerini yuvarlak igine almis, sadece bir hala sozciigii bir hamur
sozciiginde ve iki ihlamur soézciiklerindeki h leri yuvarlak igine almamistir. Yazma
yapragmin altinda bulunan satirlara h harfinin biiyiilk ve kii¢iik versiyonunu satir

cizgilerinin arasina yazmig harfler arasi uygun bosluk birakmustir.
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Sekil 3. 4. etkinlik sonras1 h harfi ¢alisma yapragi

Sekil 4. 5. etkinlik sonras1 h harfi ¢calisma yapragi
6. etkinlik sonras1 yazma testinde hecelere hi¢ bakmadan sesli okuyup sesleri ayirt ederek
heceleri yazmistir. Heceler arasi bosluk korunmustur. Hece yazarken higbir harfte atlama

yapmamigtir.
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Sekil 5. 6. etkinlik sonras1 hece caligsma yapragi

Sekil 6. 9. etkinlik sonras1 ciimle yazma c¢aligsma yapragi
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Sekil 7. 11. etkinlik bosluk tamamlama ¢aligma yapragi

Ogrendigi harften olusturulan heceleri, kelimeleri ve ciimleleri yazabilmistir. Ciimlelere
biiyilk harfle baglamamakta ve noktalama isaretlerine dikkat etmemektedir. Gorsele
bakarak gorselin ne oldugunu yazabilmektedir. Cimle yazimlarinda h harfini hig
atlamadan yazabilmektedir.Ogrenci ilk etkinliklerden bu yana bakarak yazdigi biiyiik ve
kiicik h yi 5. etkinlikten itibaren bakmadan yazmaya baslamisti. Bu da 6grenmenin
kaliciligina dair elde edilen bir bulgudur.

Sekil 8. Ogrenci h harfini bakmadan yazarken
Ogrenci yazma etkinliklerinde zorlanmamis yazma testi boyunca hig harf atlamamis b ve p

harflerinin Ustinden gecerken arastirmaciya onaylatma ihtiyact hissetmistir. Testin
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basindan sonuna kadar harf ve kelime araliklarina uygun bosluklar birakmistir. Satir
cizgilerinin arasina harfleri diizensiz yazmistir. Bir tek besinci etkinlikte yazma kismi kisa
oldugu igin harfleri satir ¢izgilerinin arasma uygun bir bigimde yazmistir. Ogrencinin h
harfini bakmadan yazabilmesi ve hatirlamasi, harfi bagdastirarak yazmasi 6grenmenin
kaliciligina dair bir bulguyken 6grencinin ¢alismalarinda satir ¢izgilerinin arasina harfleri

diizensiz yazmasina dair pozitif bir veri elde edilememistir.

4.7. Arastirmaci1 Gozlemlerinden Cikan Bulgular

Arastirmaci uyguladig etkinliklerle 6grencinin, uygulamanin basindan sonuna kadar olan
stirecini gelisim agisindan degerlendirmeye ¢aligmistir. Etkinliklerde kullanilan miizikler

Goncii(2015) ‘in Miizik treni kalkiyor cd sinden alinmustir.

1. Etkinlik

Sosyal iliskinin baslamasi ile 6grencinin diger etkinliklerde daha rahat olmasi, kendini
ifade edebilmesi ve kendini fark edip tanimasi acisindan ilk etkinlik tanigsma etkinligi

olarak planlanmstir.

Konu: Tanigalim

Stire: 20+20 dk.

Arag ve geregler: Portakalli draje, hayvan ve yemek kartlari, miizik
Osrenci Kazamimlari:

Biiytik kas ve kii¢ilik kas kullanimini gerektiren hareketleri yapar.
Dikkatini toplar.

Duygularimi fark ederek kendini tanir ve tanitir.

Kendini ve karsisindakini anlama becerilerini gelistirir.

Dil ve iletisim becerilerini gelistirir.
Hazirlik -Isinma

‘Neseli Giinler’ adli enstrimantal sarki esliginde liderin ydnergesiyle odanin iginde
yiriimeye baglanir. Lider 6nce ° Camurda, sirtinda yiik varmis gibi yiiriiyoruz.” diyerek
yonergeyi verir. Ogrenci ve lider camurda sirtlarinda yiik varmis gibi yiiriirler. Lider

yonergeyi degistirerek, ‘Simdi ayaklarimizda topuklu ayakkabi var.” yOnergesini verir.
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Ayaklarinda topuklu ayakkabi varmis gibi yiiriirler. Lider sirasiyla su yonergeleri verir:
Simdi bebek gibi emekliyoruz, robot gibi yiirliyoruz, topallayarak yiiriiyoruz, cam kiriklar

iistiinde yliriiyoruz, yagmurdan kacarak yiiriiyoruz, der.
Drama Etkinligi

Lider, anneden aldigi 6n bilgiyle hayvan kartlar1 hazirlayip, 6grencinin odasinin belirli
yerlerine saklar. Ogrenciye de arastirmacinin sevdigi yemeklerin kartlarmi vererek
saklamasin1 ister. Lider, Ogrenci, hayvan Xkartlarina yaklastikga sicak; kartlardan
uzaklastik¢a soguk, der. Ogrenci ilk hayvan kartin1 buldugunda kendini tanitan bir ciimle
sOyler. Yine lider Ogrencinin en sevdigi portakalli drajeden ikram eder. Sira lidere
geldiginde o da kartlarin1 ayni yontemle bulmaya calisir. Kartint bulduktan sonra

arastirmaci da kendini tanitir. Etkinlik tiim kartlarin bulunmasina kadar devam eder.
Arastirmaci degerlendirme asamasinda asagidaki sorulari sorar.
Degerlendirme

Lider, 6grenci ile karsilikli oturduktan sonra asagidaki sorulari 6grenciye sorar. Cevap
verirken acele etmemesini bilemedigi soru oldugunda ipucu verecegini sdyler ve dgrenciyi

rahatlatir.

Hangi hayvanlar1 buldun?

Baska hangi hayvani1 bulmak isterdin?

Kendini tanitirken hangi 6zelliklerini sdyledin?

Bagka sdylemek istedigin 6zelligin var miyd1? Hangisi?
Beni tanirken hangi 6zelliklerimi 6grendin?
Arastirmacinin Gozlemi

Burcu ¢ekingen bir ¢cocuk. Odaya girdigimde odada miizik dinliyordu. Benim miizigimi de
birlikte dinleyelim mi deyince, ‘Dinlemek isterim.’ dedi. Bilgisayara verdigim Cd yi kendi
yerlestirdi. Bilgisayar kullanmay1 biliyor. Yapacagimiz etkinligi anlatirken donuk ve
dinlemiyormus izlenimi veriyor. Etkinligi iki kere anlattim *Ya kartlar1 bulamazsam’ ve iki
kere de ‘Sicak deyince kartlara yaklasmis m1 oluyorum?’ diye sordu. ‘Bu ders degil, degil
mi?’ dedi. ‘Hayir, biz oyun oynayip 0greniyoruz.” dedim. Bulamama endisesi tasiyor.
Endise tasimasindan kaynakli motivasyonu yiiksek degil. Etkinligin hazirlik asamasinda
verdigim yonergelere kendisi bir yonerge ekledi. ‘Simdi yatagin iistiine ¢ikarak kayigin
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kiireklerini ¢ekelim.” dedi. Hayvan kartlarindan ilkini bulunca admi- soyadini sdyledi,
Ikinci hayvan kartinda yasini, {i¢iincii de okulunu ve smifini, dordiincii hayvan kartinda en
sevdigi hayvanin kedi oldugunu ve besinci hayvan kartinda ‘Ben ders calismay1
sevmiyorum.” dedi.” Hem eglenip hem 06grenecegiz.” dedim. Hayvan kartlarindan birini
dolabin tistiine koyup ucunu goérmesi igin disarda biraktim. Biitiin kartlar1 buldu. Son karta
yaklastik¢a ‘sicak’ dedim ve yonlendirmek i¢in’ Yukar1 bakman gerekiyor.” dedim. Eliyle
tavani ve yer zeminini gostererek (Gozler de doldu.) ‘Hangisi yukariydi?’ diye sordu.
Soylemeden kafami kaldirdim, hemen anladi. Son karti da buldu. Yukari, asagi
kavramlarmi biliyor ama ikisini karistirtyor. Cekingenligi etkinlik boyunca devam etti.
Degerlendirme sorularindan ‘Hangi hayvanlar1 buldun?, Sirasiyla sdyler misin?’ sorusuna
elinde kartlar olmadan karisik olarak soyledi. Kedi, at, esek ve kopek siralamasin;
ogrenci, kedi, esek, kopek diye siraladi. Dort hayvan kartindan higbirini unutmadi. ‘Bagka
hangi hayvani bulmak isterdin ?’degerlendirme sorusuna, ’En sevdigim hayvan kedi, onu
da buldum zaten.” dedi. ‘Baska sdylemek istedigin 6zelligin var m1?’ sorusuna yanit yok.
Beni tanirken hangi 6zelliklerimi 6grendin sorusuna yanit verirken ‘Adini da 6grenmistim
ama unuttum.” dedi. Onun disinda meslegimi, atlar1 ¢ok sevdigimi ve bir gocugum
oldugunu unutmamis. Ciimleler kisa. Etkinlik sonunda, ‘Benim portakalli draje sevdigimi
nerden biliyorsun ?° dedi. ‘Arastirdim.” dedim giilimsedi. Onun O6zelliklerini bilmem
hosuna gidiyor. Bu da 6grencide olumlu pekistirec sagladi Etkinligin sonunda etkinligimizi

kafasinda somutlastirmak i¢in bugiin neler yaptigimiza dair bir resim yapmasini istedim.

1. etkinlik gorselleri

Sekil 9. Ogrenci dolabin iistiinden kart1 almaya ¢alisirken
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Sekil 10. Kartlar1 bulduktan sonra siralarken

2. etkinlik

Arastirmaci 6grenciyle goriismesinden ve ilk etkinlikteki gozlemlerinden yola ¢ikarak
Ogrencinin 6zgliveninin yetersiz oldugu izlenimine varmis, 6grencinin karsisindakine de
giiven duymasini istedigi i¢in 2. etkinligini gliven duygusunu desteklemek {izere

planlamistir.

Konu: Giiven

Siire: 20+20 dk.

Arag ve Geregler: Uzun kumas parcasi

Osrenci Kazammlar:

Kosma, yiirtime becerilerini yapar.

Biiyiik ve kiiciik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Dikkatini verir.

Kendine giivenir.

Degisik ortamlarda kurallara uyar.

Hazirlik-Isinma
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Ogrenciyle lider énce yiiriimeye baslarlar. Yiiriirken lider, ’Bir yere yetigmeliyiz, bu
nedenle hizli ylirimeliyiz.” der. Birlikte hizlanirlar. Sonra lider, ‘Kosmaliyiz .’ yonergesini
verir. Kosarlar. .Lider bu sefer ‘Cok yavas yiiriiyelim. Yorulduk.’ der. Yavaslarlar. Sonra

durup esneme hareketleri yaparlar.
Drama Etkinligi

Lider ile 6grenci es olurlar. Liderin gozleri bir bez yardimiyla kapatilir. G6zii agik olan,
‘kor’ olanin elinden tutarak veya isaret parmagiyla ona dokunarak korii dolastirir. Bir siire
sonra esler rol degistirir. Risk unsurunu artirmak ve karsilikli giivenin siirlarini zorlamak
icin hi¢ dokunma olmadan, sozle yonlendirilerek oyun tekrarlanir. Lider c¢alisma

mekaninin genis ve giivenlikli olmasina dikkat etmistir.
Degerlendirme

Lider, 6grenciye ‘Bugilin ben, benden hizli kostugunu 6grendim.’ der ve asagidaki soruyu

ogrenciye sorar. Ogrenciye acele etmemesi ve diisiinmesi gerektigini ifade eder.
Bugiinkii etkinliginde kendinle ilgili neler 6grendin?
Arastirmacinin Gozlemi

Etkinligin daha etkili olmas1 ve etkinlik i¢in genis bir alana ihtiya¢ duyuldugu icin
ogrenciye etkinligi disarda yapilmasini teklif ettim. Once istemeyen &grenci etkinligin ne
oldugunu sordu. Etkinligi ancak yaparken anlatabilecegimi sdyledim. Merak duygusu onun
disarda etkinlik yapilmasini kabul etmesine sebep oldu. Disarda yanimdan ayrilmamasi
gerektigini bunun aramizda onemli bir kural oldugunu sdyledim. *Tamam!’ dedi. Kisa
climleler kuruyor. G6z temasindan da uzak. Ben anlatirken bagka yerlere bakiyor. ‘Annem
de gelebilir mi?’ diye sordu. Giiven duygusundan yoksun. Annesine rica ettik. O da bizimle
geldi. Drama etkinligini anlatinca ‘Once senin gozlerini baglayalim.’dedi. Bilerek
‘Neden?’ diye sordum. ‘Oyle, iste’ dedi. Bence ya giiven duymamasindan ya da oyunu tam
anlayamamasindan kaynaklaniyor. Oyunu hi¢ dokunma olmadan oynayamadik. *Ben Gyle
oynayamam.’ dedi. Biz de dokunma olmadan oynama kismini atladik. Degerlendirme
sorusunu sorunca ‘senden hizli kosuyorum’ ‘Baska...” dedim ‘Gozsiizlik zormus.” dedi.
Sonra annesine doniip ‘Eve gidelim, tsiidiim.” dedi. Gitmek istedigini bana sdylemiyor.

Etkinlikleri iki kere anlattim.
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3. etkinlik

Konu: Biiyiik ve kiiciik ‘H-h’ harfini 6greniyorum.

Siire:20+20 dk

Arag ve gerecler: Pelus kopek, oyun hamuru, mum

Ogrenci Kazanimlar::

Kiiciik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.

Sozciikler aras1 anlam iligkisi saglar.

H harfini hisseder

H harfini fark eder.

Duygu, diisiince ve hayallerini ifade eder.

Bir olay ya da durumla ilgili olarak baskalarinin duygularini agiklar.

Dil ve iletisim becerilerini gelistirir.
Hazirlik isinma

Lider 6grenciden bir siire gozlerini kapatmasini ister. Bu siire i¢inde arastirmaci yapacagi
etkinlilerle ilgili s6zciikler( Dogum giinii, pasta, hamur) sdyler ve bu sozciiklerin onun
goziinde neleri canlandirdigini ifade etmesini ister. Secgilen kelimeler etkinlige uygun

olmalidir.
Drama etkinligi

Lider, 6grenciye aldig1 peliis kopegi tanitarak Bunun adi ‘Hamsi’ der. ‘Hamsi’yi bugiin
aldigim i¢in dogum giinii bugiin. Hamsi oyuncak¢i da ¢ok sikilmis. Oyuncakg¢ida hep bir
arkadasi olsun istiyormus. Ben onu alinca ¢ok sevindi. Seni yeni arkadasina gétiiriiyorum
dedim. Hansi’nin bugiin dogum giinii onun i¢in hazirlik yapmaliyiz. Hamsi en ¢ok dogum
glinii pastasinin iistiine kendi adinin bas harfiyle yapilan kurabiyeyi tiflemek istiyormus.
Elimde Hamsi’nin bas harfinin resmi var. Ona bakarak oyun hamurundan ona kurabiye
yapalim.” der. Kurabiyeler yapilir, birlikte oda siislenir. Etkinlikte biiyik ve kiigiik
harflerden pek ¢ok h harfi dgrenciye yaptirilir. Ustiine de mum dikilerek Hamsi’ye
iflettiriliyormus gibi yapilir. Arastirmaci icinde h harfi gegen resimleri gostererek

ogrenciye’ gordiigii resimlerin isimlerini sdylemesini ister, boylelikle h harfi hissettirilir.

Degerlendirme
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Lider, 6grenciye oyuncak kopegi kucagma alarak oturmasini soyler. Asagidaki sorulari
sirastyla 0grenciye sorar. Yazma testindeki gorsellerde icinde ‘H’harfi gegen hayvanlari

boyamasi istenir.

1. Sence Hamsi dogum giinii pastasini iiflerken hangi dilegi dilemistir?
2. Sen Hamsi’nin yerinde olsan hangi dilegi dilerdin?
3. Bundan sonra Hamsi’nin hayati nasil olacak, anlatir misin?

4. Bu etkinligimizde sirasiyla neler yaptik, anlatir misin?
Gozlem

Hazirlik ¢aligsmalarinda gozlerini kapatmasini soyledigimde bana doniip, ‘Bir slirprizin mi
var?’ dedi. Sanki ¢ekingenliginde bir azalma var. ‘Hayir, seninle baskasina siirpriz
yapacagiz.” dedim.” ‘Peki’ dedi ‘Dogum giinii deyince aklina ne geliyor.” dedim. ‘Pasta’
dedi. ‘Basgka’ dedim ‘Baska bir sey gelmiyor.” dedi. Peki ‘Pasta deyince aklina ne geliyor?’
dedim. ‘Dogum giinii’ dedi. ‘Baska ?’ dedim ‘Baska bir sey gelmiyor.” dedi. Hamur
deyince yine ‘pasta’ dedi. Parti deyince ‘dogum giinii ve pasta ‘dedi. Kelimeler aras1 anlam
iligkisi kurabiliyor ama daha ileri gotiiremiyor. ‘Cok soru sorma bana’ dedi. Soru
sorulmasindan hoslanmiyor. ‘Hem eglenip hem o6greniyoruz.” dedim. Devamli bu ders
degil diye rahatlatma ihtiyaci hissediyorum. Hamurlar agtik. Biiyiik H ve kiiclik h harfinin
resmini koyarak ‘Bunun aynisini1 yapacagiz hamsi i¢in.” dedim. ‘Tam aynis1 olmazsa kizar
misin?’ dedi. ‘Hayr, belki ben de aynisin1 yapmakta zorlanabilirim.” dedim. Once benim
yapmami bekledi. Hamuru alinca o da aldi benim yaptiklarimin aynisin1 yapmaya basladi.
Teknige uygun yapiyoruz. Biiylik H de hi¢ zorlanmadi. Kiigiik h yi yaparken biraz zorlandi
ve ‘Bana yardim eder misin?’ dedi. Hamuru yuvarlamakta zorlandi. Kiigiik h harfinin alt
uclarinin biri bilyiik biri kii¢iik oldu. ‘Olmadi yaaa !’deyince ‘Tekrar yapabiliriz.” dedim.
Daha sonraki kiigiik h yapiminda ‘Ben de birini yapamiyorum yardim eder misin ?’ diye
sordum. ‘Ederim, ben bu h yapiminda basariliyim.” yanitim1 verdi. Kiigiik motor
becerilerinde sikintt yok. Gergcekten h harfini giizel yapiyor. Ama her yapista resme
bakiyor. H harfini ona seslendirdim. Hamsi’nin bas harfi bu. HA M S 1 dedim. H harfiyle
baslayan gorselleri gosterdim. Sirasiyla ¢ HAVUC, HOROZ, HINDI, HALI, HARITA,
HAVLU VE HAMAK’ resimlerini gosterdim. Hindi ad1 bir tiirlii aklina gelmeyince hin —
diye hecelemeye baslayinca ‘hindi’ dedi. Hamak gorselini bilemedi. ‘Hamak ne
bilmiyorum.” ben dedi. ‘iki direk arasina asilan sallanilan bir yatak.” dedim. Etkinlik

boyunca dikkatinde hi¢bir azalma olmadi. Degerlendirme sorularina gegince ‘Hamsi hangi
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dilegi dilemistir sence’ diye sorunca: ‘Benimle ucaga binmeyi dilemis olabilir.” dedi. ‘Niye
oyle bir sey dilesin?’ ‘Ciinkii oyuncak¢idan digar1 ¢ikmamis ugmak isteyebilir.” dedi. Peki,
‘sen ne dilerdin?’ dedim. ‘Cok c¢aliskan olmay1 dilerdim.” dedi. ‘Neden?’ dedim. ‘Ciinkii
caliskan degilim.” dedi. ‘Ama sen ¢ok giizel hamurdan h harfleri yaptin bence ¢aliskansin.’
dedim. Gozlerinin i¢i giildii. Evet ben de ¢aliskan oluyorum azicik azicik dedi. ‘Yavas
sOzctigiinlin yerine kullandi azicik sdzcliglini. ‘Hamsi artik sizinle kalacagina gore yasami
nasil olacak?’ ‘Akilli durursa ona kizmam birlikte miizik dinleriz.” dedi. Konusmalarini
kisa kesiyor. ‘Etkinligimizi sirayla anlatir misin?’ diye sordugumda ‘Sen onu oyuncakg¢idan
bana aldin. Dogum giinii. Adinin bas harfini yaptik. Mum {ifledi.” dedi. Dogru anlattim mi1?
diye sordu. ‘Aferin, hepsi dogru.” dedim. ‘Anneme sdyleyebilir miyim dogru yaptigimi?’

dedi. ‘Etkinligimiz bitince sOylersin.” dedim. Siralama dogru ama kisa ciimleler kuruyor.

Yazma testindeki gorsellere bakti ve i¢cinde h harfi gecen gorsellerden havug gorselini
hemen boyadi. Horoz gorselinde biraz duraksadi. ‘Bu tavuk mu?’ dedi, ‘Hayir, horoz’
dedim. Onu da boyadi. Muz gorselinde biraz duraksadi, diisiindii. ‘Bunu boyamayacagim
degil mi?’ dedi. El gorselinde hig¢ tereddiit etmeden © Bunu da boyamayacagim.’ dedi.

Yazma testindeki h harflerimizi yaptik. Iki kere ‘Nasil yaziyorum? *diye sordu.

Bu etkinlikte daha rahatladigini ¢ekingenligini az da olsa iizerinden attigini goriiyorum.
Motivasyonu etkinligin basindan sonuna kadar ytliksek. Su ana kadar etkinlikleri yapmadan
once iki kere anlatiyorum. Ilk anlatistan sonra tekrar anlatmami istiyor. Konusmalar1 ilk

etkinligimizde oldugu gibi tutuk.

3. Etkinlik gorselleri

Sekil 11. Ogrenci biiyiik ve kiigiik h harflerini yaparken
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Sekil 12. Hamsi’nin dogum giinii kutlamasi

Sekil 13. Ogrenci hamak gorselini incelerken.

4. etkinlik
Konu: Horozum evine ulagti m1?
Siire: 20+20 dk

Arag ve geregler: Hikaye, horoz gorseli

Ogrenci Kazanimlari:

Kendini bedensel olarak ifade eder.
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Dinlediklerinden olayim gelisimi hakkinda tahminde bulunur.
Dinledigi 6ykiiniin sonunu getirebilir.

H harfini fark eder.

Yaraticiligini gelistirir.

Fakl1 olay ve durumlarla ilgili deneyim kazanir.

Karar verme becerisi edinir.

Kendini ve baskalarin1 anlama becerisi kazanir.
Hazirlik Isitnma

(Lider sesini kayit altina alir. Kayit altina alinan seslerde gesitli fiziksel aktivite yonergeleri

sOylenmistir. )
Yonergeyi duyan lider ve 6grenci, yonergeye uygun fiziksel aktiviteleri yaparlar.
Drama Etkinligi

Lider, Ogrenciye horoz ile kopegin hikayesini anlatir. Horoz bir giin evinden c¢ok
uzaklastig i¢in kaybolmustur. Yolda bir kopege rastlar ve kayboldugunu sabaha kadar evde
olmas1 gerektigini eger evde olmazsa sahibi Hasan Bey’i uyandiramayacagini soyler.
Hasan Bey uyanmazsa islerin gecikecegini dile getirir. Kopek sana yardim edecegim, der.
ve hikaye burada kesilir. Ogrencinin hikayeyi tamamlamasi istenir. Ogrenci hikayeyi

tamamlar.
Degerlendirme

Ogrencinin empati kurmasini ve hikayede soruna karsi ¢oziim yollar1 bulmasini saglamak
amaciyla diigiindiiriicii sorular sorulur,sorulara acele etmeden cevap vermesi ve drama
etkinligini resmetmesi istenir.

1. Horozun yerinde olsan neler hissederdin?

2. Bagka nasil bir ¢6ziim yolu olabilirdi?

3. Horoz kaybolmamak i¢in nasil bir 6nlem alabilirdi?

4. Horoz hangi harfle basliyor?
Arastirmacinin Gozlemi

Burcu hikayeyi; ‘Kopek annesine horozun kayboldugunu sdyler. ‘Birlikte horozun evini
bulurlar.” diye tamamladi. Dogru mu? diye sordu. Canlandirma kismina gegtigimizde ben

yapmak istemiyorum dedi. Lider horoz taklidi yapip ‘Ne yani ben evimi bulamayacak
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miyim?’ deyince ‘Tamam.’ diyerek canlandirma yapacagini basiyla onayladi. Sonra birden
‘Ben okuma yazmayr sevmiyorum.’ dedi. ‘Birlikte sevecegiz.” dedim. Horozun
kaybolmasina iiziilen 6grenci ‘Horoz da benim gibi mi?” sorusunu sordu. ‘Nasil yani senin
gibi.” dedim. ‘Ben horoz gibi kaybolmam ¢iinkii okuma yazma 6greniyorum.’ dedi. ‘Sen
okuma yazma biliyorsun, eksikliklerin var onlar1 tamamliyoruz.” dedim.  Canlandirma
esnasinda ise kaybolan horoz degil yardim eden kdpek olmak istedi. Sorunu anneyi de
devreye sokarak ¢6zmeye c¢alisti. Canlandirma esnasinda ise birden, ‘Polise de
gidebilirlerdi.’ dedi. Ikinci bir ¢6ziim yolu daha buldu. Bu da problemi fark edip anladigini
ve ¢Oziim yollarn {irettigini gosteriyor. Canlandirma kisminda kdpek havlamasi yapip
kopek gibi dilini disar1 ¢ikardi. kopek taklidini basariyla yapti ve horoza(lider) doniip
‘Niye evinden uzaklastin?’ diye kizdi. Canlandirma yapmamizdan zevk aliyor. Peki, ‘Anne
ve polis disinda nasil bir ¢6ziim yolu olabilirdi?” sorusuna ‘Haritayla yolunu bulabilir.’
Dedi. Degerlendirme sorusu ‘Horoz kaybolmamak ig¢in nasil bir &nlem alabilirdi?’
sorusuna ‘Evinden o kadar uzaklasilir mi1? Uzaklagsmasin bence.” dedi. Drama etkinliginin
son sorusunu sormaya firsat kalmadan ‘Bir 6nceki etkinligimizde Hamsi’ye dogum giinii
pastas1 yapmistik. Hamsi’nin ilk harfini 6grenmistik.” dedim. Hemen atildi ve horoz ‘Hih
harfiyle mi basliyo, evet h harfiyle basliyor.” dedi. ‘Evet.” dedim, ‘H harfiyle basliyor.’
Yazma testine h harflerinin biiyiigiinii ve kiiciigiinii yazmasimi istedim. Oniine de h

harflinin gorselini koydum. Once bakarak yazdi, sonrasinda bakmadan yazmaya basladi.

5. Etkinlik

Konu: H harfini taniyorum, yaziyorum

Stire: 20+20 dk.

Arag ve Geregler: Siiri anlatan gorseller, resim kagidi, boya kalemleri
Osrenci Kazanmimlari:

Kendini bedensel olarak ifade edebilir.

Denge hareketleri yapar.

Nesne /durum/olaylara dikkatini verir.

Yaraticiligini gelistirir.

H harfini tanir ve yazar.

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Hazirlik- Isinma
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Lider ve dgrenci karsilikli dururlar. Once liderin yaptig1 hareketleri 6grencinin taklit etmesi
istenir. Ogrenci lider hangi sekli alirsa onun taklidini yapar. Sonra sira 6grenciye geger.
Ogrencinin her hareketini lider yapar. Etkinlik ayn1 sekilde iki kere tekrarlanir. Lider asag1-
yukar1 sozciiklerini sdyleyerek basini yukari kaldirir ve asagi indirir. Amag¢ 6grencinin

asagi-yukari kavramlarinin yonlerini 6grenmesidir.
Drama etkinligi

Hakan’a halas1 hediye almis
Hakan hediye paketini agmis
Paketten oyun hamuru ¢ikmis.
Hakan ¢ok mutlu olmus.
Hemen oynamaya baslamis
Hamurla horoz yapmis

Hakan halasina tesekkiir etmis.

Siirinin  gorselleri aragtirmact tarafindan hazirlanip sirasiyla O6grenciye gosterilir.
Gorsellerde neler anlatildigi 6grenciye sorulur. Ogrenci gorsellerde gordiiklerini anlatir.
Daha sonra siir 6grenciye okunur. Ogrenciye siirin yazili oldugu kagit verilerek h harflerini
yuvarlak i¢ine almasi istenir. Sonra h harfini siirin i¢indeki yazma testine yazmas: istenir.

Sonrasinda :

Seher hasta oldu,

Halsiz halsiz yatti,

Annesi thlamur yapti,

Seher 1hlamur i¢ti,

Hep thlamur i¢ince Seher iyilesti.

Siiri 6grenciye okunur ve lider okunan siirin resmini ¢izmesini ister.
Degerlendirme

Lider, 6grencinin kendini sozciiklerle ifade etmesini ve ikinci okudugu siiri resmetmesini

ister.

Yapilan bu etkinlikte neler hissettin?
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Arastirmacimin Gozlemi

Ogrencinin 1sinma c¢alismalar1 ¢ok hosuna gittigi igin iki kere yapacagimiz ismnma
caligmasimi dort defa yaptik. Cok istekli. Etkinlikte resim yapacagimiz duymak onu
sevindirdi. ‘Yardim edersin degil mi?’ dedi, ‘Ederim tabii.” dedim. Gorselleri sirasiyla
gosterdim. Ilk gorseli ¢ocuga annesi hediye almis. ‘Acaba ne ald1?’ dedi. ikinci gorseli
‘Cocuk hediyesini agiyor.” dedi, {igiincii gorselde ‘Hediyeyi anlamadim.” dedi. ‘O bir oyun
hamuru’ dedim. Dérdiincti gorseli ‘Erkek mutlu olmus. Hediye aldigim zaman ben de ¢ok
mutlu oluyorum, erkekler top hediyesi aldiginda daha mutlu oluyor, keske top alsalardi.’
dedi. Kaygilar1 azaldik¢a duygularini, diisiindiiklerini daha rahat ifade ediyor. Siiri yazili
olarak verdim, siirde gegen biiyiik ve kiigiik h harflerini yuvarlak i¢ine alip biiyiikk H harfini
bakmadan kiigiik h’ yi bakarak ¢izdi Etkinlikteki motivasyonu Aferin, bravo, basardmn.’
onay pekistiregleri ile artiyor. Etkinligin ikinci kisminda siiri okudum. ‘Bu siire gore resim
cizecegiz.” dedim. Siiri bir daha okuttu, sonra bir daha okuttu. Kagidi verdim. ‘Seher’i
hasta yatarken ¢izmem gerekiyor.” dedi. ‘Seher erkek mi kiz adimi1?’ diye sordu. Kiz
oldugunu 6grenince, ‘Ay! saclarimi kahverengi yapacagim.” dedi. Resmi ¢izerken sarki

uyduruyor aklindan. Sarkisinin sézleri ,

Arkadas hasta olmus,
Yataginda yatiyormus,

Annesi ¢ocugunu iyilestirmis.

Sonra bana donerek,” Hep boyle eglenceli olsun, hep oynayalim, bana hi¢ kizmiyorsun.’
dedi. Boyama esnasinda boyalari disar1 tagirmadi. Kendi yataginin aynisinin siyahini yapti.
‘Bak senden hi¢ yardim almadan ¢izdim.” dedi. Tebrik ettim. ‘Bu etkinlikte neler hissettin?’
sorusuna ‘Erkek ¢ocuga top alinmaliydi o zaman daha mutlu olurdum, resimlerimi ¢ok
glizel ¢izdim.” dedi. H harflerini siirde hamur , hala ve 1hlamur sézciiklerindeki h yi
yuvarlak i¢ine almadi. Uyarmadan ‘Daha dikkatli baksak birka¢ tane daha bulabiliriz.’
dedim. Halanin h sini bakarken gordii. ’Bunu gérmemisim.” dedi. Siirde iki hala gegiyor,

digerini de goremedi. Hamurdaki ve thlamurdaki h harfini bulamadi.
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5. etkinlik gorselleri

Sekil 14. Ogrenci gorselleri anlatirken

6. Etkinlik

Konu: Okuyarak Dans

Siire: 20+20 dk

Arag ve geregler: Renkli balonlar
Ogrenci Kazammlar

Miizik ve ritm esliginde hareket eder.
Heceleri okur.

Kendine giivenir.
Hazirlik-Isinma

Isinma Lider ve G6grenci sirastyla bir hayvan ismi sOyler ve sdylenilen hayvanin sesi
cikarilir ve hareketi yapilir. Lider yukarda ve asagida kavramlariin 6grenci tarafindan
pekistirilmesi i¢in hayvan isimlerini sOylerken yukardaki kus, asagidaki kaplumbaga gibi

ifadeler kullanir.
Drama Etkinligi

Renkli balonlarin iistiine, biiyiik H ve kii¢iik h harfi ile baslayan Ha —he —Hi-hi-Ho-h6-Hu-
hii heceleri yazilir. Lider ogrenciye sirasiyla heceleri okutur. Her dogru okumasinda
oniindeki yazma testine dogru okudugu heceyi yazar. Okunan balonla birlikte miizik

esliginde dans edilir sonrasinda diger balonun okunmasina gegilir.

Degerlendirme
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Lider, hayvan sesleri taklit eder. Her taklit ettigi hayvanin adini1 6grenciye sorar. Daha
sonra hayvanlar da bizim konusmalarimizi taklit edebilirler mi? sorusunu ogrenciye
yoneltir. Cevab1 dinler. Sonrasinda hangi heceleri okuduk hatirladiklarini sdyler misin?

sorusunu sorduktan sonra 6grencinin acele etmeden, diisiinerek cevaplamasini ister.
Arastirmacinin Gozlemi

Isinma boéliimiinde ben 6nce ‘asagidaki horoz.” dedim. Horozun sesini ¢ikararak horoz gibi
kabarma taklidi yapt1. Bana ‘kedi’ dedi. Miyavlayinca ‘Oyle degil bdyle ses ¢ikarmalisin.’
diyerek miyav sesini ¢ikardi. Hatal1 gordiigii seyleri sdylemekten ¢ekinmiyor. ‘yukar1 kus’
dedigim anda kafasini yukar1 kaldirdi. ‘Asagi kaplumbaga’ dedigimde kafa one egildi.
Asagi-yukar1 kavramlarinin yonlerini sasirmadan yapti. Daha 6nce sesli harfleri ve harf
birlestirmeyi 6grenmis. Fakat ilk heceyi ben okudum. Daha 6nceki etkinliklerde de H ile
baglayan ya da i¢inde h gecen sézciiklerde h harfini hep bastirarak okudum. Hecelerin
hepsini okudu ama yavas okuyor hi hecesini hi okudu. ‘Dogru mu ?’ diye sordu. Morali
bozulunca ‘Acele etme bir daha deneyelim.” deyince dogru okudu ve motivasyonu
ylikseldi. Hi¢ duraksamadan diger heceye gegince ‘Sirada dans var, acele etme.’ dedim.
‘Evet’ dedi. Yazida bir sorun yok. Bugiin h harfinin biiyiigiinii yine bakmadan yazdi.
.Heceleri yazma testindeki gorsellere bakmadan heceleri sdyleyip aklindan sesli diislinerek
yazdi. Yazma gayet gilizel gidiyor. Miizigi sevdigi icin dans etkinligimizden memnun.
Degerlendirme sorusunun ilkini, ‘Onlar konusamaz ki ama anlarlar.” diye yanitladi. ikinci
soruya Ha He, Ho ve Hu yu sdyledi. Bugiinkii etkinligimizin sonuna geldigimizi
soyleyince ‘Bir daha ne zaman geleceksin?’ diye sordu ardindan ‘Hemen gidiyorsun sen
de!” diye kizdu.

7. Etkinlik

Konu: Kartlar1 Eslestirelim.
Siire: 20+20 dk.

Arag ve gerecler: Hece Kartlari

Osrenci Kazanimlar
Kiigiik ve biiytik kas kullanim1 gerektiren hareketleri yapar.
Nesne/durum /olaylara dikkatini verir.

Heceleri okur ve eslestirir.
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Bir isi ya da gorevi basarmak i¢in kendini giidiiler.
Hazirlik Calismasi

Lider 6gretmen, doktor, ah¢1 mesleklerini seger. Sirasiyla meslekleri tanitici taklitler yapar.
Amag, 6grencinin taklitlerden yola ¢ikarak meslekleri bilmeye calismasidir. Sonra roller

degisir ve 6grenci meslekleri tanitici taklitler yapar ve lider bunlar1 bilmeye calisir.
Drama Etkinligi

Uzerinde kiigiik h harfi ve biiyiik H ile ha/ha-He/He-hi/hi-Hi/Hi-ho/ho-Hé/Hé-hu/hu-
Hii/Hii heceleri yazilmis kartlarindan elinde ikiser tane bulunan lider kartlar1 ters ¢evirerek
yerlestirir. Ogrenciye es kartlar1 birlikte bulacaklarini sdyler. Ogrenci ve lider sirayla es
Kartlar1 bulmaya calisirlar. Ilk seferde bulana oyunu bir kere daha oynama hakk: verilir.
Kartin esini bulan kart1 parmak boyasiyla istedigi rengi kullanarak istedigi deseni yaparak

boyar.
Degerlendirme

Hangi heceleri okudun hatirladiklarini sdyler misin? sorusuyla 6grencinin diisiinmesi

saglanir. Acele etmeden ve ¢ekinmeden cevap vermesi istenir.
Arastirma Gozlemi

Eslestirme oyununu anlatmaya basladigimda ‘AAAAA! ben o oyunu biliyorum. Eve gelen
ogretmenimle sik sik oynuyoruz.” dedi. ‘O zaman sen anlat bakalim ayni1 oyun mu?’ dedim.
Aynilarim1 buluyoruz, dedi. ‘Evet, ama aynilarin1 bulan bu boyalarla kartlar1 boyayacak.’
dedim. Aceleyle, ‘Hadi baslayalim, bana giizel sorular sorabilirsin bu dersimizde.” dedi.
Ben bilingli olarak hi hecesinin kartlarini eslestirdim. Esglestirmeyi ilk ben yaptim ve hi
diye okudum. ikinci denememde ha ve ho cikinca eslesme olmadi sira dgrenciye geldi.
Sira ona gelince ilk eslestirmede ha ve he ¢ikti. O da eslestiremedi. Ben yine
eslestiremeyince .ha hecesinin esini bulup okudu. ‘Halanin ha s1 bu.” dedi. Hemen
yanimdaki portakalli drajelerden verip ‘Kocaman bir aferin sana.” dedim. Bulunca,
‘Buldum bunu kirmiziya boyayacagim.” dedi. ‘Dogru okudum mu?’ diye sormadi. Geriye
alt1 kart kald1 ve He — ho hecelerini 2.sefer denemesinde kalan heceleri ilk denemesinde
eslestirdi. Actig1 kartlarin eslerinin yerini buldu ve hepsini dogru okudu. Sonra ‘Giizel
okuyorum ya, anneme sOylesem.’ dedi. ‘Sonra’ dedim. Yazma testinde heceleri birlestirerek

okudu.
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Degerlendirme sorusu sirasinda kartlarin hepsi dniinde agik duruyordu. Aklina gelenler

/ha/ho ve ho oldu digerlerine oniinde agik olan kartlardan okuyarak bakti.

1. etkinlik gorselleri

Sekil 16. Ogrenci kartin esini bulmaya calisirken
8. Etkinlik

Konu: Cek, Oku, Soyle

Siire: 20+20 dk.

Arag ve geregler: Torba

Ogrenci Kazammlart:
Dinleme stratejilerini uygular.
Okuma stratejilerini uygular.
Yaraticiligini gelistirir.

H harfini tanir ve yazar
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Hazirlik-Isinma

Her ¢ocuk ozeldir filminden dislektik tinliileri ve basarilarini anlatan boliim 6grenciyle

birlikte izlenir.
Drama Etkinligi

Kagitlara hali, hortum, nohut, hamsi, hasta, kiilah sozciikleri yazilir. Bir torbanin igine
atilir. Torba sallanir ve 6grenciye torbadan bir kagit cekmesi sdylenir. Sirayla torbadan
ogrenci ve lider bir sozciik ¢eker. Sozciikleri okurlar. Cektikleri sézciikleri kullanarak bir

sarki uydurup sdylerler.
Degerlendirme

Filmin tamamini izlemek ister misin?

Hangi sozciikleri torbadan c¢ektin?
Arastirmacimin Gozlemi

Ogrenci hamsi, kiilah ve hali sézciiklerini ¢ekip heceleyerek okudu. Hali sozciigiinii ha-li
diyerek okuyunca ‘Bu harf bagina giines gegmesin diye sapka takmis. Bu sapkasiz olan
dedim. ‘A evet 6teki 0 zaman’ dedi. Ha-l1 diye okudu. Ben 6nce hasta, hortum ve nohut
sozciiklerini ¢ektim. ‘Simdi bu sozciiklerle sarki sdyleyelim.” dedim. Once sen sdyle
dedi.Ben de :

Hortumla bahgeyi sulamam

Nohutlar1 sulamaaaaam

Hastalik hastast olmaaaam

bestesini yapinca ‘Nohut sulanmaz yenir.” dedi. Ben de ‘Ama nohutta toprakta biiyiiyen bir

bitki sofralarimiza sulanip biiyliyerek geliyor.” dedim. Sasirdi.

Hamsi bana hediye
Kulahta dondurmay1 ¢ok severim.

Haliya yatmay1 ¢ok severimmmm  diye bir sarki besteledi.

Hig¢ duraksamadan bir ¢irpida sarkisi ezgi esliginde agzindan ¢ikti. Sonra da ‘Ben bu h
harfini ¢ok sevdim.” dedi. ‘Filmin tamamin seninle izleyelim.” dedi. ‘O ¢ocukta okumay1
ogrenecek bak hepsi 6grenmis.” dedi. ‘Ben hali ¢ektim, hamsi ¢ektim ve kiilah ¢ektim
torbadan.’ dedi. ‘Senin aklina gelen h li sdzciik var m1?” diye sorunca ‘Havug var daha var

ama diisiinmem gerek dedi. Onu tebrik ettikten sonra aldigim kitab1 hediye ettim.
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9. Etkinlik

Konu: Cumlem Nedir?
Stire: 20+20 dk.

Arag ve Geregler: Baglama band, kar kiiresi, renkli kartonlar
Kazanmimlar

Hece ve kelimeleri okur.
Basit ve kisa cimleleri okur.

Hazirlik-Isinma
Isinma Calismalart

Lider 6grencinin hayal giiclinli ortaya ¢ikarmak amaciyla 6grencinin gozlerini baglar ve
ogrencinin eline bir kar kiiresi verir. Lider kar kiiresini kendi getirir. Gozleri kapatilan
ogrencinin eline kar kiiresi verilir ve dokunarak bu objenin sertligini, seklini, boyunu
algilamasi istenir. Yine gozleri kapaliyken objenin ne olduguna dair tahminlerde bulunmasi
sOylenir. Tahminlerden sonra Ogrencinin gozleri agilir ve bu objenin ni¢in kullanildig:

sorulur.

Lider bu etkinligin sonunda bulmacay1 ¢dzerse bir siirprizi oldugunu soyler. Ogrenciye
lider 6grencinin 6grendigi harflerden olusan sézciikleri yuvarlak renkli kartonlarin istiine
yazar. Lider sézciigii okudugunda 6grenci sozciigiin hangi karton {istiinde yazdigini bulur
ve kartonun {izerine ¢ikarak buldum, der. Buldugu sozciikler siraya dizilir. En son sozciikte
bulundugunda kartonlarin iizerindeki sozciiklerin birlesiminden olusan ciimle 6grenci

tarafindan okunur. Lider sozciikleri bulabilmesi i¢in 6grenciye ek siire verir.
Degerlendirme

Ogrencinin oniine kar kiiresi ve sozciik kartonlar1 konur. Yaptigimiz etkinligi sirasiyla
anlatir mism? sorusu ogrenciye ydneltilir. Ogrencinin hatirladiklarindan yola gikarak

objeleri siralamasi istenir.

Gozlem

----

etkinlik olmasia ragmen ‘Bir daha anlatir misin?’ demedi. Sirali ve asamali 6grenmeler

oldugu i¢in hizli 6grendigini disliniiyorum. Keyif aldikga da daha hizli 6greniyor.
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Yapamama korkusu yapabilirim diisiincesine doniisiiyor. Ciinkii anlatinca ‘AAAAA’ ben
bunu yaparmm, ¢ok kolay.” dedi. Yuvarlak kartonlarin iizerine yazilan HAMSI ,SANA,
HOROZ, ALDI soézciikleri karigik olarak zemine yerlestirildi. ‘Ilk sdzciigiin i¢in zaman
tutuyorum.’ dedim. ‘Tamam’ dedi. Yaklasik 10 saniye sonra Hamsi yazan kartonun iistiine
cikarak ‘Buldum.’ dedi. Sirasiyla sana sozcliglini 10 saniyede, horoz sozcligiini 3
saniyede, ald1 s6zciigiinii 11 saniyede buldu. Buldugu sozciiklerden olusan ciimleyi okudu.
Okuduktan sonra ziplaya ziplaya oday1 dolasti. ‘En ¢ok bu oyunu sevdim.’ diye bagirdi.
Sonra kdpeginin yanimna gidip ‘Sen bana horoz mu aldin canim kdpegim.’ dedi. ‘Hamsi
sana bu horoz resmini almis, yanmna da basarindan otiirii ¢ikolata koymus.” dedim.
Hamsi’yi eline alip ‘Uciimiiz sarilmaliyiz bence.’ dedi. Kartonlar1 yere dizdik, ‘Sen
kelimeleri soyledin ben de okuyup hangi karton oldugunu buldum. .Hamsi’nin ve senin
stirprizin 6grendim.” dedi. Yazma testinde ‘Hamsi bana horoz aldi.” climlesini heceleyerek

yazdi.

9.etkinlik gorseli

Sekil 17. Ogrenci sana sézciigiinii bulduktan sonra
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10. Etkinlik
Konu: Bilmece bildirmece
Stire: 20+20 dk

Arag ve geregler: Gorseller

Kazammlar
Dinlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
Hece ve kelimeleri yazar.

Hazirlik-Isinma

Lider &grenciye hayvan yiirilyiisleri yapacaklarin1 sdyler. Ogrencinin sectigi hayvanla
isinma etkinliklerine baslanir. Lider ve 6grenci sirasiyla hayvan isimlerini syleyerek o

hayvanlarin yiirliylislerini taklit ederler.
Drama etkinligi

Lider i¢inde h harfi gegen varlik isimlerini bilmece gibi 6grenciye sorar. Bir varligin adinin
icinde h harfi yoktur. Biitiin varliklarin gorsellerini 6grencinin Oniine koyar. Sormaya
baglar. ‘Bir hayvan yesil renklidir. Derisi kalindir, disleri ¢ok giicliidiir, geyigi bile yer.’
Ogrenci oniindeki gorsellerden neyin tarif edildigini bulur. Ikinci bilmece ‘Ogrenciler gok
sever, topla istiinde gezer, bazen ¢oraktir bazen ¢imen.’, ig¢ilincii bilmece ‘Ben bir
kuzuyum. Her aksam evime girerim bilin bakalim evimin adi nedir?, dordiincii bilmece
‘Akar akar dururum, i¢imde ¢ok canli bulundururum, her zaman da islagim.” Buldugu
varligi gorselinin altina yazar. Lider sonra besinci bilmeceyi de 6grenciye sorar: Viz viz

ucarim, acikinca 1sirarak doyarim. Hepsinin altina da isimlerini yazar.

Degerlendirme

Lider etkinlikte 6grencinin oniine gorselleri koyar ve asagidaki sorulari sorar.

Hangi varlig1 adinda h harfi bulunmuyor?

Yazdigin varliklarin i¢inde bulunan h harfini yuvarlak i¢ine alir misin?

H harfi ile baslayan ya da i¢inde h harfi gecen baska sozciikler aklina geliyor mu?
Geliyorsa sOyler misin?

Lider, dgrenciden sorulari cevaplarken acele etmemesini ve diisiinerek cevap vermesini

ister.
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Arastirmacimin Gézlemi

Isinma etkinliklerinde 6grenci 6zellikle yilan gibi siirinme hareketinde ¢ok giildii. Hemen
ardindan ‘Baska nasil oyunlar var?’ diye sordu. Bilmeceler kisminda ise lider bilmeceleri
sordugunda gorsellere bakmadan bilmeceleri bilmeye ¢alisti. Ahir ve nehir bilmecelerinde
takilinca gorsellere bakti. Nehir sozciigiinlin yerine ‘havuz’ dedi. Sonra ‘havuz da olur h
var, korkmadan sdyleyince 6greniyorum.’ dedi. Sozciikleri birlikte heceledik, heceledikce
gorsellerin altina yazdi. Bildik¢e heveslendi, heveslendikge ‘Bana sen ipucu verme.’ dedi.
Degerlendirmenin ilk sorusuna ‘Cok kolay sinekte h yok ki!” dedi. Sozciiklerde gegen h
harflerini yuvarlak i¢ine aldi. Degerlendirmenin son sorusuna ‘Havug geldi simdi aklima

daha diistiniirsem ¢ok bulurum.’ dedi.

Sekil 18. 10. etkinlik gorseli

11. Etkinlik
Konu: Miize geziyoruz
Siire: 20+20 dk.

Arag ve Geregler: Gorseller
Kazanmimlar

Yer degistirme ve denge hareketleri yapar.
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Bosluklart sozciiklerle tamamlar.

Bagkalarina yardim eder.
Hazirlik-Isinma

Lider 6grenciye sen tinlii bir ressamin fir¢asisin. Simdi resim tuvaline kadar tek ayak
iistinde ziplayarak ilerleyelim der. Once tuvallerimizi elimizle boyayalim, simdi
dirsegimizle, sirtimizla, kafamizla, ayagimizla, burnumuzla boyayalim. Akan boyalari
parmaklarimizla silelim. Simdi ¢ok yoruldugumuz i¢in dinlenelim ve ne ¢izdigimizi

birbirimize anlatalim, der.

Drama etkinligi

Lider, 6grenciye simdi seninle bir oyun oynayacagiz. Sen miizeye gezmeye geleceksin.
Ben de miize gorevlisiyim. Miize gorevlisi olarak yardimina ihtiyacim var. Biitiin iinli
ressamlarin tablolarinin altinda ¢izdikleri resimlerin adlar1 yok. Sen de resimden anlayan
tinlii bir sanat tarihgisisin. Resimlere bakarak altina sanatgilarin ne ¢izdiklerini soyleyip
yazabilir misin? Odanin gesitli yerlerine arastirmaci hindi hiyar, hurma tahin hastane ,
havuz gorsellerini yerlestirerek altina  ‘Bu resim ........ resmidir.” climlesi yazilarak
bosluklar1 égrencinin doldurmas: istenir. Ogrenci okur, sdzciigii yazar ve ciimleyi tekrar

okur.
Degerlendirme

Lider, 6grencinin kendine olan giivenini artirmak duygularini ifade etmesini saglamak
amactyla miize gorevlisine yardimci oldun, neler hissettin? sorusunu ydneltir. Ogrencinin

cevaplarken acele etmemesini ve diisiinmesini ister.
Arastirmacimin Gozlemi

Canlandirma yapmaktan ¢ok hoslandi. Canlandirma etkinligini anlatinca. ‘Ben bunu
yaparmm ¢ok kolay.” dedi. Hindi sdzciigiinii yine hatirlayamadi. Ilk hecesini sdyleyince
hemen ‘hindi’ dedi. Heceleyerek hindiyi kagida yazdi. Biitiin sdzciikleri gorsellerinden
tantyarak hepsini yardim almadan heceleyerek yazdi. Tahin gorselinde zorlaninca, ‘Ben
bunu tantyamadim.” dedi. Ipucu verdim ilk hecesini sdyleyince bildi. Sézciiklerde gegen i
harfini 1 ile karistirmadan yazdi. Bu iki harfe karsi olan diren¢ kirildi. Etkinligi anlatirken

‘Sanatc1 sarki sOyler.” dedi ‘Evet ama sanat¢1 resimde c¢izer, fotografta ¢eker.” dedim. ‘Biz
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de ressamlarin resimlerinin adlarini yaz, fotografini ¢ekelim yine’ dedim. Fotograf ¢ekimin

yapmak istedigini sdyledi. Yazdig1 kagidin fotografini ¢ekti.

12. etkinlik
Konu: Rolleri degisiyoruz

Arag ve Geregler: Top
Siire: 20+20 dk.

Hazirlik-1isinma

Lider ve 6grenci kars1 karsiya otururlar. Lider topu 6grenciye yuvarlar ve bugiine kadar
neler yaptigimizi anlatmasini ister. Sonra 6grenci lidere topu yuvarlar ve o da aklindan

gegen soruyu lidere sorar. Her bireyin iki soru sorma hakki vardir.

Lider dgrenciye bu oyunumuz da rolleri degisiyoruz, der. Sen 6gretmensin ben de senin
okuma yazmayi Ogrenen Ogrencinim. Bana sen h harfini G6gretir misin? diye sorar.

Ogrenciye etkinlik iginde sorular sorarak onu ydnlendirir.
Degerlendirme

Nasil bir 6gretmensin? sorusu ile dgrencinin kendisini sozle ya da jest ve mimiklerini

kullanarak degerlendirmesi istenir.
Arastirmacinin Gozlemi

Son dersimizin oldugunu daha onceki etkinlikte sdylemem nedeniyle bugiin surati asik.
Yapacagimiz etkinligin drama etkinlikleri boliimiinii anlatirken ‘Bundan sonraki
calismamiz i¢in oyun buldum onu oynayalim.” dedi. Devam etmemizi istiyor. ‘Bugiinkii
etkinligimizi yapalim, konusuruz.’ dedim. Ardindan ‘Sen kizina, 6grencilerine hi¢ kizmiyor
musun?’ diye sordu. ‘Anneler babalar, 6gretmenler bazen ¢ocuklarin iyiligi i¢in onlara
kizarlar.” dedim. Isinma calismalarinda bana ‘Sen benim gretmenim misin?’ diye sordu.
‘Evet dgretmeninim.” dedim. Sira bana gegince ‘ilerde ne olmak istiyorsun?’ diye sordum.
‘Ogretmen olabilirim.” diye yanit verdi. Sonra ‘Sanat¢i olmak istiyorum ama emin
olamiyorum.’ dedi. Soru sirasi ona gegince ‘Niye oyunlarimiza devam edemiyoruz?’ diye
sordu. ‘Clinki sen h harfini 6grendin, benim gdrevim buraya kadar.” dedim. ‘Evet
ogrendim.” dedi. ‘Anneme kitap aldirmak bile istiyorum.” dedi. Drama etkinliginde once
defterini getirip bana biiyiik ve kiiciik h harfini yaptirdi. Yapinca ‘Aferin’ dedi. Sonra
‘Simdi yilan gibi siiriinecegiz, kanguru gibi ziplayacagiz.” dedi. H harfini seslendirerek

benim de onun gibi yapmamu istedi. Son olarak da horoz, hindi, havug sozciiklerini deftere
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yazdirdi. Ben de ‘Ciimle de yazmali miyim?’ diye sorarak onu yonlendirdim. Hamsi sana
horoz aldi, ciimlesini yazdirdi. Climleyi unutmamis. Degerlendirme sorusuna oyuncu bir

Ogretmenim yanitini verdi.

4.8. On Iki Etkinligin Gozlemine Ait Bulgular

On iki drama uygulamasi sonucu aragtirmacinin gozlemlerine ait bulgular siniflandirilmas,

alt bagliklar halinde ifade edilmistir.

4.8.1. Derslerin Islenisine Ait Bulgular

Yapilan etkinligin ilkinde ¢ekinik davranan 6grenci ¢ekingenligini her etkinlikte daha da
azaltmstr. 11k etkinlikte (Arastirmacinin gdzlem formu 5.04.2019 ) kendini tanitirken ders
calismay1 sevmedigini ve ‘Bu ders degil, degil mi?’ sorusuyla ifade etmis, arastirmaci

gozlem formunda 6grencinin donuk ve dinlemiyormus izlenimi verdigini belirtmistir.

Dislektik 6grencilerde aktiviteler eglenceli olmalidir. Ciinkii giildiiren, alakasiz, sagma
baglantilar en kolay animsanabilir olanlardir (Reid, Green, 2017, s:75) 5. etkinlik sonunda,
ogrenci (Arastirmacinin gozlem formu, 17.04.2019) derslerin ¢ok eglenceli gegtigini ‘Hep
boyle eglenceli olsun, hep oynayalim.” diyerek dile getirmistir. Yine aynmi etkinlikte
hazirlik calismasindan ¢ok hoslanmasi etkinligi dort defa yapmamiza sebep olmustur. Bu

etkinlikte resim ¢izerken sarki sdylemistir. Sarki séylemesi keyif aldigini géstermektedir.

Drama uygulamalart ile ¢cocuk sorunlara ¢oziim yollart arar ve bulur. Yeni fikirler tiretip

farkli durumlara uyum saglar (MEB,2014,s.1).

4. etkinlik de canlandirma kismini yapmaya cesaret edemeyen 6grenci ikna olduktan sonra
hikaye canlandirma kismina yaraticigr ile katkida bulunmustur. Kopek taklidi yapmustir.
Kopek gibi dilini disart ¢ikarmistir.  Canlandirmayr yapmaya bagsladikca ortaya yeni
triinler koymasi onun zevk aldigmi gostermektedir. Yine 4. etkinlikte bir hikayeyi
tamamlamas1 istenmistir. Hikayeyi li¢ farkli sonugla tamamlamistir. Coziim Onerileri
bulmasi, odaklanmasi dersin isleniginin hosuna gittigini kanitlamaktadir. (Arastirmacinin
gozlem formu 12.04.2019) Sonrasinda (Arastirmacinin gozlem formu, 19.04.2019) 6.
Etkinlikte Bir daha ne zaman geleceksin?, 10. Etkinlikte ( Arastirmacinin goézlem

formu8.05.2019) Bagska ne tiir oyunlar oynayacagiz? Ve 12.etkinlikte (Arastirmacinin
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gozlem formu, 15.05.2019) Ben de oyun buldum onu oynayalim.’, sorular1 ve ifadeleri
etkinliklerin isleyisinden zevk aldigim1 gostermektedir. . Etkinliklere istekli olmasi,
6.etkinlikte ‘Hemen gidiyorsun sen de !’diye kizmasi yani etkinlikleri uzatmak istemesi

motivasyonunun arttigini, derslerden keyif aldiginm1 gostermektedir.

4.8.2. Ozbenlik Algis1 ve Okuma Yazmaya Karsi Ogrencinin Tutumuna ait

Bulgular

Ogrenci, (Arastirmacinin gozlem formu, 5.04.2019) ilk etkinliginde “’Ya kartlar
bulamazsam’ Kaygis1 tasimaktadir. Ve iki kere ‘Sicak deyince kartlara yaklasmis mi
oluyorum?’ diye sormustur. Arastirmacinin gézlem formuna 6grencinin kartlar1 bulamama
endisesi tasidigini, ifade etmesine sebep olmustur. Asagi ve yukari kavramlarmi etkinlik
sirasinda karistirmast ve bu ylizden Ogrencinin gozlerinin dolmasi, ‘Baska séylemek
istedigin ozelligin var mi?’ sorusuna higbir sekilde yanit vermemesi, Ogrencinin
(Arastirmaci gozlem formu, 10.04.2019) 3. etkinlikte ‘Cok soru sorma bana!’ diyerek soru
sorulmasindan hoglanmamasi, ‘7am aynist olmazsa kizar misin?’ ve ‘Nasil yaziyorum?’
onaylatma sorular1 3,4,6. etkinliklerde (Arastirmact gozlem formul0/12/19.04.2019)
yaptiklari i¢in ‘Dogru mu?’ Nasil yaziyorum? diye sormasi ‘Cok ¢aliskan olmay dilerdim
clinkii ¢aligkan degilim.” ifadesi 1, 2 ve 3.ve etkinliklerde arastirmacinin gozlem
notlarinda yer alan ‘Cimleleri kisa’ ,ifadesi 4.etkinlikte(Arastirmact gozlem
formu,12.04.2019)  ‘Okuma yazmay: sevmiyorum, sence yapabilir miyim?’  SOrusu
basarmaya karst inancinin diisiik oldugunu gostermektedir. Etkinliklerle ilerleme
stirecinde, Ogrenci (Arastirmact gozlem formu,24.04.2019) ‘Bana giizel sorular
sorabilirsin, (Arastirmaci gozlem formu,26.04.2019) okuyorum (Arastirmaci gézlem
formu,3.05.2019) Ben bu ‘H’ harfini ¢ok sevdim, (Arastirmact gozlem formu, 10.05.2019)
yvazim ¢ok giizel oldu ifadelerini kullanmasi: ‘Dogru mu, yapabilir miyim, sorularmi artik
sormamasi son etkinlikte ise (Arastirmaci gozlem formu,15.05.2019) ‘Bugiin anneme yeni
kitap almamiz gerektigini soyledim.’  ifadeleri ilk etkinliklerde konusmalarindaki
tutuklugunun kalmamas1 basarma ya kars1 inang diizeyinin artigin1 ayn1 zamanda okumaya
karst tutumunun degisiklige ugradigini gostermektedir. Ugiincii etkinlikte anlatilan
hikayedeki horozun kaybolmasina {izillen 0Ogrenci (Arastirmaci gozlem formu,
10.04.2019) ‘Benim gibi mi horoz da ‘cimlesini kullanmis sonra da ‘Ben horoz gibi

kaybolmam, okuma yazma ogreniyorum.” demistir. Bu da 6z benlik algisinin degismeye
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basladigint  gostermektedir. 9.ve 11 etkinliklerde ( Arastirmaci goézlem formu,
3.05.2019/10.05.2019) okumayla ve canlandirma ile ilgili etkinlikler i¢in ‘AAAA ben bunu
yaparim, ¢ok kolay’ ifadesi yine okumaya karsi tutumunun degistigine dair bir bulgudur.
5.etkinligin 1sinma boliimii i¢in arastirmanin gézlem formunda(17.04.2019) ‘Ben 6nce
horoz dedim horozun sesini ¢ikararak horoz gibi kabarma taklidi yapti. Bana kedi dedi
Miyavlaymca dyle degil boyle ses ¢ikarmalisin diyerek miyav sesini ¢ikardi. Benim
yanhislarimi sdylemekten gekinmiyor.” ifadesi ve ayni etkinlikte dgrencinin ¢ Bak senden
hi¢ yardim almadam ¢izdim.’ifadeleri yer almaktadir. Bu ifadeler 6grencinin 6z benlik
duygusunun gelisme gosterdigine dair bulgulardir. Ogrencinin, (Arastirmaci gdzlem formu,
3.05.2019) ‘Bana hi¢ kizmiyorsun, (Arastirmaci gozlem formu, 10.05.2019) sen hi¢ kizina
kizmiyor musun?’ ifadesi ve sorusu arasgtirmacinin yaklagimindan ve tutumundan
Ogrencinin memnun oldugunu gostermektedir. Arastirmaci, 6grencinin kendini 6zel ve
degerli hissettigini fark etmistir. Arastirmaci etkinlikler ilerledikce 6grenci kaygisinin

kalmadigin1 gézlemlemistir.

4.8.3. Ogrenmenin Kahcihig: ve Hizh Ogrenmeye Ait Bulgular

Ogrenci, ilk tamisma etkinliginde arastirmacmnin kendini tanitmasiyla ilgili verileri,
etkinlikler icerisinde ve etkinlikler disinda ‘Kizin nerde?, Arastirmaci eve girdiginde

‘Hos geldin Yelda’ ifadelerini sik sik kullandig1 i¢in bu verileri unutmamistir.

Cocuk, biitlin duyu organlarin1 devreye sokar, tiim bedeniyle Ogrenme etkinligini
gergeklestirebilirse, 6grenmeye calistigi konuyu o derece iyi anlar. (Er, 2003, s. 247).
Etkinliklerle birlikte gotiiriilen okuma ve yazma caligmalarinda arastirmaci sozctliklerden
cagrisim yaptirarak birka¢ hatirlatma yapmis (Arastirmaci gozlem formu,12.04.2019)
‘Onceki etkinligimizde Hamsi’ye dogum giinii pastasi yapmistik. Hamsi’'nin ilk harfini
ogrenmistik dedim. Hemen atildi ve horoz Hih harfiyle mi bashyor, evet h harfiyle baslyor,
dedi. Evet dedim H 1h harfiyle basliyor.” sonrasinda Ogrenci bir Onceki etkinlikte
ogrendiklerini hatirlamis ve hatirladiklarin1 dogru olarak ifade edebilmistir. Ayni etkinlikte

arastirmact formuna ‘Bugiin biiyiik H harfini yine bakmadan yazdi.” notunu diigmiistiir.

5. Etkinlikte biiyiik ve kiigiik h harfini yardim almadan yuvarlak igine almstir.
Aragtirmacinin  24.04.2019 tarihli gozlem formuna .ha hecesinin esini bulup okudu.
Halanin ha s1 bu dedi. gozlemini aktarmigtir ve okuma c¢alismalarinda Ha hecesini
kelimelerle bagdastirabilmistir. Biitiin bu bulgular drama etkinlikleriyle ders islenmesinin
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kalict ve hizli 6grenmeye katkisinin bulundugunu kanitlamigtir. 8.05.2019 tarihinde
aragtirmacinin goézlem formuna 6grencinin dediklerini aktararak ‘Nehir sozciigiiniin yerine
havuz dedi. Sonra havuz da olur h var dedi ve korkmadan soyleyince ogreniyorum dedi.
ifadesi H harfinde kalic1 bir 6grenme gergeklestigini 6z benlik algisinin artigimi ve
problem ¢bézme becerisi edinmeye bagladigin1 gostermektedir. Bu da 6grenmenin kalict
olmasmi saglamaktadir. Ikinci etkinlikten itibaren 4. ve 5. etkinliklerde hazirlik-1s1nma
boliimlerinde yaptirilan ‘yukari, asagi’ etkinligi ile 6grenci 6. etkinliginde yukar1 asagi
terimlerinin yonlerini sasirmadan yapmistir. Arastirmaci 19.04.2019 tarihinde asagi ve
yukari kavramlarinin yoniinii sagirmadan yaptigini belirtmistir. 9.etkinlikte (Arastirmaci
kere anlattim. Diger etkinlikleri iki defa anlattirirdi. Karmasik bir etkinlik olmasina ragmen
bir daha anlatir misin demedi Sirali ve agamali 6grenmeler oldugu i¢in hizli 6grendigini
diistiniiyorum.. Keyif aldik¢a da daha hizli 6greniyor. Son etkinlikte de 6grenci 6gretmen
roliine biirtinmiis ve etkinlik olarak 9.etkinlikte islenilen ciimleyi yazdirmak istemistir..
Biitiin bunlar aragtirmacinin drama etkinliklerinin 6grencinin kalic1 ve hizli 6grenmesinde

etkili oldugu bulgusuna ulastirmistir.

4.9. Etkinlik Sonrasi Anneyle Yapilan Goriismeye Dair Bulgular

4.9.1. Gériismenin i¢cinde Drama Yontemi

Cocugun drama etkinlikleri yaparken ders calistigin1 fark etmedigini diisiindiigiinii dile
getiren anne, baslarda kizinin ders galismaya karsi olumsuz tutumunu bildigi i¢in bu

yontemle Burcu’nun farkinda olmadan 6grendigini diistinmektedir.

Kizinin her etkinlik sonunda bir daha ki etkinligi dort gézle bekledigini, arastirmacinin ne

zaman gelecegini sordugunu, ifade etmistir.

Hep sizin ne zaman geleceginizi soruyor, neredeyse her giin soruyor. Bugiin gelecek

dedigimde de ne kadar kald1 diyor.

Arastirmaciya drama etkinlikleriyle biitliin dersler islenebilir mi sorusunu yonelten anne,
sadece disleksili cocuklar i¢in degil biitlin c¢ocuklar i¢in bu ydntemin uygulanmasi

gerektigine kanaat getirdigini dile getirdi.
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Biitlin dersler bdyle islenmeli. Drama yontemi biitiin derslerde uygulanmali. Ben

cocugumun okuma yazma ile bu kadar ilgilendigine su iki yildir ilk defa sahit oluyorum.

Burcu herhalde farkinda olmadan 6grendi. Ders isledigini diisiinmiiyor bence. Her etkinlik
sonrasi sizin ne zaman geleceginizi soruyor. Hafta sonuda araya girince gelmeniz uzuyor

ya bagimin etini yiyor. Bu drama her ¢ocuga uygulanabilir mi?
Arastirmact: uygulanabilir.

O zaman biitiin ¢ocuklar boyle 6grensin bence.

4.9.2. Drama Etkinliklerinden Sonra Burcu’nun Degisen Ozellikleri

Burcu’nun ailesi disindaki insanlara karsi ¢ekingenligi azaldigini diisiinen anne ilk defa
Burcu’nun havug istemek i¢in komsuya gittigini, daha énce Burcu sosyallessin diye ¢ok

cabaladigini ve basaramadigini belirtti.

Pazartesi giinii Burcu’ya karsi komsudan bana havug ister misin diye sordum. Evde havug
kalmamigti. Gidemem yanmitint alacagimi biliyordum. Tamam deyince sasirdim. Komsuya
gitti, ben de kapida onu beklerken sansimiza komsumuz evde yokmus. Kapiyr agmadilar

diye geldi.
Bu olaym Burcu’nun kendine giiven duydugunu gosterdigini dile getirdi.

Kizinin aksamlari kitabim getirip ‘Okuyalim’ dedigini okul hayati boyunca , Kitabin getir

okuyalim.’ climlesini hep kendinin sarf ettigini , okumaktan hep kagtigini dile getirdi.

Su kelimelerin tistline ayagiyla bastig1 bir oyun vardi ya o aksam elinde bir kitap yanima
geldi. Bunu birlikte okuyalim anne dedi. H harfini 6grenmesi , onun daha istekli olmasini

sagladi.

Kizinin bu tutumunun kendisini ¢ok mutlu ettigini belirtti. Bu arada H harfini 6grendigini
Burcu’nun 6grendikce calismaya daha isteki oldugunu fark ettigini ifade etti. © Kitabini

alip geliyor ya diinyalar benim oluyor.” ciimlesi ile goriismeyi bitirdi.

Annenin 6n gorismede umutla bakmak ¢ok zor ifadesi kitabini alip geliyor diinyalar benim
oluyor ifadesine doniismesi drama yonteminin okuma yazma 6gretiminde etkili oldugunu

ortaya koymaktadir.
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4.10. Etkinlik Sonrasi Ogrenciyle Yapilan Goriisme Bulgular

4.10.1. Dersin Islenisine Ait Bulgular
Etkinliklerimiz nasil gegti Burcu?

Oyun oynamak giizel bir sey. Keske okulda da boyle dgretse dgretmenimiz. Hayvan

kartlar1 benim olabilir mi?

Goriildugii lizere goriismede Burcu drama yontemiyle ders islenmesini eglenceli

bulmaktadir. Ilgi alanlarina giren etkinlikler onu motive etmektedir.

4.10.2. Oz Benlik ve Ogrencinin Okumaya Kars1 Tutuma Ait bulgular
Peki, etkinlikler boyunca neler hissettin? Uziildiin mii, korktun mu, mutlu mu oldun?...

Ik geldiginde korktum. Ders ¢alismay1 sevmiyordum ya. Sorularmi bilemezsem kizarsin
diye korktum. Sonra c¢ok eglendim, korkum uctu, gitti. ‘H’ yi ¢abuk 6grendim. Cok
akilliyim. Diin bebegimin kolunu ben taktim. Bir de bana hep aferin diyorsun hep dogru

yaptigim i¢in. Hi¢ sikilmadim. Annem ‘Ne giizel egleniyorsun.’ diyor.
Artik okumay1 ve yazmay1 sevdigini sdyleyebilir misin?

Hep oyun oynarsak bodyle okumayi seviyorum derim. Zaten yeni aldigimiz kitab

okuyorum.

Ogrencinin etkinlikler ve ilk goriisme sirasindaki olumsuz ifadeleri olumlu bir tutuma

dogru degismistir.

Ogrencinin siirec i¢inde endiselerinin giderildigini sdyleyebiliriz. Bu ifadelere karsin siireg

icinde basarmaya kars1 inan¢ duydugu ifadelerinden anlasilmaktadir.

4.10.3. Ogrenmenin Kalicih@ ve Hizh Ogrenmeye Ait Bulgular

Sana bir hikaye anlatmistim horozla kdpegin hikayesi hatirladin m1? Bana tekrar anlatabilir

misin?
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Horoz kaybolmus, sabah Otmesi gerekiyormus. Yolda himmmmm kopege rastlamis.
Birlikte kopegin sahibinin kamyonuna binmisler, Horoz evini bulmus. Sabah sahibini

uyandirmis. Horozun evine donmesini ve sahibini uyandirmasini1 ben buldum.
Elimde resmi bulunan harf hangisi?

H harfi biyilk H

Simdi bu elimdeki hangisi?

Aaaaaaa bu benim Hamsi’ye yaptigim biiyiik H harfi. Bu benim.
Peki bu sozciigii okuyalim mi?

Ha 11

Yapilan bir hikaye etkinligindeki hikaye, ogrenciyle yapilan arastirmanin sonunda
gorliismede 6grenciye sorulmus; 6grenci genel ¢ercevesiyle hikayeyi anlatabilmistir. Yine
arastirma sonunda 6grenciyle yapilan goriismede h harfi gosterilmis ve 6grenci 6grendigi
harfi dogru sekilde ifade etmis, 6grendigi harflerle olusturulmus kelimeleri ve climleleri

okuyabilmistir.

4.10.4. Etkinlikler Sonrasi Burcu’nun Yeni Ozel Egitim Ogretmeniyle Yapilan
Goriismeden Cikan Bulgular

4.10.4.1. Dersin Islenisine Ait Bulgular

Burcu ile ilk tamigmamizda, ‘Oyun oynayarak mi Ogrenecegim?’ diye sordu. Oyun
oynayarak daha keyif aldigini, okumayi ¢ok sevdigini dile getirdi. Once bir neleri bildigini
ogrenmek istedigimi dile getirdim. Sonra biz de oyun oynariz dedim. Derste islediklerinizi
keyifle anlatti ve beni kopegi ile tamistirdi. Sonraki derslerimizde ben de oyunlar
hazirlayarak dersleri islemeye calistim. Etkinlik kitaplarim var, onlardan yardim aliyorum

ve Burcu’nun ilgi alanlarina gore derslerimi planliyorum.

Burcu’nun drama etkinliklerini yeni 6gretmenine anlatmasi, oyun oynayarak 6grenmek

istemesi, okumay1 sevdigini dile getirmesi etkinliklerden keyif aldiginin gostergesidir.
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4.10.4.2. Oz Benlik ve Ogrencinin Okumaya Karsi Tutumuna Ait Bulgular

Disleksi teshisi konulan ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 vardir. Her O6grenci igin
bireysellestirilmis egitim plani yapilmali ama genel bir ¢ergeve ¢izersek bu 6grenciler
kendilerine gliven duymazlar. Tabii siire¢ onlarin kendilerine inanmalari engelliyor.
Verilen talimatlar1 anlamlandirmada ve hatirlamakta giigliik ¢ekiyorlar. Kisa bir siire 6nce
verdigin yonergeyi hemen unutabiliyor yani. .Dikkatlerini toplayamiyorlar. Verilen bilgiyi

akilda tutmakta giicliik ¢ekiyorlar.

Evet, Burcu ile hemen hemen benzer oOzellikleri tasiyan bir 6grencim var. Sadece
cinsiyetleri farkli. Bu 6grencimde matematikte ve yazmada bir sorun yasamiyoruz. Teshis
konuldugundan beri calistyoruz. O da yaklasik 15 dakika odaklaniyor, Her tiir motor
becerisini rahatlikla yapabiliyor. Fakat yapamadik¢a, hatirlayamadik¢a Ofkeleniyor.
Ofkelenmesi yalan sdylemesine, dinlememesine dersi sabote etmesine sebep oluyor.
Burcu’da su dikkatimi ¢ekti. Diger dgrencilerimle kiyaslarsam eger —Kiyaslama yanlis bir
sozciik secimi oldu- yani karsilastirirsam eger yapamadigi ya da zorlandigi seylerin iistliine
gidiyor. Davranis bozuklugu yok mesela. Bu tir Ogrenciler yapamadik¢a da
davraniglarinda bozulmalar olur. Burcu ¢oziim idretiyor. ‘V’ harfini hatirlayamayinca
benden siire istedi ve sonrasinda hatirladi. Siire istemesi onun ¢6ziim yoluydu, ¢éziime
odaklaninca harfi de hatirladi. Yapabilecegine inanmishik var Burcu’da. Uzun siire
odaklanabiliyor. Bence bu teshisi almis ¢ocuklarda en 6nemli faktér yapabilecegine
inanmasi. Onemli olan hirpalanmadan 6grenmesi bence. Ciinkii aile de, dgretmen de
¢ocugu hirpaliyor, cocugun kendisi de kendini hirpaliyor. Ogrenci tamamen &grenmeye

kendini kapatiyor. Ondan sonra 6grencinin 6grenmesi daha da zorlasiyor.

Bandura (1995) yapabilecegine iliskin giiclii inanglari olan kisilerin zorluklar ve
basarisizliklar karsisinda direng gosterecegini belirtmis, Vaughn ve arkadaslar1 da disleksi
teshisi konmus c¢ocuklarin egitim hayati boyunca olumlu bir benlik algis1 olusturmanin
onemi {izerinde durmuslardir. (Vaughn ve dig., 2004) Salman ve arkadaslar1 ise, dislektik
ogrencilerin O6zgiiven yoksunlugu yasadiklarini, problem ¢6zme becerilerinde gerilik

gosterdiklerini ifade etmislerdir (Salman ve ark., 2016)

Burcu ile yapilan ilk drama etkinliklerinde arastirmaci, gozlemlerinde Burcu’nun
kaygilarinin oldugunu, yapamama korkusuyla utangaglik duygusunun gelistigini, yaptiklari
ile ilgili devamli onay istedigini, ders islenirken 6grencinin ¢ekingenligini, konusmalarinda
tutukluk yasadigini, okumay1 sevmedigini belirtmistir.
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Burcu’nun drama etkinliklerinden sonra 6zel egitim 6gretmeninin de deyimiyle karsisina
cikan sorunlara ¢Oziimler iiretmesi basaracagina inancinin oldugunu, basarisizliklar
karsinda direng gostererek Ofkelenmedigini, sorunlara c¢oziimler iireterek ilerledigini
gostermektedir. Benzer Ogrenciyle karsilastirildiginda Burcu’nun 6z benlik algisinin

olumlu yonde degistigi goriilmektedir.

4.10.4.3. Ogrenmenin Kalicthigr ve Hizli Ogrenmeye Ait Bulgular

Burcu ile ‘V’ harfine gegtigimde erkek 6grencim ile ben de ‘H’ harfine gegmistim. Burcu
drama etkinlikleri ile ‘12 ders saati siiresinde H sesini ayirabilmis, diger seslerle de
birlestirebilmis. I¢inde ‘H’ harfi gecen sozciikleri okuyabiliyor. ‘Unuttugum zaman ‘H’
harfini képegimin adin1 hatirhyorum.” diyor. Kopegin adi ‘Hamsi’yi kafasina kodlamas.
Sizin ¢aligmanizdan sonra ilk dersimde bir degerlendirme yaptim. Baktim, ‘H’ harfinde
sorunumuz yok, hemen ‘V’ harfine gectim. .Bizim i¢in siire ¢ok Onemli ¢linkii. Diger
Ogrencimle haziran ayinda ara verip dinlendik. Mayis ayinda bagladigim ‘H’ harfi ile
temmuzda tekrar bagladik. Haftada iki saat ders yaptik. Yaklasik 22 saat ‘H’ harfi ile ilgili
calismalar yaptik. ‘H’ sesini yeni daha yeni ayirt etmeye basladi. Ders yapmak istemiyor.
anksiyetesi yiiksek. Yani 6grencim hep kaygili ve ¢abuk sikiliyor. Drama ile Burcu daha
hizl1 6grenmis. Burcu’da kesfettigim 6grenme stili drama etkinlikleri ile kodlama yapmis
kafasina. Keyif alarak 6grendigi i¢in 6grendiklerini hatirlayabiliyor. Burcu’nun kaygilari

ile baga ¢ikmay1 6grenmesi akademik 6grenmeyi kolaylastiriyor.

Egitimde yontem ve tekniklerin uygulanmasinin sebebi, kalic1 ve etkili bir dgrenmenin
gerceklesmesidir. Yapilan bilimsel arastirmalar, egitim ve ogretimde alginin en onemli
unsur oldugu, biitiin yontem ve tekniklerin de algiy1 en iist diizeyde tutarak, 6grenmenin
biitiin yonleriyle gergeklesmesini saglamaya yonelik oldugunu ortaya koymaktadir. Drama
uygulamalar1, hem algisal 6grenmeyi hem de egitim ve 6gretimde kullanilan yontem ve
teknikleri kapsar. Drama yontemi 6grenme siirecinde algiy: en iist diizeyde tutarak kalici

ogrenmeyi gergeklestirmektedir (Aytas,2013).

Benzer 0grenciyle karsilastirildiginda Burcu yapilan drama etkinlikleriyle algilarini en tist
diizeyde tutabilmis, 12 saatlik kisa bir siirede biiylik ve kiiciik ‘H’,’h’ harfini 6grenebilmis
ve yeni 6zel egitim 6gretmeninin de ifade ettigi gibi harfi unutmayarak kalict bir 6grenme
gergeklestirmistir. Ilgi alanlari ile olusturulan drama etkinliklerinden keyif almis, duygu ve
diistincelerini birlikte harekete gegirmis, etkinliklerde gorsel ve isitsel dgeleri ve beden
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dilini kullanabilmistir. Boylelikle Burcu etkinliklerde alginin unsurlarini bir arada devreye

sokabilmistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara bakildiginda disleksi teshisi almis birey okuma
yazma Ogretimini drama yontemiyle alirsa daha kalici 6grenmeler saglanabiliyor mu

sorusu ile ilgili su sonuclara ulagilmistir:

Drama sonug degil siirectir (Adigiizel, 2010 s, 71) Bu baglamda yapilan on iki drama
etkinligi sonucunda birbirini takip eden etkinliklerde &grencinin Onceki etkinlikte
ogrendigi bilgiler yordanmis Ogrencinin etkinliklerle elde ettigi bilginin kalic1 hale
gelmesinde drama yonteminin olumlu katkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Asamali
ilerlemenin, giiven saglamanin, karsilikli giiven duymanin, 6z benlik algisinin ve okuma
yazmaya kars1 tutumlarin olumsuzdan olumlu hale donlismesinin bilginin kalicilifinda ve

hizl1 6grenmede etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrenci yaparak yasayarak 6grendigi ve etkinliklerde aktif olarak yer aldigi igin drama
yonteminin 6grenmenin kaliciligini artirdig diistiniilmektedir. Yaparak yasayarak 6grenme
algilama yetisini arttirmaktadir. Ogrencinin etkinlikleri, drama c¢alismalarmnin ilk
zamanlarinda tekrarlattirmasi ilerleyen etkinliklerde tekrar ettirmemesi algilama yetisinin

arttigini géstermektedir.

Drama yontemi ile kullanilan materyaller, &grencinin dikkatini ¢ekmis, kendi
materyallerini olusturmast hosuna gitmistir. Materyallerin ilgi ¢ekmesi unutmay1

engellemektedir.

Etkinliklerin 6grencide merak uyandirmasi motivasyonu artirict bir &zellik olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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Ogrenci drama yontemi ile ¢ekingenligini ve zellikle okumaya kars1 olumsuz tutumlarini
asabildigini, verilen gorevleri yapabildigini goérmiis, ve Ogrenmeye karst daha da

giidiilenmistir.

Etkinliklerle 6grencinin ortaya koydugu iiriinler (Hikaye tamamlama, siirden yararlanarak
resim ¢izme, etkinliklere yonergelere katkida bulunma) 6grencinin yaratict diisiinme

becerisine katki da bulunmustur.

H harfi ile yapilan drama etkinliklerinde h harfi ile sOylenilen hece ve s6zciiklerde h harfini
higbir sekilde atlamadan yazabilmistir. Bu da harfleri kelimelerle, hecelerle bagdastirdigini

distindiirmektedir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yapilan bu c¢alismada Orneklemin tek bir Ogrencisi olmasi drama yOnteminin
genellenebilirligini sinirlamaktadir. Ayn1 konuda daha genis bir 6rneklem ile c¢alisilmasi

Onerilmektedir.

Disgrafi ve diskalkuli teshisi konmus Ogrencilere yaparak yasayarak Ogrenmelerini
saglayan drama yonteminin etkililigini belirleyen arastirmalara rastlanmamistir. Bu alanda

caligmalar yapilabilir.

Ozel ogrenme giicliigii teshisi konmus oOgrencilerin aktif olarak yer aldigi drama

yontemiyle benlik saygisinin kazandirilmasina iligkin ¢alismalar yapilabilir.

Disleksi teshisi konmus 6grencilerle ses temelli okuma yazma disinda climle ¢oziimleme
yontemini drama yontemiyle birlestiren bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu konuda alanda

bosluk oldugu diisiiniilmektedir. Bu konuda ilerleyen zamanlarda ¢alismalar yapilabilir.

Ozel egitim dgrencilerinde seslerin, kavramlarin anlasilmasinda, dgrencinin algilamasinin
artirilmasinda, dramadan yararlanilmali, her mekan drama yontemi i¢in uygun ise de okul

ortamlarinda dramaya uygun mekan tasarimlari yapilabilmelidir.

Ayni ¢alisma daha uzun siireli bir egitim uygulamasi yapilarak planlanabilir.
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Bu aragtirmada yapilan drama etkinliklerinde 6grencinin keyif aldigi, okuma yazmaya
kars1 tutumunun degistigi ve daha kalic1 6grenme sagladigi gozlemlenmistir. Ozel egitimin
alanina giren ve 0zel egitim O0grencisi olmayan her 6grenci i¢in her ders alaninda drama

yontemi kullanilabilir.

5.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Okuma yazmaya ve matematige karsi, O0grenme giicligii olan ogrenciler tarafindan
olumsuz tutumlar gelistirmis olmasina ragmen bu 6grenciler i¢in oyunlar, ddiiller, somut ve
ilgi cekici materyaller farkli etkinlikler ile okuma-yazma- matematik dgretimi keyifli hale
getirilmelidir.

Tim ogretmenlerin derslerinde kalici 6grenmeler saglayabilmeleri, 6grencilerin benlik

saygilarin artirabilmeleri i¢in drama yontemini uygulamalar1 onerilmektedir.

Milli Egitim Bakanliginin drama atolyeleri ile okullarda 6grenme ortamlarini olusturmasi

onerilmektedir. Biitiin 6gretmenler drama yontemiyle egitime yonlendirilmelidir.
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EKLER
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Ek 1. Arastirma Izin Yazis1
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Ek 2. Aile Onay Formu
VELI ONAY FORMU
Sayin Veli,

Bu calisma ‘Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitimde Drama Béliimii’ yiiksek

lisans 6grencisi Yelda Colak tarafindan yiiriitiilmektedir.
Bu caligsmanin amact:

Calisma sirasinda ¢ocugunuzla drama etkinlikleri ile okuma yazma ¢alismalar1 yapacagiz.
Etkinliklerini, sorulan sorulara verdigi cevaplari1 ve davranislarini ses kaydi, goriintii kaydi,
not ederek, yazili bigimde toplayacagiz. Sizden ¢ocugunuzun katilimci olmasiyla ilgili izin

istedigimiz gibi cocugumuzun da so6zlii olarak rizasini alacagiz.

Cocugunuzdan alacagimiz cevaplar tamamen gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar
tarafindan degerlendirilecektir. Elde edilecek bilgiler sadece bilimsel amacla

(yayin,konferans,sunum. vb.) kullanilacaktir.

Katilim sirasinda herhangi bir uygulama ile ilgili veya baska bir nedenden 6tiirii cocugunuz
kendini rahatsiz hissettigini belirtirse ya da aragtirmaci ¢cocugun rahatsiz oldugunu

ongoriirse bu 6grenciyle ¢alismaya sorular tamamlanmadan derhal son verilecektir.

Yukaridaki bilgileri okudum ve velisi bulundugum ¢ocugun bu ¢alismada yer almasi,

Onayliyorum O

Onaylamiyorum O

Velinin
Adi1 Soyadi
Telefonu
Imza

Tarih
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EK 3. Gozlem izin Formu

Gozlem izin formu

Ozgiir BABAYIGIT <ozgur.babayigit@bozok.edu.tr>
Alict: ben 3 Nis 2018 Sal 10:31

Iyi giinler, iyi calismalar Yelda Hocam.

Tabi ki kullanabilirsiniz.

Calismalariizda basarilar dilerim.

Saygilarimla.

Dr. Ogr. Uyesi Ozgiir BABAYIGIT

2 Nisan 2018 20:17 tarihinde Giiney Terazi <yeldayelda76@gmail.com> yazdi:
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Ek 4. Gozlem Formu

Yer:
Tarih:
Saat:
Gozlemci:
Amac:
Gozlem No: 1
Betimsel indeks No | Gozlem Gozlemci Yorumu
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
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Ek 5. Yazma Testi

Icinde H sesi gecen gorselleri boyayiniz.
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Ek 6. Etkinlik Sonrasi1 Ogrenci Resimleri
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Ek 7. Ogrencinin Etkinlik Sonras1 Gorsel Calismalar
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