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Bu aragtirmada, zihinsel yetersizligi olan bir Ogrenciye islevsel okuma becerilerinin
kazandirilmasinda Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Ayrica 6grencinin dgretim sonu kazanimlarmi bir, g
ve bes hafta sonra silirdiirmede etkisinin incelenmesi de amaglanmistir. Arastirmaya orta
diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir kiz 6grenci katilmistir. Arastirmada tek denekli
deneysel desenlerden davraniglar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir.
Arastirmanin deney siireci iic deney kosulundan olugmaktadir. Bunlar; baslama diizeyi,
Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin uygulanmasi ve izlemedir.
Arastirmada elde edilen veriler grafiksel olarak analiz edilmistir ve yorumlanmistir.
Arastirmanin sonucunda, Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin
orta diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencinin islevsel okuma becerisini kazanmasinda etkili
oldugu bulunmustur. Ayrica aragtirmanin katilimcisi islevsel okuma becerisini program
uygulandiktan bir, li¢ ve bes hafta sonrasinda siirdiirebilmistir. Arastirmanin sosyal
gecerligini belirlemek icin katilimci 6grencinin ebeveyni ve Ogretmeni ile goriisme
yapilmistir. Ebeveyn ve 6gretmenin programla ilgili olumlu goris bildirdikleri bulunmustur.
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ABSTRACT

Aim of this study to examine effect of Edmark Reading Program Functional Words Series
on the acquisition of functional reading skills for a student with moderate intellectual
disability. In addition, it is aim to to examine the effect of the student on maintain of her
learning outcome for one, three and five weeks after the instruction. The participant of the
study was a female student with moderate intellectual disability. The study applied multiple
probe design of single-subject experimental designs. Experiment process of the research
involves three experiment conditions: baseline, implementing Edmark Reading Program
Functional Words Series, and maintaining. The data obtained in the study were analyzed and
interpreted graphically. As a result of the study, Edmark Reading Program Functional Words
Series was found to be effective in providing functional reading skills to particapating
student. In addition, the participant was able to maintain functional reading skills one, three
and five weeks after the end of instruction. For determining social validity of the program,
interview was conducted with participant student’s parent and teacher. It was found that the
participant’s parent and teacher of the study reported positive opinion about the program.
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BOLUM |

GIRIiS

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin

Onemi, problem climlesi, alt problemler, sinirliliklar, sayiltilar ve tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Ogrencilerin okulda basarili olmalar1 ve giinliik yasamdaki etkinlikleri siirdiirebilmeleri i¢in
temel akademik becerilerden biri olan okumay1 kazanmalar1 gerekmektedir. Okuma becerisi
tiim Ogrencilerin yetenek seviyesine bakilmaksizin egitim 6gretimin temel tasidir. Clinkii
okur yazar olmak neredeyse hayatin tiim diger yonlerinde basariya zemin hazirlamaktadir
(Kliewer & Landis, 1999).

Okur-yazar olmak sadece normal olarak gelisen bireyler i¢in degil ayn1 zamanda zihinsel
yetersizligi olan bireyler i¢in de gereklidir. Zihinsel yetersizligi olan bireylere okuma yazma
becerilerinin 6gretilmesi gilinliik yasamlarin1 bagimsiz olarak siirdiirebilmeleri i¢in diger
becerilerin 6gretilmesi kadar 6nem tasimaktadir (Basal & Batu, 2002). Zihinsel yetersizligi
olan bireyler okuma yazmay1 6grendikten sonra bir is ile ilgili bilgi ve becerileri, giinliik
yasam i¢in gerekli olan becerileri daha kolay bir sekilde 6grenebilmekte ve boylece
toplumda daha bagimsiz yasayan bireyler haline gelmektedir. (Houston & Torgesen, 2004).
Bu yiizden okuma, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin egitiminde oldugu gibi zihinsel

yetersizligi olan ¢ocuklarin egitiminde de biiyiik bir yere sahiptir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerde okuma; iletisim, sosyal alan gibi bir¢ok yasam alanini
destekleyebilmektedir (Koppenhaver, Coleman, Kalman & Yoder, 1991). Bu bireylerin

okuma-yazmay1 6grenmeleri yasamlarinda kendisine ve gevresine hakim olmalari, topluma
1



uyum saglamalari, kendi ihtiyaglarini karsilayabilmeleri ve bagimsiz olarak hareket

edebilmeleri iginde gereklidir (Browder & Snell, 2000).

Okumay1 6grenme, bir¢ok bilissel beceriyi ise kosmay1 gerektiren karmasik bir siiregtir. Bu
nedenle okuma ve yazmayi etkileyen dil ve biligsel becerilerde yetersizlik yasayan zihinsel
yetersizligi olan 6grenciler okumay1 6grenmede zorlanmaktadir. Zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin okuma yazmayir Ogrenmede zorlanmalarina neden olan bazi O6zellikleri
bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden bir kismi; dikkati odaklama ve siirdiirmede yasadiklar
giicliikler, dili anlama ve kullanma bakimindan yasadiklar1 sinirhiliklar ve bilgi islemleme
stirecinde rol oynayan bellek bilesenlerinde goriilen sinirhiliklardir (Browder & Snell, 2000).
Zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin okuma yazma 6grenmelerini etkileyen diger etmenler
ise sinirlt ve olumsuz 6grenme yasantilari, sinirli 6gretimsel diizenlemelerdir. Bunlar
cevresel etmenler olup Ogrencilerin okuma yazma 6grenmelerini etkiler ayn1 zamanda
kendilerine olan giivenlerini kaybetmelerine ve motivasyonlarinin diismesine neden olabilir

(Basil & Reyes, 2003; Yoder, 2001).

Diger beceriler gibi okuma becerilerinin 6gretimi zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
performansina ve gereksinimlerine bagli olarak gerceklestirilmelidir. Bazi zihinsel
yetersizligi olan 6grenciler i¢in okuma yazma siirecindeki basamaklarin sirasiyla izlenmesi
ve ¢oziimlemeyi 0gretmek s6z konusu iken, bazi 6grenciler i¢in okuma yazma Ogretimi
sadece islevsel okuma dgretimi ile sinirli kalabilmektedir. Ogrencinin zihinsel diizeyine ya
da okumaya hazir bulunusluk diizeyine gore ya ¢ziimleme ya da islevsel okuma 6gretiminin

se¢imi s6z konusudur (Browder & Snell, 2000).

Alan yazinda agir ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okuma 6gretiminde
kullanilan yontemler islevsel kelimelerin gorsel olarak 6gretimi iizerinde yogunlasmistir
(Conners, 1992; Katims, 2001). Yapilan arastirmalarin biiyiik bir boliimiini islevsel okuma
ogretimi ile islevsel kelimelerin Ggretiminde kullanilan yontemlerin etkililigini
degerlendiren arastirmalar olusturmaktadir (Browder & Lalli, 1991; Browder & Xin, 1998;
Browder, Wakeman, Spooner, Ahlgrim-Delzell & Algozzine, 2006; Cohen, 2005; Houston
& Torgesen, 2004). Islevsellik, kisi igin yararli bagkalarina bagimliligi azaltacak ve
bireylerin 6gretim ortamlarindan daha az yapilandirilmig ortamlara girmesini kolaylastiracak
beceriler seklinde tanimlanmaktadir (Schloss, Alper, Young, Arnol-Reid, Aylward &
Dudenhoeffe, 1995). Bu baglamda islevsel okuma tiim bu 6zellikleri tagimaktadir.

Orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin egitimde biitiinlestirme yaklagimi

(Ahmetoglu, Burak & Acar, 2019) ile genel egitime dahil edilmesine verilen 6nem arttikga
2



islevsel akademik beceriler arasinda yer alan islevsel okuma alani daha fazla ilgi gérmeye
baslamistir (Collins ve Stinson, 1994; Eikeseth ve Jahr, 2001; Hetzroni ve Sahlem, 2005; M
cGee, Krantz,& McClannahan, 1986; Swain, Lane ve Gast, 2015; Waugh, Alberto ve
Fredrick, 2011). Islevsel okuma &gretiminde dgrencilerin gerekli bilissel yeterlikleri olmasa
bile giinliik faaliyetlerini yerine getirmek i¢in okuma adma gerekli becerileri elde
edebilmeleri iizerinde durulmaktadir (Thomas, 1996). Islevsel okuma, genellenmis islevsel
okuma ve smirlandirilmis okuma olarak ikiye ayrilmaktadir (Browder ve Snell, 2000).
Genellenmis islevsel okumada, basili materyalleri gozden gegirebilecek ya da belli bir
etkinlikte gerekli olabilecek kelimelerin dgretimi s6z konusudur. Sinirlandirilmis okumada
ise, smirlt bir grup kelime ya da anahtar kelimelerin 6gretimi s6z konusudur (Browder ve
Snell, 2000). Bu tiir islevsel okumada bireyin giinliik rutinlerini gergeklestirmesine yardime1

olacak kelimelerin se¢ilmesi dnemlidir (Basal & Batu, 2002).

Orta ve ileri diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrenciler, giinliik yasamini kolaylastiran
islevsel okuma egitiminden yararlanmaktadir. islevsel okuma tipik olarak; yemek pisirme,
bir is programini takip etme veya market aligverisi gibi giinliikk hayatin gorevleriyle ilgili

anahtar olabilecek islevsel kelimeleri 6gretmeye odaklanmaktadir (Browder ve Snell, 1993).

Islevsel okuma yazma Ogretiminde segilen islevsel kelimelerin bireyin giinliik hayatini
kolaylastiracak kelimelerden se¢ilmis olmas1 gerekmektedir. Bu kelimeler; bireyin hayatini
kolaylastiracak kelimeler ve yasaminda siklikla karsisina ¢ikan kelimelerden olabilecegi gibi
gelecekte karsilasacagi kelimelerden de segilebilir. Boylece bireylerin bagimsiz yasam

becerileri desteklenebilir.

Aragtirmalar orta ve ileri derecede zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin iglevsel kelimeleri
okumay1 ve yazmay1 Ogrenebilecegini gostermistir (Fiscus, Schuster, Morse & Collins,
2002; Mechling & Gast, 2003; Rehfeldt, Latimore, & Stromer, 2003; Rohena, Jitendra &
Browder, 2002). Televizyon programlar1 arasindan tercih yapabilme, ¢izgi film listesinden
seyretmek istedigi filme karar verme, adini listeden bulabilme, akrabalarinin adlarini
listeden bulabilme, sokak isimlerini okuyabilme gibi alanlarda islevsel okuma 6gretimi
yapilabilmektedir (Browder & Snell, 2000). islevsel kelimelerin edinilmesi yoluyla, orta ve
agir diizeyde yetersizligi olan 6grencilerin giinliik yasamda ve mesleki becerilerde gelisim

gostermektedir (Browder, 1998).

Islevsel okuma &gretiminde sistematik programlar, uygulanislarinin géreceli kolaylig1 ve
egitici tarafin gerektirdigi minimum karar verme mekanizmasi nedeniyle onerilmektedir

(Ellson, Barber, Engle & Kampwerth, 1965). Bu tiir programlar elde edilen diisiik hata
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oranlari nedeniyle tercih edilmektedir (Bereiter, 1972; Bereiter & Engleman, 1966).
Sistematik islevsel okuma programlarindan biri de Edmark Okuma Programi islevsel
Kelimeler Serisi (Edmark Reading Program Functional Words Series)’dir. Bu program
Edmark Okuma Programi’nin sonraki yillarda islevsel okuma &gretimi i¢in hazirlanmis
halidir. Edmark Okuma Programi okuma 6gretimine yonelik yapilan aragtirmalar sonucunda
1960’11 yillarda olusturulmustur. lk olarak ses temelli okuma yazma dgretimine alternatif
olarak gelistirilen programin amaci 6grencilerin sik kullanilan kelimeleri tanimalarini
saglayarak kelime dagarcig1, anlama ve okuma akiciliklarini artirmaktir. Program igeriginin
gelistirilmesi 1960’11 yillardan giiniimiize kadar devam etmistir. ilk gelistirilis amac1 ses
temelli okuma yazmaya alternatif olsa da yillar i¢inde gelisen program igerigi okumay1
Ogrenemeyen ve yetersizlikten etkilenmis 6grencileri de kapsayacak sekilde genisletilmistir.
Islevsel Kelimeler Serisi olarak cikarilan basimda hedef kitle otizm spektrum bozuklugu,
zihinsel yetersizlik, isitme engeli, okuma giicligii, 6grenme giicliigli ve ikinci dil olarak
Ingilizce 6grenen bireylerdir. Program &zellikle agir diizeyde yetersizlikten etkilenmis

bireyler i¢in diizenlenmistir. Bu programda asil amag, gorsel okumay1 kazandirmaktir (Pro-

Ed 2008).

Okumay1 kazanamamis bir¢cok ¢ocuk i¢in 6gretim asamalari siraya dizilmis, kelime 6gretimi
dersleri orta hizda ve tekrarli sunumla diizenlenen bir islevsel kelime 6gretimi 6grencilere
sunulan kelimeleri okumay1 ve yazmay1 6gretmede en yiiksek basar1 ithtimalini sunmaktadir
(Pro-Ed 2008).Yapilandirilmis bir kelime tanima yontemi kullanarak gergek diinyadaki
baglamlarda siklikla kullanilan kelimeleri 6greten Edmark Okuma Programu Islevsel
Kelimeler Serisi’nde hedef kelimelere tekrar tekrar karsilasmayi igeren bir kelime tanima
yontemi kullanilmaktadir. Her ders bir veya daha fazla islevsel kelimenin 6gretimi
hedeflemekte ve Ogrencileri ¢esitli 6grenme faaliyetlerine yonlendirmektedir. Programin
dersleri Ozenle siralanmig, sunumu orta tempolu ve tekrarlayicidir (Edmark, 2013).
Davranigsal yaklagimin ilkelerinin benimsendigi bu programda yanligsiz Ggretim

yontemleri, dogrudan 6gretim yontemi, olumlu pekistirme yontemleri onerilmektedir.

Programda tek bir alana yonelik sinirli sayida kelime 6gretimi degil bircok yasam alaninda
cok sayida kelime 6gretimi amaclanmistir. Programda giinliik yasam, sosyal yasam, is ve
meslek yasami igin gerekli olan islevsel kelimelerin 6gretimi hedeflenmektedir. Islevsel
kelimeler; yemek pisirme, toplu tasima araglarin1 kullanma, ¢evredeki tabela ve isaretleri
okuma gibi gorevlerde kullanilmaktadir (Browder & Xin, 1998). Bu yoniiyle islevsel okuma

tiirlerinden genellenmis iglevsel okumaya hizmet etmektedir.
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Edmark Okuma Programi islevsel Kelimeler Serisi Programi’ni1 cazip kilan baz1 6zellikleri
bulunmaktadir. Birincisi, program basit bir yapida oldugu i¢in 6gretmenin ihtiya¢ duydugu
egitim minimal diizeydedir. ikincisi programa ait tiim dersler tamamen planlandig1 i¢in
ogretmenlerin her oturumdan 6nce 6n hazirlik yapmasi gerekmez. Bu durum, 6gretmenin
zamaninin ¢ogunlugunu hedef kitle ile yani Ogrencileri ile dogrudan 6gretim yaparak
gecirmesini saglar. Ugiincii olarak ise dersler yeni kelimelerin nispeten "hatasiz" bicimde
sunulmasi i¢in programlanir boylece zor 6grenen, motivasyonunu hizli bir sekilde kaybeden

ogrenciler i¢in de uygulanir hale getirir (Andersen, Licht, Ullmann, Buck & Redd, 1979).

Alan yazinda iglevsel okuma yazma programlarinin etkililigini test eden calismalar eski
yillara dayanmaktadir. Alan yazina bakildiginda Edmark Okuma Programi'nin etkililigini
test eden arastirmalar bulunmaktadir (Andersen vd., 1979; Barrier, 1981; Browder & Xin,
1998; Brown, 1984; Henning & Pickett, 2000; Mayfield, 2000; Meeks, Martinez & Pienta,
2014; Sulzbacher & Kidder, 1975-1979; Swain, 2015; Vandever vd., 1976; Vandever &
Stubbs, 1977; Walsh & Lamberts, 1979). Bu arastirmalar zihinsel yetersizligi olan bireyler
(Barrier, 1981; Browder & Xin, 1998; Brown, 1984; Sulzbacher & Kidder, 1975-1979;
Swain, 2015; Vandever vd., 1976; Vandever & Stubbs, 1977; Walsh & Lamberts, 1979) ile
okumada gii¢liik ¢eken ilkdgretime devam eden bireylerle (Andersen vd., 1979; Henning &
Pickett, 2000; Mayfield, 2000; Meeks, Martinez & Pienta, 2014) yapilmistir. Bu
arastirmalardan elde edilen sonuglar Edmark Okuma Programi’nin islevsel okuma yazma

ogretiminde etkili bir program oldugu yoniindedir.

Ulkemizde &zel gereksinimli bireylere islevsel okuma 6gretimi ile ilgili sinirl sayida ¢aligma
bulunmaktadir. Eligin (2015), ¢alismasinda Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB) tanis1 olan
cocuklara islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda tablet bilgisayar araciligi ile
sunulan programin etkililigini degerlendirmistir. Arastirmada islevsel okuma becerilerinin
Ogretimi i¢in aragtirmaci tarafindan sadece bu ¢aligmaya Ozel tablet bilgisayar programi
tasarlanmigtir. Dort OSB'li cocuk ile yiiriitiilen bes haftalik program sonrasinda biitiin
katilimcilarin hedef kelimeleri okuma becerisini kazanarak beceriyi genelleyebildikleri ve

stirdiirebildikleri goriilmiistiir.

Tiirkiye’de 2018 yilina kadar olan siiregte okuma Ogrenmeyen bireyler icin etkililigi

kanitlanmis islevsel okuma programi olusturulmamis ya da etkili olan programlar

uyarlanmamistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve TUBITAK’ 1 birlikte yiiriittiigii Orta

Agir Zihinsel Engelli ve Otizm Spektrum Bozuklugu Olan Ogrenciler I¢in Tiirkge Programi

hazirlanmas1 kapsaminda Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi
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aragtirmacinin ve danismaninin da i¢inde bulundugu bir grup tarafindan diizenlenmis ve
diizenlenen program 2018 yilinda orta agir zihinsel engelli ve otizm spektrum bozuklugu
olan dgrenciler icin Okuma ve Yazma Dersi Ogretim Programi igerisinde yaymlanmis ve
uygulamaya konulmustur. Bu arastirmada bu programin bir Tiirk 6grencide test edilmesi ve
olas1 etkilerinin ortaya koyulmasi amaglanmigtir. Tiirkiye’de islevsel okuma alaninda
aragtirmalarin ¢ok sinirli olmasi nedeni ile bu calisma islevsel okuma alaninda yapilacak
olan ¢alismalarda yapilandirilmis sistematik programlarin kullanilmasi i¢in bir adim

olusturacaktir.

Bu amagcla bu arastirmada ortaokul donemindeki orta diizeyde zihinsel yetersizlige sahip
olan bir 6grenciye islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda Edmark Okuma Programi

Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin etkililiginin belirlenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul donemindeki orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir
dgrenciye islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda Edmark Okuma Programu Islevsel
Kelimeler Serisi Programi’nin etkililigini belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

1. Katilime ¢ocugun hedef kelimeleri okumasi iizerinde Edmark Okuma Programi Islevsel

Kelimeler Serisi Program1’nin etkisi nedir?

2. Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi ile dgretim yapildiktan
sonra katilimc1 ¢ocuk hedef kelimeleri okuma performansini 1, 3 ve 5 hafta sonra

surdirmekte midir?

3. Katilme1 ¢ocuga Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin
uygulanmas1 sonrasi, katilimct c¢ocugun islevsel okuma becerilerini sergilemedeki

performans diizeyi hakkinda ailenin gortisleri nedir?

4, Katilmer ¢ocuga Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin
uygulanmasi sonrasi, katilimeci gocugun islevsel okuma becerilerini sergilemedeki

performans diizeyi hakkinda sinif 6gretmeninin goriisleri nedir?



Arastirmanin Onemi

Orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin genel egitime dahil edilmesine
verilen 6nem arttikca islevsel akademik beceriler arasinda yer alan islevsel okuma alan1 daha
fazla ilgi gormeye baslamistir (Henning & Pickett, 2000). Orta ve ileri derece zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilere islevsel okuma becerilerini kazandirmanin birincil amaci
giinliik rutinlerle ilgili islevsel kelime haznesi gelistirmektir (Browder, 2000). Arastirmalar
orta ve ileri diizeyde =zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin islevsel kelimeleri
ogrenebilecegini gostermistir (Fiscus vd., 2002; Mechling & Gast, 2003; Rehfeldt vd., 2003;
Rohena vd., 2002).

Islevsel okuma 6gretiminde uygun 6gretim yontemini segmek ve bu dgretimi gocuga gore
bireysellestirmek olduk¢a 6nem kazanmaktadir (Wiliams, 2007). Davranigsal yaklagimin
ilkelerini orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitiminde kullanan
Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Program, islevsel okuma 6gretiminde
etkililigi test edilmis birgok 6gretim yontemini icerisinde bulunmaktadir (Edmark, 2013).
Programin diizenli bir yapida olmasi, 6gretmenin 6n hazirliga ihtiya¢g duymuyor olmasi ve
Ogrenciye en az hata yapacagi ogretimin sunulmasi Edmark Okuma Programini cazip
kilmaktadir (Andersen vd., 1979). Edmark Okuma Programi alan yazinda yapilan birgok
calisma ile etkililigi test edilmis bir programdir (Andersen vd., 1979; Barrier, 1981; Browder
& Xin, 1998; Brown, 1984; Henning & Pickett, 2000; Mayfield, 2000; Meeks, Martinez &
Pienta, 2014; Sulzbacher & Kidder, 1975-1979; Swain, 2015; Vandever vd., 1976; Vandever
& Stubbs, 1977; Walsh & Lamberts, 1979). Ancak Ulkemizde orta ve agir diizeyde zihinsel
yetersizligi olan ve ilk okuma yazmay1 6grenemeyen 6grenciler i¢in gerekli olan islevsel
okuma ogretimi ile ilgili yapilan calisma bulunmamaktadir. Bu arastirma ile ortaokul
donemindeki orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir Ogrenciye islevsel okuma
becerilerinin kazandirilmasinda Edmark Okuma Programi’nin etkililigi ortaya koyulmaya
calistimistir. Bu arastirmanin, iilkemizde, orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir
ogrenciye yonelik sistematik bir program ile islevsel kelime 6gretiminin ilk kez yapilmis
olmasi1 nedeniyle Onemli bir yere sahiptir. Yapilan arastirmanin {ilkemizde zihinsel
yetersizligi olan ve ilk okuma yazmayi1 6grenemeyen Ogrenciler igin islevsel okuma

Ogretimine verilen dnemin artmasina da katki saglayacag diistiniilmektedir.

MEB’in 2018 yilinda orta agir zihinsel engelli ve otizm spektrum bozuklugu olan 6grenciler
icin yayimladigi 6gretim programinin Tiirk¢e dersinde yer verilen islevsel okuma yazma

ogrenme alaninda Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin hedef
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ve hedef davranislarina yer verilmistir. MEB’in yayinladig1 6gretim programinda yer alan
bir okuma programinin arastirmaci tarafindan bir 6grenci ile test edilmesi arastirmacilara ve

ogretmenlere 6rnek bir uygulama olacaktir.

Islevsel okuma 6gretimi ile bireyin toplumda miimkiin oldugu kadar bagimsiz yasami igin
gerekli becerileri kullanabilmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle yapilan arastirma ile

katilimeinin bagimsiz yasam becerilerinin desteklenecegi diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmanin islevsel okuma Ogretiminde sistematik bir programa yonelik
uygulamali aragtirmalarin planlanmasi ve yapilmasi acisindan 6nem tasidigir ve ileride

yapilacak olan arastirmalara yol gosterici olacagi diigiiniilmektedir.

Simirhliklar

Bu aragtirmanin bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Arastirmanin  smirliliklart  asagida
belirtilmistir:
1. Arastirma, Bolu ilindeki bir egitim uygulama okulunun ikinci kademesinde 6grenim

goren orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir 6grenci ile sinirhdir.

2. Aragtirmaci tarafindan uygulanan Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi

Programi, katilimci i¢in islevsel oldugu kabul edilen on bes kelime ile sinirlidir.

3. Arastirmaya katilan 6grenci goriisme yapilabilecek performansi olmadigi igin sosyal
gecerlik verileri katilimcidan toplanamamustir. Sosyal gegerlik verileri katilimcinin

ebeveyni ve 6gretmeni ile sinirlidir.

Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6grencinin almis oldugu saglik kurulu raporundaki orta diizeyde

zihinsel yetersizlik tanisinin, gercek durumu yansittig1 ve dogru oldugu varsayilmistir.

Tammlar

Islevsel Okuma: Islevsel okuma tipik olarak yemek pisirme, bir calisma takvimini takip etme
ya da market aligverisi yapma gibi giinliikk yasamin gorevleriyle ilgili anahtar kelimeleri

okumaktir (Browder & Snell, 1993).



Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik yasam ve is
becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine yogun sekilde ihtiyag

duyan bireyi ifade etmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi [OEHY], 2006).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, okuma ve yazma siireci, orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis
bireylerde okuma ve yazma, islevsel okuma yazma, Edmark Okuma Programi Islevsel
Kelimeler Serisi Programi ve ilgili arastirmalar basliklarina yer verilerek, arastirmayla ilgili

kuramsal bir ¢er¢eve olusturulmustur.

Okuma Yazma

Okuma ve yazma; bireyin kendini tanimasi, toplumsal bir varlik olarak bagkalariyla iletisime
gecmesi, kendisini yazili veya sozlii olarak anlatabilmesi, ¢evresinde karsilastifi yazili
kaynaklar1 algilamasi ve kendini gelecege hazirlamasi igin firsat taniyan en Onemli
ihtiyaclardan biridir (Bay, 2008). Okuma ve yazma Ogretiminin amaci; bireyin okul
yasamina dahil edilmeden Once kazandigi dinleme, izleme, konusma ve anlama
becerilerinden yola ¢ikarak bireye hayati boyunca kullanabilecegi temel bilgi ve becerileri
kazandirmaktir (Cemaloglu & Yildirim, 2008). Okuma ve yazma becerisinin okul
doneminin en Onemli amaci oldugu diisliniildiiglinde, biitiin 6grencilerin kazanmalari
gereken ve diger akademik becerilerin kazanilmasi igin gerekli goriilen 6nkosul bir beceri

oldugu soylenebilmektedir (Moates, 2000).

Okuma ve yazma becerileri i¢ ice gegmis pek cok islemden olugmaktadir. Okuma yazma
ogrencilerin, dikkat, algi, bellek, muhakeme, eslestirme, problem ¢6zme, iligki kurma, akil
yiirlitme, diislinme, iletisim kurma, siralama, gruplama, el g6z koordinasyonu ve kalem
tutma gibi gesitli bilissel islemleri ve becerileri igermektedir (Kandir & Yazici, 2011:1).
Okuma, sembollerle ifade edileni anlamay1; yazma ise anlatilmak isteneni sembollerle ifade

etmeyi gerektirir. Okumada, yazili materyallerden anlam elde edilirken; yazmada cesitli
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sembolleri kullanarak kisiye ait anlatimlar olusturulmaktadir (Kasten & Yildirim, 2013, s.
3). Giizel-Ozmen, (1998) okumay1 “¢dziimlenen bilgi birimleri arasinda iliski kurma” olarak

tanimlamaktadir.

Okuma temelde iki boyuttan olusmaktadir. Bunlar ¢6ziimleme ve anlamadir. Kelimeyi
coziimleme, yazili sembolleri ¢oziimleme ve sese doniistiirebilme yetenegi, anlama ise
coziimlenen kelimelere ve sembollere anlam yiikleme olarak tanimlanmaktadir (Lewis &
Doorlag, 2003). Metnin dogru bir sekilde okunmasi, kelimelerin ekleriyle birlikte tam olarak
coziimlenmesidir. Coziimleme, okuyucunun kelimeleri olusturan harfleri ayirt edebilme
becerisi ve bu harfleri konusma dilindeki seslerle esleyerek ses bilgisel farkindaligin

kullanilmasiyla gerceklesir (Schirmer, 2000).

Mekanik yazma becerisi, konusma dilindeki kelimelerin ve kelimelerin bazi sembolik
sekiller kullanilarak kagida aktarilmasi olarak tanimlanabilir (Celenk, 2005: 165). Mekanik
yazma i¢in bazi psiko-motor becerilere sahip olunmasi gerekmektedir. Bireyin parmak
kaslarinin yeterince gelismis olmasi, sinir-kas ve el-géz uyumunun yeterince saglanabilmesi,
yazma i¢in gerekli olan kalem, defter vb. ara¢ ve geregleri dogru kullanabilme, satir, ¢izgi,
yazi, sag, sol, yukari, asagi, dik, yatik, egri, i¢, dis, alt, {ist vb. kavramlar1 bilme, yazmanin
yOniiniin soldan saga ve yukaridan asagi dogru oldugunu bilme; 6zellikle alfabedeki
harflerin sekillerini olusturan ¢izgileri dogru yonde ve diizgiin ¢izebilme, istekli olma gibi

ozellikleri kazanmis olmalidir (Kostelnik vd., 2004: 319; Yazici, 2010: 72).

Sonug olarak okuma yazmay1 6grenme biligsel, dil, dikkat, psikomotor, alg1 gibi alanlarin
ise kosulmasini gerektirir. Bu alalarda giigliik yasayan orta agir diizeyde zihinsel yetersizligi

olan bireyler bu beceriyi kazanmakta zorlanmaktadir.

Orta Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizlikten Etkilenmis Bireylerde Okuma ve Yazma

Glinlimiizde her bireyin toplumun bir iiyesi olabilmesi, kendi is ve yasam kosullarini
diizenleyebilmesi, 6zgiir, bagimsiz bir birey olabilmesi i¢in okuma yazma becerilerini ¢esitli
diizeyde edinmeleri gerekmektedir (Celenk, 2007). Bu durum, normal gelisim gdsteren
bireylerle birlikte zihinsel yetersizligi olan bireylerinde sahip olduklari potansiyel 6l¢iisiinde
okuma yazma becerileri kazanmalar1 gerektigi anlamina gelmektedir (Akgin, 2019). Zihinsel
yetersizligi olan bireyler i¢in giinlilk yasam ve toplum i¢inde bagimsizlik kazanmalarinda
okuma ve yazmanin rolii bulunmaktadir. Bu bireylerin kaynastirma ve toplumsal uyumu

onem kazandik¢a okuma yazma gereksinimi daha da 6nemli hale gelmistir (Singh & Singh
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dan aktaran Sengiil, 2010). Zihinsel yetersizligi olan bireylerin okuma yazmay1 6grenmis
olmalar1 kendilerine olan giivenlerinin artmasina, sosyallesmelerine yardimci olmakta,

zihinsel ve motor gelisimlerini desteklemektedir (Ozak & Avcioglu, 2007).

Zihinsel yetersizligi olan bireylerde goriilen gorsel ve isitsel algilama sorunlari, dikkat
problemleri, uzun ve kisa stireli bellekteki yetersizlikler, soyut kavramlar1 anlamadaki
zayiflik gibi biligsel yetersizlikler ve yavas 6grenme, 6grenilmis bilgiyi transfer etme ya da
genellemede zorlanma, Ogrenmeye karsit motivasyonlarinin diisiik olmasi gibi 6grenme
ozellikleri, dil bakimindan yetersizlik yasamalar1 onlarin okuma yazmayi 6grenmesini
zorlastirmaktadir (Alnahdi, 2015; Conners, 2003; Hallahan & Kauffman, 2006; Heward,
Alber-Morgan & Konrad, 2017; Kirk, Gallagher, Coleman & Anastasiow, 2011; Thomas,
1996). Thomas (1996), zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grenciler i¢cin okuma yazma
ogretiminde kullanilan; gelisimsel okuma, islevsel okuma ve iyilestirici okuma (remadial
reading) olmak {izere ii¢ geleneksel dgretim yonteminin oldugunu belirtmistir. Gelisimsel
okuma 6gretimi okuma ve okudugunu anlama mekanigini igerirken, islevsel okumada amag
ogrencilerin problemleri ¢cozmek ve giinliik aktivitelerini tamamlamak, gerekli bilgileri elde
etmek i¢in siirh bile olsa okuma becerilerini nasil kullanabileceklerini 6gretmeyi igerir.
Iyilestirici okuma ise okuma yazmay1 6grenmekte zorlanan 6grenci sayisini hizl bir sekilde
azaltmay1 ve Ogrencinin okuma yazma asamasinda zorlandigi konularda desteklemeyi
amagclayan bir ydntemdir. lyilestirici okuma zihinsel yetersizligi olan 6grenciler icin her
zaman uygun degildir, ¢linkii zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢in zorlayict olabilecek

ortalama 6grencilerinkine ¢ok yakin okuma becerileri gerektirir (Alnahdi, 2015).

Bireylerin zihinsel yetersizlikten etkilenme derecelerine paralel olarak okuma yazma
becerilerine yonelik beklentiler de farklilasmaktadir (Ak¢in, 2019). Hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan bireyler normal gelisen ¢ocuklar i¢in hazirlanmis okuma-yazma 6gretim
programlari ile gesitli 6gretimsel uyarlamalarla okuma yazmay1 6grenebilmektedir. Bu
bireylerin biiylik bir boliimii isle ilgili bilgi ve beceri kazanabilmekte ve giinliik yasam, is
yasami i¢in gerekli olan anlamli dil ve iletisim becerilerini 6grenebilmektedir (Katz &Ponce,
2008). Orta agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler ise okuma yazma 6greniminde
giicliik yasamaktadir (Hoogeveen, Smeets & Lancioni,1989). Bunun sebebi ise okuma
yazma Ogretiminin Ust diizeyde dil yetenegi ve bilissel yetenek gerektirmesidir (Houston,
Torgesen,2004). Orta agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylerin hafif derece zihinsel
yetersizligi olan bireylere gore dil gelisimlerinin daha fazla gecikmis oldugu sdylenebilir.

Orta agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylerde ileri derece dil ve konusma
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problemleri goriilebilmektedir. Baz1 bireyler konusma becerisini hi¢ kazanamamakta bazi
bireyler isaretler kullanarak kendini ifade etmekte bazilar ise kisith kelime dagarcig ile
sOzel olarak kendini ifade edebilmektedir. (Sucuoglu, 2009). Bu bireylerin yasadiklari dil ve
konusma problemleri akranlar1 gibi okuma ve yazma Ogrenmelerini olumsuz yonde
etkilemektedir (Houston & Torgesen 2004). Orta agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan
bireylerde dikkat stiresinde siirlilik, dikkat daginiklig1 ve ilgili uyaranlara katilma zorlugu
da bulunabilmektedir (Westling & Fox, 2004). Kisa ve uzun siireli hafizadaki bilgilerin
alinmasi ve saklanmasiyla ilgili zorluklar da dahil olmak iizere hafiza ile ilgili problemleri
de olabilir. Bu sorunlar becerilerini genelleyememe ve siirdiirememesiyle sonuglanir. Bu
ylizden ¢ogu zaman, orta ve agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler, okuryazarlik
becerileri edinme konusunda dezavantajlarla karsi karsiya kalmaktadir (Snell & Brown,
2006). Bu bireylerin ¢ogu, o6zel Ogretim yontem ve teknikleri ile giinlik yasami
zenginlestiren islevsel okuma yazmay1 6grenebilirler fakat drgiin egitim i¢in gerekli olan ilk
okuma yazmay1 6grenmekte zorlanabilirler (Allen & Cortazzo, 1970; Houston, Torgesen,
2004).

Orta agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireylerin yasadiklar: dil ve biligsel dezavantajlar
ogretmenlerin genellikle geleneksel okuryazarlik becerilerinden ziyade daha yiiksek oranda
basar1 firsati saglayan islevsel okuma yazma becerilerine yonelmelerine neden olur
(Coleman, Hurley & Cihak, 2012). Islevsel okuryazarlik ya da cesitli ortamlarda giinliik
rutinleri gergeklestirmek i¢in gerekli okuma ve iletisimsel gorevleri yerine getirme yetenegi
(Alberto, Frederick, Hughes, Mcintosh & Cihak, 2007), zihinsel yetersizligi olan bir bireye
yasamindaki se¢imler lizerinde kontrol sahibi olmay1 saglayabilir. Bu baglamda asagida

islevsel okuma yazma kavrami agiklanmistir.

Islevsel Okuma Yazma

Islevsel okuma program tipik olarak yemek pisirme, bir ¢aligma takvimini takip etme ya da
market aligverisi yapma gibi giinliik yasamin gorevleriyle ilgili anahtar kelimeleri 6gretmeye
odaklanir (Browder & Snell, 1993). Islevsel okuma en kisa tanimiyla gorsel tanimadir. Bu
sekilde tanimlanmasinin nedeni 6grencilerin toplumda miimkiin oldugu kadar bagimsiz
yasamalar i¢in gerekli becerileri kullanabilmeleri amaciyla belli kelimeleri gorsel olarak
tanimay1 6gretmemizdir (Browder & Lalli, 1991; Conners, 1992). Diger bir tanimla islevsel
okuma, Ogrencinin bir beceriyi yerine getirmesi i¢in gerekli olan gorsel uyaranlari

okumasidir. (Bender, Valletutti, & Baglin, 2008). Bir kisi, bir gorevin tamamlanmasina
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yardimci olan gorsel bir uyariciya uygun bir sekilde yanit verebilmesi (yemek pisirmek,
formlar1 doldurmak, bir bilgisayar programi kullanmak gibi), islevsel bir okuma becerisi
olarak kabul edilebilir. Islevsel okumanin amaglari, okuryazarlik becerileri 6gretmekten
daha sinirhidir. Islevsel okuma yazmada odak nokta, bireylere bir form doldurma ya da bir
yemek tarifini uygulama gibi belirli becerilerin gergeklestirilmesinde sinirli sayida kelime
ile bu becerileri tamamlamasini saglamaktir. Islevsel okuma becerilerinin dgretilmesindeki
amaclardan biri de bireye se¢im yapma firsatini vermesidir. Bireyin ihtiyaclarini karsilamada
secim yapma becerisi kuskusuz gereklidir. Ornegin, bazi kelimeleri 6grenen birey, meniiden
yemek se¢mede, istedigi igecegi igecek makinesinden almada kolaylik yasayacaktir. Islevsel
okuma becerilerinin 6gretilmesindeki amaglardan bir digeri ise toplumsal alanlar1 daha kolay
ve dogru kullanmalarin1 saglamaktir; 6rnegin aligveris merkezinde tuvaleti bulma, ¢esitli
uyari levhalarm dikkate alma, bilet satin alma gibi (Browder & Snell, 2000).1slevsel okuma
becerileri kazanan bireyin okul ve toplum ortaminda bir yeri bulmasi dolayisiyla bagimsiz
olarak bir yere gidebilmesi de kolaylagmaktadir; 6rnegin kiitiiphanenin, yemekhanenin,
miidiir odasiin bulunmasi gibi. Bunun disinda marketten cesitli iiriinler satin almak ve
cesitli kampanyalar1 takip etmek icin islevsel okuma becerileri yardimci olmaktadir.

Uriinlerin iizerindeki yaz1 ve logolarla bu beceriler ¢alisilabilmektedir.

Islevsel Okuma Yazma Ogretimi

Islevsel okuma genellenmis islevsel okuma ve siirlandirilmus islevsel okuma olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir (Browder & Snell, 2000). Genellenmis islevsel okumada, kisinin belirli
bir etkinligi gergeklestirmek icin gerekli olan belli bash kelimeleri 6grenmesi ya da basili
olan materyalleri gézden gecirmeye yetecek kadar kelime 6grenmesi durumu s6z konusudur.
Sinirlandirilmis okumada ise kisinin az sayida bir grup kelimeyi ya da birkac¢ anahtar
kelimeyi 6grenmesi beklenmektedir (Browder & Snell, 2000). Ogrenciler sinirlandiriimis
okuma becerilerine bile sahip olsalar, sahip olduklari kelime listesi ile bilgi edinebilir ya da
sosyal ortamlarda etkin olabilirler. Ornegin kendi isminin yazili oldugu yere oturabilir,
gazeteden hava tahminlerine iliskin boliimii okuyup hava durumunu 6grenebilirler (Browder
& Snell, 2000).

Islevsel okuma kapsaminda kelime 6gretiminde dgrenciden bir kart iizerinde yazili olan ve
isaret edilen kelimeyi okumasi beklenir. Orta agir zihinsel yetersizligi olan bazi 6grenciler
kelimeyi okumada ¢ok basarili olabilmekte, birgok islevsel kelimeyi okumay1

ogrenebilmekte ama kelimenin anlamimi bilmemektedir. Bu 6grenciler dilin yapisini
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anlayamadiklar1 i¢in bu tiir becerilerde basarisizlik yasamaktadir. Bu nedenle kelime okuma
Ogretimi yapilirken ayni zamanda kelimelerin ne anlama geldigini ve kelime ile
karsilastiginda ne yapmasi gerektigini de dgretmek gerekli olabilir. Ogrencinin okudugu
kelimeyi anlamlandirmasini1 saglamak i¢in resim kelime esleme, kartta yazan etkinligi
gerceklestirme, resme ait kelimeyi daire igine alma, kartta yazan nesneyi isaret etme gibi
etkinlikler de yapilabilir. Eger 6grenci resim ile kelimeyi esleme calismalarina ragmen
kelimeyi anlamlandiramiyorsa 6gretmen Kkelimeyi ciimle igerisinde Ogrenciye sunmayi
deneyebilir. Se¢ilen kelimelerin 6grencinin giinliik hayatinda yer alan kelimelerden olugmast

bu kelimelerin 6grenilmesini hizlandiracaktir (Browder & Snell, 2000).

Story ve Miner (2011) genellikle 6gretmenlerin, Ogrencilere kartlar1 veya diger basili
materyalleri kullanarak sinif ortaminda bu kelimeleri Ogrettiklerini ancak 6grencinin
kelimeyi farkli bir baglamda okumasi ve tanimasi zor olabilecegini; 6rnegin, bir 6grencinin
“kaygan zemin” kelimesini bir kartta okumayi 6grenebilecegi ancak aymi kelimeyi bir
koridorda gordiigiinde okumakta ya da kelimeyi okudugunda ne yapmasi gerektigini
anlamakta zorlanabilecegini belirtmislerdir. Bu nedenle, daha iyi bir strateji ile islevsel
kelime oOgretimi yapilmasit gerektigini aciklamislar ve kelimeyi tanimada ve

anlamlandirmada faydali olabilecek alt1 tane 6neride bulunmuslardir. Bunlar;

1. Bir 6grencinin sik karsilastigi, okudugu ve kullandig1 kelimeyi anlamasi daha kolay

olacaktir. Bu nedenle 6grencinin yasantisindan kelimeler secilerek 6gretim yapilmalidir.

2. Resimli kartlarda, bilgisayar ortaminda veya oyunlarda 6gretimi yapilan kelimenin
kullanilmasi, kelimeyi hizli bir sekilde tanimasi, hatirlamasi i¢in gerekli olan tekrari

saglayabilir.

3. Uzun araliklarla yapilan 6gretimin test edilmesi dogru olmayabilir. Diizenli ve yogun

olarak dgretim yapmak ve kontrol etmek gerekir.
4. Isitsel becerilerin (fonolojik farkindalik) dogrudan &gretilmesi gerekebilir.
5. Cok yonlii becerilerin (gorsel, isitsel, dokunsal) yer aldig1 yontemler kullanilmalidir.

6. Islevsel kelimeleri okumak ve bir 6gretim ortamn olarak kullanmak igin islevsel

kelimelerle karsilasacagi yerlerde okuma ¢aligmalari yapilabilir.

Islevsel okuma 6gretiminin anlamlandirma ¢alismalarinda yer alan resim kelime esleme
ogretimleri 6grencinin birgcok etkinligi yerine getirmesine kolaylik saglamaktadir. Resim-

kelime kartlari, yemek yapma, ev ici temizlik ve diger giinliik islerin yapilabilmesi i¢in
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bireye bagimsizlik kazandirmayr hedefleyen kartlardir. Yas olarak daha kiiclik olan
ogrencilerde resim kelime kartlar1 kullanarak 6z bakim, giinliik yasam becerileri gibi yeni
beceriler kazandirirken, ayni zamanda kendi kendilerine Ogrenmelerine de yardimci

olmaktadir.

Islevsel okuma 6gretiminin igerisinde yer almasi gereken bazi basliklar bulunmaktadir.

Bunlar;

1. Ayirt etme; yazili olan kelimeler igerisinden hedef kelimeyi ayirt edebilme,
2. Secme; sozel olarak ifade edilen kelimeyi yazili olan birkag segenek arasindan segebilme,
3. Soyleme; yazili olarak gosterilen kelimeyi, “Bu ne?” sorusu yoneltildiginde séyleyebilme,
4. Anlama; Yazili olan kelimeye iliskin gorseli gosterebilme (William, 2007).

Sonug olarak islevsel okuma 6gretimi ayirt etme, segme, sOyleme ve anlama gibi 6gretim
basamaklarini igerisinde barindiran, glinlik yasamin gorevleriyle ilgili anahtar kelimeleri

okumay1 6gretmeyi hedefleyen bir okuma yontemidir.

islevsel Okuma Yazma Ogretiminde Kelime Secimi

Islevsel okuma 6gretimi dili 8grenmede sorun yasayan, kelime haznesine sahip olmayan ya
da sl diizeyde sahip olan, yasitlarina gore daha yavas ve zor Ogrenen bireylere
yapilmaktadir. Ogretim igin secilen kelimeler bireyin hayatini daha kolay siirdiirmesini
saglayacak 20 ya da daha fazla kelimeden olusan setler seklindedir. Bu kelimelerin kisinin
yasami i¢in anlamli olmasi gerekmektedir. Ornegin bireyin yasaminda sik karsilastigi,
kullandig1 nesne isimleri, etkinlikler, kisi isimleri gibi. Segilen kelimelerin kolaylikla
gorsellerinin bulunmas1 ya da resimlenebilir olmas1 da ¢ok 6nemlidir. Islevsel okuma
listesine gorsellerin bulunamayacagi ya da bulunmasinin zor olacagi kelimelerin dahil

edilmemesi gerekmektedir.

Islevsel akademik becerileri 6gretmede en uygun Ogretim yontemlerini de belirlemesi
gerekmektedir. Etkili bir 6gretimin ger¢eklesebilmesi i¢in belirli bir plan takip edilerek,
onceden hazirlanmis bir program c¢ercevesinde, sistematik olarak ilerlenmelidir
gerekmektedir (Giines, 2014). Bu programlardan biri de Edmark Okuma Programi Islevsel

Kelimeler Serisi Program1’dir. Asagida bu programin 6zellikleri agiklanmigtir.
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Edmark Okuma Program Islevsel Kelimeler Serisi

Islevsel okuma 6gretimi icin hazirlanmis olan programlardan biri Edmark Okuma Programi
Islevsel Kelimeler Serisi’dir. Okumay1 kazanamayan bircok ¢ocuk i¢in dikkatle siralanmis,
tekrarlayan bir islevsel kelime 6gretimi yaklagimi ile en yiiksek bagari ihtimalini sundugu
belirtilmektedir (The Edmark Reading Program and the No Child Left Behind, 2002).
Yapilandirilmig bir kelime tanima yontemi kullanarak kisinin yasantisindaki baglamlarda
siklikla kullanilan kelimeleri 6greten Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi
Programi, diger yaklasimlarla okumay1 6grenmeyi basaramayan ve bagimsiz yasayabilmek

icin iglevsel kelimelere ihtiyaci olan 6grenciler i¢in gelistirilmistir.

Edmark Okuma Progranu islevsel Kelimeler Serisi Programi’m cazip kilan bazi 6zellikleri
bulunmaktadir (Andersen, Licht, Ullmann, Buck & Redd, 1979). Sekil 1’ de bu ozellikler

gosterilmistir.

Programa ait

Program sirali tim dersler
bir yaplda tamamven' ;
oldugu igin p.l.elnlandlgl icin
dgretmenin O0gretmenlerin
ihtiyac her oturumdan

once 6n hazirhik

duydugu egitim
minimal yapmasi
diizeydedir. gerekmez.

Dersler yeni kelimelerin
nispeten hatasiz bicimde
sunulmasi i¢in
programlanir. Boylece
zor Ogrenen,
motivasyonunu hizli bir
sekilde kaybeden
ogrenciler i¢in de
uygular hale getirir.

Sekil 1. Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin dzellikleri
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Edmark Okuma Programi lIslevsel Kelimeler Serisi, yetersizlikten etkilenmis (otizm
spektrum bozuklugu, 6grenme giicliigii, zihinsel yetersizlik, isitme engeli) 6grencilere
islevsel okuma becerilerinin &gretimine odaklanmistir. Programda amag, orta ve agir
diizeyde yetersizligi olan bireylere, bagimsiz yasamalarini ve ¢alismalarini destekleyecek
kelime, climle ve tabela ve levha igaretlerini 6gretmektir. Program 6zellikle yetersizligi olan
bireylere sosyal yasamda siklikla kullanilan kelimeleri 6greterek bireylerin giinliik
yasantilarini siirdiirmeleri ve bagimsiz c¢alisabilmelerini kolaylastirmay1 hedeflemistir. Bu
program bir¢ok 6grenci i¢in basarili olabilir, ¢linkii program sistematik olarak ilerlemekte
ve Ogretilen kelimelere yonelik siirekli tekrar ¢aligmalarina yer verilmektedir (Austin &
Boeckman, 1990). Yapilan uygulamalar siirekli tekrar ve izleme ¢aligmalarinin 6grenciler
ve dgretmenlerin motivasyonu olumsuz yonde etkilemedigini aksine hem okulda hem de
evde kolaylikla uygulanabilen ve motivasyonu arttiran ¢aligmalar oldugunu gostermistir

(Henning & Pickett, 2000).

Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda dort alanda kelime serileri
olusturulmustur. S6z konusu alanlar yeme-igme/restoran kelimeleri, market kelimeleri,
is/meslek kelimeleri ve ¢evresel isaretler’ dir (Edmark, 2013). Yeme I¢me /Restoran
kelimeleri; 6grencinin yiyecek siparis etmede kullanacagi pizza hamburger, biskiivi, salata
vb. kelimelerdir. Market kelimeleri; 6grencinin markette bulananlarla ilgili aligveris listesini
okuma ve yazmada kullanacagi sampuan, un, deterjan vb. kelimelerdir. Is yasantist
kelimeleri; ise girme ve iste kullanilacak haftanin giinleri, girilmeyecek alanlar vb.
kelimelerdir. Cevredeki isaretler ile ilgili kelimeler; ise ¢evrede yaygin olarak bulunan
isaretleri okumada kullanilacak olan taksi, girilmez, sigara i¢cilmez vb. kelimelerdir (Edmark,

2013).

Programda kelime tanima yontemi ile kelimeleri okumay1 6gretme hedeflenmektedir.
Ogrenciye hedef kelime tekrarl olarak sunulmakta ve her ders bir ya da daha fazla islevsel
kelimenin 6gretilmesi hedeflenmektedir. Daha sonra 6grenciye ¢esitli 6grenme aktiviteleri
ile hedef kelime Ogretilmektedir. Islevsel kelime 6gretimi dersleri; sirali, orta hizda ve
tekrarli sunumla diizenlenmektedir. Programda yanligsiz 6gretim yontemleri ve dogrudan
ogretim yontemi kullanilmaktadir. Bunun yaninda yapilandirilmis &ykiiler, oyunlar,
ilerlemeyi siirekli izleme, sozlii kelime ¢alismalar1 ve olumlu pekistirme gibi tekniklerden

de yararlanilmaktadir (Edmark, 2013).

Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin bilesenleri ders planlari,

kelime tanima dersleri, son testler, kelime alistirmalari, hikdye etkinlikleri, sosyal beceri
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oyunlart ve ek etkinliklerdir. Programda kelimeler 10’ar kelimelik setler seklinde 6gretilir.
Programda Ogretimin hizim1 6grencilerin ihtiyaglarina gore ayarlamak igin ders plani
kayitlarinin  kullanilmasi onerilir. Hedef kelimeler ilk oOnce kelime tanima dersleri
kapsaminda tanitilir. Kelime tanima derslerinde, yeni hedef kelimeler birer birer 6gretilir.
Bu derslerde dgrenciler kelimeleri farkli yaz tipleri ve puntosunda; biiytik harflerle, kiigiik
harflerle, sadece bas harfi biiylik harfle yazilmis sekillerini hizli bir sekilde tanimay1 ve
okumay1 dgrenirler. Yine bu derslerde 6grenmeyi giiclendirmek ve siirdiirmek i¢in 6nceden
ogrenilen kelimelere tekrar tekrar karsilagmasina imkan saglanir. Ogrenciler yeni bir
kelimeyi tanidiktan ve okuduktan sonra, sonraki etkinliklerde cesitli baglamlarda onceki
ogrendigi kelimeleri tekrar tekrar okuma firsat: bulabilir. Ogretilen her 10 kelimeden sonra
bu kelimelerin birkag kez yer aldigi kelime listesi olusturularak ilerlemeyi izleme
degerlendirmesi yapilir. Yapilacak olan bu degerlendirme ile 6gretmen 6grencinin yanlis
okudugu kelimeleri belirler ve bir sonraki hedef kelimeye ge¢mek yerine yanlis okudugu
kelimelerin dgretimine geri doner. Ogrenci 6grendigi 10 kelimenin hepsini bagimsiz sekilde
okursa yeni kelimelerle devam edilir. Kelime tanima derslerinde 6grenci kelimeyi okumay1
ogrendikten sonra hedef kelime ile resmini esleme, hedef kelimeyi yazma gibi kelime
alistirmalart yapilir. Ogrenci kelime alistirmalarinda bagimsizliga ulasmaya basladikca
hikaye etkinlikleri ile siirece devam edilir. Igerisinde 6gretilen kelimenin siklikla gegtigi
hikayeler okunarak, oOgrencinin hikayeleri dinlemesi, climle ve metin igerisinde
gosterildiginde okumasi beklenir. Sosyal beceri oyunlari ise bir ¢esit tombala oyunu gibidir.
Ogrencilerin sosyal bir ortamda okuma becerilerini kullanmalarin1 sart kosan bu oyunla
islevsel kelime hazineleri giiclenir ve hedef kelimeleri genellemeye olanak tanir. Ayrica
ogrenciler sosyal beceri ve ¢esitli oyun oynama prosediirleri hakkinda temel bir anlayis

gelistirirler (Edmark, 2013).

Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda Kullanilan

Ogretim Yontem ve Teknikleri

Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda yer alan amaglar1 6gretmek
icin benimsenen Ogretim yontem ve teknikleri bulunmaktadir. Bunlar a) yanligsiz 6gretim

yontemleri, b) dogrudan 6gretim yontemi, ¢) olumlu pekistirme, d)ilerlemeyi siirekli izlemedir.
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Yanligsiz Ogretim Yontemleri

Yanligsiz 6gretim yontemleri, Ogrencilerin beceri ve kavramlart en etkili sekilde
O0grenmelerinin  0gretim esnasinda yapilan hatalardan kaynakli degil ogretimde
gergeklestirdikleri olumlu yanitlar ve alistirmalardan kaynaklandigi yaklagimi ile ortaya
¢ikmis bir 6gretim yontemidir (Tekin-Kircaali, 2004). Yanlisgsiz 6gretim yontemi, ayirt edici
uyaranin varliginda ipucunun etkili bir bicimde kullanilmasiyla bireyin ayirt edici uyarana
dogru tepkide bulunmasmin saglanmasi olarak tanimlanmaktadir. Ogretim siirecinde
yanligsiz 6gretim ydntemlerine yer verilmesinin baslica nedenleri vardir. Birincisi, bu
ogretim yontemleri etkili birer 6gretim yontemidir. ikincisi, yapilan 6gretim ¢alismalarinda
Ogrencinin tim denemelerde dogru cevap vermesinin saglanmasi nedeniyle 6gretmen ve
dgrencinin arasinda olumlu bir iletisimin gerg¢eklemesine destek olunmaktadir. Ugiinciisii,
bu 6gretim yontemleri ile yapilan dgretimlerde 6grencilerin olumsuz davranig gosterme
olasiliklarinin oldukga diisiik olmasi ve daha az hata yaparak daha fazla pekistire¢ kazanma

firsatlarinin olmasidir (Tekin, 1999).
Yanligsiz 6gretim yontemleri genel olarak iki grupta toplanmaktadir;

Tepki Ipuglarimn Sunuldugu Ogretim Yontemleri: Bireyler tepkide bulunmadan énce ipucu
sunularak bireyin dogru tepkide bulunmasinin saglandigi yontemlerdir. Uygulamaci
sundugu ipucunu siliklestirerek, bireyin giderek yalnizca kendisine sunulan uyarana dogru
tepkide bulunmasini saglar. Boylece uyaran kontroliiniin ipucundan beceriye gegisi
saglanmis olur. Tepki ipuglarinin sunuldugu yanligsiz 6gretim yontemleri a) sabit bekleme
stireli 6gretim, (b) eszamanli ipucuyla 6gretim, (c) artan bekleme siireli 6gretim, (d) davranis
oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim, (e) davranis dncesi ipucu ve siliklestirmeyle 6gretim, (f)
asamal1 yardimla 6gretim, (g) ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim ve (h) ipucunun

giderek arttirilmasiyla 6gretim yontemi olmak iizere sekiz grupta toplanabilir.

Uyaran Ipuclarimn Sunuldugu Ogretim Yéontemleri: Hedef davranisi baglatmasi beklenen
hedef uyaranda ve ipucu saglayan uyaranda, hedef uyaranin algilanmasini kolaylastirmak
amaciyla, sistematik uyarmalar yapilmasi olarak tanimlanmaktadir. Uyaran ipuglarinin
kullanildigr 6gretim yontemleri (a) uyaram siliklestirme, (b) uyarana sekil verme, (c)
uyarana ipucu ekleme yontemi olarak {i¢ grupta toplanabilir (Tekin, 1999). Yapilan
arastirmalar tepki ipucu yOntemlerinin uyaran ipuglarina gore daha etkili ve verimli
oldugunu gostermistir. Bu nedenle her iki yontemde aym diizeyde etkili olsalar da
ogretiminin daha kolay olmasi nedeniyle tepki ipucu yontemlerinin tercih edilmesi

onerilmektedir (Tekin-Iftar & Kircaali- Iftar, 2012).
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Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere islevsel kelime oOgretiminde yanligsiz 6gretim
yontemlerinden sabit bekleme siireli O0gretim ile es zamanli ipucu Ogretimi siklikla
kullanilmaktadir (Browder, Lalli,1991; Coleman, Hurley & Cihak, 2012; Schuster vd., 1992;
Singh & Singh, 1986; Swain, Lane & Gast, 2015; Waugh, Alberto & Fredrick, 2011).
Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda kelimeyi okuma
asamasinin ogretimi igin etkililigi kanitlanmis olan bu yontemler onerilmistir. Kelimeyi
okuma asamasindan yanligsiz 6gretim yontemleri kullanilmasinin en temel nedenleri kelime
Ogretimine dogru cevabin gosterilerek baslanmasi ve bu sayede 6grencinin yanlis cevap

verme olanaginin en aza indirilmesidir (Browder & Lalli,1991; Singh & Singh,1986).

Sabit bekleme stireli 0Ogretim, bireyin yanlis yapma olasiligini en aza indiren
yontemlerdendir. Sifir saniye bekleme siireli denemeler ve sabit bekleme siireli denemeler
olmak tizere iki asamadan olugmaktadir. Sifir saniye bekleme siireli denemelerde beceri
yonergesi ve kontrol edici ipucu es zamanli olarak sunulmaktadir. Sifir saniye bekleme stireli
denemelerden sabit bekleme siireli denemelere gegisin Ol¢iitii 6grencinin her basamag bir
kez ipucu verildiginde gerceklestirmesidir. Sabit bekleme siireli denemelerde uygulamaci
ogrencinin ve becerinin 6zelligine uygun olarak beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu
arasindaki siireyi belirlemekte ve tim uygulamalarda bu sabit siire kadar beklemektedir.
Beceri yonergesi ve kontrol edici ipucu arasinda gecen bu siireye ipucunu geciktirme araligi
denmektedir. Sabit bekleme siireli denemeleri sonlandirmanin Olgiitii Ggrencinin her

basamag: ipucu verilmeden dnce gerceklestirmesidir (Tekin-iftar & Kircaali- iftar, 2012).

Es zamanli ipucuyla 6gretim yonteminde sifir saniye siireli beklemeli denemelerde oldugu
gibi kontrol edici ipucu, hedef uyaranin hemen ardindan sunulmakta ve 6grenci kontrol edici
ipucunu model almaktadir. Her denemeden sonra kontrol edici ipucu sunuldugu i¢in hemen
ardindan yoklama oturumlarinin yapilmasi gerekmektedir. Es zamanli ipucu islem siireci
kullanilirken, her Ogretim siirecinde, becerinin ana yonergesi verilerek calismaya
baslanmaktadir. Daha sonra, 68rencinin gerceklestiremedigi her beceri basamagi, belirlenen
ipucu verilerek yaptirilmaktadir. Bir sonraki 6gretim oturumunun basinda, Ogrencinin
diizeyi degerlendirilmektedir. Becerinin ana yonergesi verildiginde bagimsiz olarak
gerceklestirdigi beceri basamaklar1 kaydedilmektedir. izleyen 6gretim siirecinde, bu beceri
basamaklarini bagimsiz olarak yapmasi beklenmekte ve diger beceri basamaklarinda ipucu

verilerek 6gretime devam edilmektedir.

Ogrencinin secilen her bir hedef kelime igin belirlenen tiim alt asamalarda bagimsizliga

ulasmas1 dnemlidir. Islevsel okuma becerisinin kazandirilmasinda, grencinin 6zellikleri ve
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hedef davraniglar dikkate alinarak etkili ve verimli olacag: diisiiniilen yanligsiz 6gretim
yontemleri tercih edilmesi gerekmektedir (Edmark, 2013). Bu arastirmada kelime okuma
asamasinin dgretimi i¢in yanlissiz dgretim yontemlerinden Es Zamanli Ipucu ile Ogretim

yontemi tercih edilmistir.

Dogrudan Ogretim Yontemi

Dogrudan 6gretim yonteminin amaci 6gretimi yapilan igerikte ipuglarini asamali olarak geri
cekerek oOgrenciyi bagimsiz hale getirmektir. Bu asamalarda yapilan siirekli
degerlendirmelerle 6gretmen, ipuglarini azaltip ¢ogaltacagina veya konuyu tekrar sunup
sunmayacagma karar vermektedir. Ogretim yapilmaya baslandiginda, ilk basta, biitiin
sorumluluk oOgretmende iken, Ogretim ilerledikce sorumluluk o6gretmenden Ggrenciye
gecmektedir. Sorumlulugun 6gretmene ait oldugu zamanlarda, 6gretmen, igerigi kiigiik
adimlarla sunar. Sorumlulugun 6grenciye ait oldugu zamanlarda ise 0grenci 6gretmenin
sunmus oldugu igerigi tek basina uygular. Ogretmen ipucu, diizeltme ve déniitlerle 6grenciyi
destekler. Bu yontemde sorumlulugun, 6gretmenden 6grenciye asamali ve yavas yavas

gecmesine dikkat edilmektedir (Giizel, 1998).

Dogrudan Ogretim Yontemi alti dgretim asamasinda uygulanmaktadir. Giinlikk gézden
gecirme asamasinda, 6gretmen derse baglamadan once 6grencilerin 6devlerini kontrol eder,
gecmiste Ogretilen ilgili becerileri ve on kosullar1 tekrar gozden gecirir. Model olma
asamasinda, 6gretim sorumlulugu tamamen dgretmendedir. Ogrenciye kazandirilacak bir
beceri ise Ogretmen becerinin nasil uygulandigina model olur. Kavram ise kavramin
orneklerini gosterir. Bir bilgi sunuyorsa bilgiyi agiklar. Rehberli uygulama asamasinda,
o0grenme sorumlulugu asamali olarak ogretmenden Ogrenciye birakilir. Bunun ig¢in
ogrencinin dgretmen rehberliginde ipuglarinin agamali olarak geri ¢ekildigi alistirmalar
yapmas1 gereklidir. Rehberli uygulamalar ve model olma asamalarinda 6grencilerin yaptigi
uygulamalara ve verdi8i cevaplara doniitlerin verilmesi ya da diizeltmelerin uygulanmasi
onemlidir. Bagimsiz uygulama asamasinda, sorumluluk tamamen Ogrenciye devredilir.
Ogrencilere, 6grendigi bilgi, beceri ya da kavrami bagimsiz bir bicimde kullanmasini
gerektiren yeni alistirmalar verilir. Bu asamada 6grenciden gerceklestirilmesi istenen beceri,
model olunarak sunulan ve rehberli uygulamalarla alistirmasi yapilan beceriyle ayni zorlukta
olmalidir. Bu nedenle ¢alisilacak materyal de ayn1 6zellikleri tasimalidir. Haftalik ve aylik

gozden gegirme asamasinda ise Ogretilen bilgi, beceri ve kavramlarin sik sik gozden
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gecirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlere bir 6nceki haftanin ve bir énceki ayin ¢alismalarini

yeniden gozden gecirmeleri onerilmektedir (Rosenshine, 1986).

Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda kelimeyi gorseli ile
esleme, kelimeyi yazma ve kelimeyi ciimle- metin igerisinde okuma asamalarinin 6gretimi
icin dogrudan 6gretim yontemi onerilmektedir. Kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma
caligmalar1 Ogrencinin okumay1 Ogrendigi kelimeleri daha iyi anlamasina yardimci
olmaktadir. Ancak her 6grenciden bu asamaya ge¢mesi ya da ayni1 performansi gostermesi
beklenmemektedir. Programda, ogrencinin 6grendigi kelimelerin yer aldigi hikayeler
okundugunda dinlemesi ve dinledikleri ile ilgili sorulara cevap vermesi de yeterlidir. Burada
asil amag, 6grencilerin iglevsel kelimeleri anlamalarini ve kullanmalarini arttirmaktir. Bu tiir
caligmalar yaparken ayni zamanda Ogrencinin kelime dagarcigini gelistirecek sekilde
ogrenci ile etkilesim kurulmaktadir (Edmark, 2013). Bu arastirmada kelimeyi gorseli ile
esleme, kelimeyi yazma ve kelimeyi climle/metin icerisinde okuma agamalarinda dogrudan

ogretimle sunum yapilmstir.

Olumlu Pekistirme

Bir davranisi izleyen ve ileride o davranisin sergilenme olasiligini arttirmak {izere ortama
olumlu uyaran eklenmesi ya da ortamda bulunan itici uyaranin kaldirilmasi1 durumuna
pekistirme denir. Olumlu pekistirme ise, istendik bir davranisin sergilenmesinden sonra
ortama olumlu uyaran eklenerek o davranigin tekrar yapilma olasiligini artirmaktir (Coleman
vd., 2013). Istendik davramstan sonra kisiye sergiledigi olumlu davranisim sdzel olarak
aciklanmasi, kendisinden beklenen hedef davranisin ne oldugunu anlamasina yardimci
olmaktadir. Bir davranisa sekil vermek istendiginde olumlu pekistirme etkili bir tekniktir

(Mclintosh vd., 2004).

Bir bireyin yapmasi beklenen olumlu davranislar belirlendikten sonra bireyin bu davranislari
sergilediginde pekistirilmesi ve istenen sekilde davranmasi igin cesaretlendirilmesi
gerekmektedir. Olumlu pekistirmenin etkili olabilmesi igin ise olumlu davranig
sergilendikten hemen sonra kullanilmas1 gerekmektedir. Cilinkii bireyin uygun davranisla

odiillendirmeyi iligkilendirmesi gerekmektedir (Coleman vd., 2013).

Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda dgrencilerin gdstermesi
istenen bir kelimeyi dogru bir sekilde gosterdiklerinde veya gosterilen bir kelimeyi

okumalar1 istendiginde dogru bir sekilde okuduklarinda pekistirilmeleri gerektigi
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belirtilmektedir. Bu olumlu yaklagimin, 6grencilerin dogru sekilde okumasina ve bu
okumay1 devam ettirmesine yardimci olacagi agiklanmaktadir (Edmark, 2013). Bu

arastirmada tiim asamalarin 6gretiminde olumlu pekistirme kullanilmistir.

lerlemeyi Siirekli Izleme

Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda etkili egitim
programlarinin, ilerlemeyi siirekli izlemeyi ve veri tabanli miidahaleyi icermesi gerektigi
aciklanmaktadir. Ilerlemeyi siirekli izleme, dgretmenlerin bilingli 6gretim kararlar1 almasi
acisindan dnemli goriillmektedir. Ogretilen her 10 kelimeden sonra bu kelimelerin birkag kez
yer aldig1 kelime listesi olusturularak &grenciden bu kelimeleri okumasi istenmektedir.
Ogrencinin dogru okudugu ya da yanhs okudugu kelimeler kayit cizelgesine
kaydedilmektedir. Yapilacak olan bu c¢alisma ile 6gretmen Ggrencinin yanlis okudugu
kelimeleri belirlemekte ve bir sonraki hedef kelimeye ge¢mek yerine yanlis okudugu
kelimelerin 6gretimine geri donmektedir. Ogretmenin &gretim kararlar1 almasinda biiyiik
oneme sahip olan ‘ilerlemenin siirekli izlenmesi’ ile yapilan islevsel okuma calismalarinin
hesap verilebilirliginin de bu sekilde daha kolay saglanacagi belirtilmektedir (Edmark,
2013).

Tlgili Arastirmalar

Bu bolimde, islevsel okuma yazma ile ilgili aragtirmalara ve Edmark Okuma Programu ile

ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

Islevsel Okuma Yazma ile ilgili Arastirmalar

Uluslararas1 alanyazinda orta agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilere islevsel
okuma Ogretimine iliskin ge¢misten gilinlimiize bir¢ok arasgtirma bulunmaktadir. Bu
aragtirmalardan  biiyiik bir bolimi islevsel okuma 6gretiminde kullanilan yontem ve
tekniklerin etkililigini test etmek i¢in yapilmigtir. (Baranek, Fienup & Pace, 2011; Browder
& Minarovic, 2000; Cazzel vd., 2016; Coleman, Hurley & Cihak, 2012; Collins & Stinson,
1994; Didden & vd., 2006; Eikeseth & Jahr, 2001; Hetzroni & Sahlem, 2005; Mechling,
Gast, & Langone, 2002; Mechling & Gast, 2003; McGee, Krantz,& McClannahan, 1986;
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Rehfeldt, Latimore & Stromer, 2003; Ruwe, McLaughlin, Derby ve Johnson, 2010; Swain,
Lane & Gast, 2015; Waugh, Alberto & Fredrick, 2011; Yaw vd., 2012; Zaleski, 2008).

Islevsel okuma ile ilgili yapilan arastirmalardan bir kismini islevsel okuma 6gretiminde
yanligsiz Ogretim yoOntemlerinin etkililigini karsilagtiran arastirmalar olusturmaktadir
(Schuster vd., 1992; Swain, Lane & Gast, 2015; Waugh, Alberto & Fredrick, 2011). Islevsel
okuma ogretiminde yanligsiz 6gretim yontemlerinden hangisinin etkili oldugunu ilk olarak
Schuster vd. (1992) yaptig1 calisma ile test etmistir. Zihinsel yetersizlikten etkilenmis
Oglencilere islevsel kelime dgretiminde es zamanli ipucu 6gretimi ile sabit bekleme siireli
ogretimin etkililiklerini karsilagtirmistir. Arastirmaya 10-11 yaslar arasinda orta diizeyde
zihinsel yetersizlikten etkilenmis iki kiz, iki erkek olmak iizere dort 6grenci katilmistir.
Arastirma deseni olarak tek denekli desenlerden paralel uygulamalar deseni kullanilmistir.
Her 6grenci igin iicer kelimeden olusan iki kelime seti belirlenmistir. Ogrencilerle giinde iki
ogretim oturumu calisilmistir.  Ogrencilerle yiiriitillen oturumlarin birinde sabit bekleme
stireli ogretim ile kelime Ogretimi yapilirken digerinde es zamanli ipucu ile 6gretim
yapilmistir. Arastirma sonuglari bakildiginda, her iki yonteminde islevsel okuma
ogretiminde gegerli ve giivenilir yontemler oldugu bulunmustur. Ancak es zamanli ipucu ile
Ogretimin, daha az deneme, oturum ve egitim siiresi gerektirdigi ve egitim seanslari sirasinda

daha az 6grenci hatasiyla sonuglanmistir.

Waugh, Alberto ve Fredrick (2011) ise calismalarinda orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere islevsel okuma 6gretiminde es zamanli ipucu ile 6gretim yonteminin yoklama
oturumlarinda hata diizeltme yapilmasi ile hata diizeltme yapilmamasinin 6grencilerin hata
oranlarinin azalmasindaki etkilerini test etmislerdir. Arastirmada tek denekli arastirma
desenlerinden uyarlamali doniistimlii uygulamalar deseni kullanilmistir. Arastirmaya orta
diizeyde zihinsel yetersizligi olan 15- 16 yaslar1 arasindaki ii¢ tane ortaokul Ogrencisi
katilmistir. Ogretim igin nesneyle temsil edilebilecek ve dgrencilerin kelime hazinesinde
bulunan kelimeler secilmistir. Her birinde {i¢ tane olmak {izere alt1 kelime seti
olusturulmustur. Bu setlerden rastgele her 6grenciye iki kelime setinin 6gretimi yapilmistir.
Kelime setlerinden birinin yoklama oturumlarinda hata diizeltme yapilirken, digerinde hata
diizeltme yapilmamigtir. Arastirma sonuglar1 eszamanli ipucu ile 6gretiminde yoklama
oturumlarinda yapilan hata diizeltme uygulamasinin hata diizeltme uygulamasinin
yapilmamasi1 durumuna oranla daha az hata ile sonu¢landig1 yoniindedir. Ayni1 zamanda hata
diizeltmesinin yapildig1 yoklama oturumlari ile 6grenciler daha az seansla daha kisa siirede

hedeflenen kelimeleri okumay1 6grenmislerdir.
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Islevsel okuma 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalarm bir kismu ise teknoloji destekli
uygulamalarin yer aldig1 arastirmalardir (Cazzel vd., 2016; Coleman, Hurley & Cihak, 2012;
Hetzroni & Sahlem, 2005). Teknoloji kullanilan islevsel okuma Ogretimi ile ilgili bir
caligmada orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara bilgisayar araciligi ile islevsel
kelime Ogretimi yapmuslardir. Arastirmaya 10-13 yaslar1 arasinda orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan ii¢ kiz ve ii¢ erkek Ogrenci katilmistir. Arastirma i¢in uygulama
oturumlarinda kullanmak amaciyla bilgisayarda yiyecekler ve yiyeceklere ait gorsellerin
oldugu esleme ile ilgili bir program tasarlanmistir. Katilimcilardan kelimeleri gorselleriyle
eslemeleri istenmistir. Aragtirma sonuglari, tasarlanan bilgisayar programinin tim
katilimcilarin hedef kelimeleri okumalarinda etkili oldugunu gdstermistir (Hetzroni &

Sahlem,2005).

Islevsel okuma yazmada teknoloji kullanimini igeren baska bir arastirmada Coleman, Hurley
ve Cihak (2012), zihinsel engelli i¢ 6grenciye islevsel kelimeleri okumayi 6gretmede
Ogretmenin uyguladig1 sabit bekleme siireli 6gretim ile bilgisayar destekli sabit bekleme
stireli 6gretimin etkililigini ve verimliligini karsilagtirmislardir. Arastirmada tek denekli
arastirma yontemlerinden doniisiimlii uygulama deseni kullanilmistir. Katilimeilar orta
diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ erkek ilkdgretim dgrencisidir. Ogrencilere puding ve
pizza hazirlamak icin gerekli islevsel kelimelerin 6gretimi doniistimlii olarak yapilmistir.
Arastirma sonuclar1 her iki stratejinin de etkili oldugunu goéstermistir. Ancak Ogretmen

odakli 6gretim daha kisa siirede gergeklesmis ve daha kalic1 6grenme sagladigi bulunmustur.

Son yillarda yapilan bir ¢alismada ise Swain, Lane ve Gast (2015), orta agir diizeyde zihinsel
yetersizlikten etkilenmis 6grencilere islevsel kelime Ogretimi yaparken es zamanl ipucu
ogretimi ile sabit bekleme siireli 6gretimin etkililiklerini karsilastirmistir. Arastirmada tek
denekli arastirma desenlerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar deseni kullanilmigtir.
Arastirmanin katilimcilari 8-11 yaslar arasindaki orta derecede zihinsel yetersizligi olan bir
erkek ve ii¢ kiz 6grencidir. Her katilimci i¢in 12 kelime secilmis bu kelimeler {igerli dort sete
ayrilmigtir. Iki set es zamanl ipucu ile iki set ise sabit bekleme siireli dgretim ile
uygulanmistir. Arastirmada hata yiizdesine, toplam oturum sayisina, ortalama egitim siiresi
dakikalarina ve toplam sayiya bakilmistir. Arastirma sonuglari sabit bekleme siireli
ogretimin daha az hata ytlizdesi ile sonug verdigi ancak es zamanli ipucu 6gretiminin ise daha
kisa bir egitim siiresinde gerceklestigi yoniindedir. Iki yonteminde etkili oldugu ve

degiskenler acisindan farkliliklar oldugu belirtilmistir.
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Alanyazinda yapilan arastirmalarda islevsel okuma 6gretiminde bilgi kartlart (flashcard)
sisteminin etkililiginin test edildigi ¢alismalarda bulunmaktadir (Collins & Stinson,1994;
Ruwe, McLaughlin, Derby & Johnson, 2010; Yaw vd., 2012). Collins ve Stinson (1994),
orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 16 yaslarindaki dort lise 6grencisi ile 6zel egitim
sinifinda aragtirmalarini yiiriitmiistiir. Arastirmada bu 6grencilere {iriinlerin {izerinde yazan
uyar1 isaretlerinin 6gretimi hedeflenmistir. Kelimelerin yazili oldugu bilgi kartlar
kullanilarak artan bekleme siireli 6gretim yontemi ile dgretim yapilmistir. Tek denekli
aragtirma desenlerinden ¢oklu yoklama deseninin kullanildig1 arastirmada dort 6grenci de
iiriinlerin lizerinde yazan uyari isaretlerini okumayi 6grenmiglerdir. Ancak arastirmanin
genelleme verileri, 6grencilerin islevsel olarak kabul edilebilecek bir beceriye sahip olmadan
once genellemeyi kolaylastiran stratejileri kullanarak daha fazla Ogretime ihtiyac

duyduklarini ortaya koymustur.

Ruwe, McLaughlin, Derby ve Johnson (2010), ¢alismalarinda islevsel okuma 6gretiminde
bilgi kartt sisteminin etkililigini test etmeyi amacglamiglardir. Arastirmaya zihinsel
yetersizligi olan ii¢ tane ortaokul 6grencisi katilmistir. Tek denekli arastirma desenlerinden
coklu baslama diizeyi deseninin kullanildig1 arastirmada deneklere her bir sette 20 kelime
olmak tizere ii¢ set ile bilgi kartlar1 kullanarak islevsel kelime Ogretimi yapmuslardir.
Arastirma sonuglart bilgi kart1 ile yapilan 68retim sonucunda ii¢ katilimcinin da islevsel

kelime bilgisinde biiyiik bir artig oldugu yoniindedir.

Bilgi kartlarinin etkililiginin test edildigi bir baska aragtirmada (Yaw vd., 2012), orta-agir
diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir dordiincii sinif 6grencisine bilgisayar tabanl bir bilgi
karti miidahalesinin islevsel okuma Ogretimindeki etkililigini degerlendirmislerdir.
Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden davraniglar arasi ¢oklu baslama diizeyi
deseni kullanilmistir. Aragtirmanin katilimcisi orta ileri diizeyde zihinsel yetersizligi olan 10
yasindaki bir kiz 8grencidir. Ogrencinin 6gretmeni 30 tane islevsel kelime secmistir. Bu
kelimeler rastgele 10’ar kelimelik {i¢ gruba ayrilmistir. Arastirmaya yonelik uygulama
laptop kullanilarak katilimcinin kendi sinifinda gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglari
bilgisayar tabanli bir bilgi karti miidahalesinin islevsel okuma 6gretiminde etkili oldugu

yoniindedir.

Didden vd. (2006), calismalarinda alternatif bir miidahale tasarimi ile zihinsel yetersizligi
olan ogrencilere islevsel kelime Ogretmek igin ii¢ Ogretim tekniginin etkililiklerini
karsilagtirmigtir. Bu 6gretim tekniklerinden birincisi tek basina resimsiz kelime sunumu,
ikincisi kelimenin resim ile sunumu, l¢ilinciisii ise kelime ve resim ile baglanip resmin
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giderek soluklastirilarak sunumudur. Arastirmada tek denekli desenlerden doniistimlii
uygulamalar deseni kullanilmistir. Katilimcilar 10-15 yaslar1 arasinda orta ve hafif diizeyde
zihinsel yetersizlige sahip dokuz erkek ve dort kiz Ogrencidir. Arastirma sonuclari
ogrencilerin ¢ogunlugunun sadece kelimenin sunuldugu teknik ile en hizli sekilde kelimeyi
tanimay1 6grendiklerini gostermistir. Bu sonuglar egitimden 2 ila 5 hafta sonrasindaki izleme

caligmalarinda da biiyiik 6l¢lide korunmustur.

Yetiskinlerle yapilan bir calismada ise bir is ortami igerisinde okumanin iglevsel kullanimini
ve islevsel okuma Ogretiminin kendi kendine 6grenme egitimine nasil dahil edilecegi
gosterilmistir. Browder ve Minarovic (2000), okuma bilmeyen orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan bireylere is ortaminda, is ile ilgili gorevlerini bagimsiz olarak yapabilmeleri
icin islevsel okuma Ogretiminin etkililigini test etmislerdir. Hazirladiklar1 egitim paketi
islevsel kelimeyi tanimayr Ogretmek igin artan bekleme siireli 6gretim, kendini
talimatlandirma ve kendini izlemeye yonelik yazili bir giinliik rutin ¢alisma kontrol
listesinden olusmustur. Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden denekler arasi ¢oklu
baslama diizeyi deseni kullanilmistir. Katilimcilar orta diizeyde zihinsel yetersizlige sahip
27-31 yagslan arasindaki iki erkek, bir kiz 6grencidir. Her bir katilimciya bes tane islevsel
kelime ogretimi yapilmistir. Arastirma sonuglar1 uygulanan 6gretim paketi ile katilimcilarin
giin boyu kendi izleme kontrol listesini kullanarak, islevsel kelimeleri okuyarak islerini

kendi kendine baslattig1 ve isveren memnuniyetinde artis oldugu yoniindedir.

Islevsel okuma 6gretimi ile ilgili yapilan arasgtirmalarda zihinsel yetersizlikten etkilenmis
bireylerin yani sira otizm spektrum bozuklugu olan bireyler ile yiiriitiilen arastirmalarda
bulunmaktadir (Eikeseth & Jahr, 2001; Mechling, Gast, & Langone, 2002; Mechling & Gast,
2003; McGee, Krantz, & McClannahan, 1986; Rehfeldt, Latimore & Stromer, 2003;
Zaleski, 2008). McGee, Krantz, ve McClannahan (1986), Islevsel okuma anlama
ogretiminde dogal Ogretim yonteminin etkililigini iki otizm spektrum bozuklugu olan
ogrenci ile degerlendirmislerdir. Katilimeilardan bir oyun etkinligi baglaminda oyuncaklarin
iizerinde yazili etiketleri okuyarak istenilen oyuncagi vermesi beklenmistir. Arastirmada
davranislar arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore dogal
ogretim yontemi ile otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin oyuncaklarin tizerinde yazan

etiketleri okumada basarili olmuslardir.

Eikeseth ve Jahr (2001), ¢alismalarinda bir islevsel okuma yazma programimnin (UCLA
Okuma ve Yazma Programi) ilk basamaklarin1 degerlendirmeyi amaglamiglardir. Calismada

islevsel okuma yazma becerilerinin kazanilmasi, genellenmesi ve siirdiiriilmesi incelenmis
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ve isaret dilinin kazanilmasi, genellenmesi ve siirdiiriilmesi ile karsilastirilmistir.
Katilimcilar 4-7 yas araligimdaki otizm spektrum bozuklugu olan ii¢ ¢ocuk ile herhangi bir
yetersizligi olmayan normal gelisim gosteren iic cocuktur. Arastirma sonuglarina
bakildiginda herhangi bir yetersizligi olmayan katilimcilar islevsel okuma programi ve isaret
dili programinin her ikisinde de basarili olurken, otizm spektrum bozuklugu olan katilimcilar
islevsel okuma programinda isaret dili programina gore daha basarili olmuslardir. Ancak
okuma becerisini otizm spektrum bozuklugu olan katilimcilar yetersizligi olmayan

katilimeilardan biraz daha hizli bir sekilde kazanmis ve genellemislerdir.

Mechling, Gast, ve Langone (2002), yapmis olduklar1 ¢aligmada orta diizeyde zihinsel
yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklara bilgisayar destekli video 6gretimi
ile markette bulunan reyon isaretleri ve buralarda yer alan {iriin isimlerini okumay1
Ogretmeyi amaclamislardir. Arastirmaya katilan 9 yasindaki katilimeilarin ii¢ tanesi orta
diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenci iken bir tanesi otizm spektrum bozuklugudur.
Haftada {i¢ giin seklinde gergeklestirilen uygulama oturumlarinda fotograflar ve video
kayitlar1 kullanilmistir. Kullanilan video goriintiileri koridor ve bu koridorlarda yer alan
reyonlardaki {iriinlere yonelik hazirlanmistir. Arastirma tek denekli arastirma desenlerinden
davraniglar arasi ¢oklu yoklama desenine gore desenlenmis, denekler arasi replike edilmistir.
Arastirma sonugclar1 tiim katilimcilarin bilgisayar destekli video modelle 6gretimin hedef

beceriyi kazanmalari lizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Rehfeldt, Latimore ve Stromer (2003), zihinsel yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu
olan bireylere islevsel okuma Ogretiminde resim kelime esleme ile okudugunu anlama
caligmasinda gozleme dayali 6grenme siirecinin etkililigini belirlemeye calismiglardir.
Arastirmada iki ayr1 uygulama siirecinden olugsmustur. Birinci uygulamaya 8 yaslarinda iki
zihinsel yetersizligi, bir otizm spektrum bozuklugu olan 6grenci katilmistir. Birinci
uygulamada Ontest- sontest arastirma modeli kullanilmigtir. Uygulamanin sonucunda
katilimcilarin tiimii basarili olmustur. Arastirmanin ikinci uygulamasinda da dntest -sontest
arastirma modeli kullanilmistir. Ancak bu ikinci uygulamaya ii¢ otizm spektrum bozuklugu
olan 6grenci katilmistir. Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda katilimcilarin  hedef
kelimeleri &grenmelerinde goézleme dayali O6grenme siirecinin etkili olduguna karar

verilmistir.

Mechling ve Gast (2003), yaptiklar1 calismada ¢oklu medya araglarinin kullaniminin market
ile ilgili kelimelerin ve reyon yerlerinin 6gretiminde etkililigini degerlendirmislerdir.
Arastirmanin katilimcilart 11 yaslarindaki zihinsel yetersizligi olan iki 6grenci ile otizm
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spektrum bozuklu olan bir 6grencidir. Arastirma tek denekli arastirma desenlerinden
davranislar arasi ¢oklu yoklama desenine gore desenlenmis, daha sonra denekler arasi
replike edilmistir. Arastirmanin uygulama oturumlarinda yazili materyaller, fotograflar,
video kayitlar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglari ¢coklu medya ile gergeklestirilen 6gretimin

katilimcilarin hedef becerileri 6grenmeleri tizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Zaleski (2008), 15 yasindaki otizm spektrum bozuklugu olan bir 6grenciye islevsel okuma
anlama becerileri kazandirmay1 amaglamistir. Arastirmada ayrik denemelerle benzerini
esleme, olumlu pekistirme ve hata diizeltme yontemlerini kullanmistir. Tek denekli
aragtirma desenlerinden ABAB deseninin kullandigi arastirmada 6grencinin okul ve ev
yasaminda ihtiyaci olacak kelimelerin neler oldugu belirlenmistir. Belirledigi kelime
listesinden 10 kelime segilmis ve haftada bir kez g¢alisilarak bu kelimelerin 6gretimi
yapilmistir. Her bir 6gretimde katilimci tarafindan kavranan kelimelerin yiizdesi aragtirmaci
tarafindan isaretlenmistir. Arastirma bulgular1 katilimcinin okuma diizeyinin biiyiik 6l¢iide
gelistigini gostermistir.

Islevsel okuma ile ilgili son yillarda kisa deneysel analiz ¢alismasina da yer verilmistir.
Baranek, Fienup ve Pace (2011), ¢alismalarinda kisa deneysel analizin islevsel okuma
konusunda zorluk c¢eken bir 6grenci icin etkili islevsel okuma yontemini belirlemede
faydasini incelemislerdir. Arastirmada doniisimlii uygulamalar deseni kullanilmstir.
Katilimer zihinsel yetersizlige sahip 11 yasinda bir erkek 6grencidir. Ogretim oturumlari
haftada dort ila bes kez gercgeklestirilmistir. Oturumlarin uzunlugu, 6grencinin davranigina
gore degismekle birlikte, genellikle 20 dakika stirmiistiir. Her bir 6gretim yontemi ardisik ii¢
oturumda uygulanmistir. Toplamda 10 6gretim yontemi uygulanmistir. Bu yontemlerden
bilgi karti ve ses yontemleri etkili bulunmustur. Daha sonra bu iki 6gretim ydntemi
karsilastirtlmistir. Bilgi kart1 yontemi ile alt1 seansta hedeflenen kelimeleri 6grenen katilimer
ses yontemi ile 12 seansta 0grenmistir. Bunun {izerine tekrar bir karsilastirma caligsmasi
yapilmistir. Arastirma sonuglari bilgi karti ile islevsel kelime 6gretiminin daha hizli ve daha

kalict bir 6grenme sagladig1 yoniindedir.

Sonug olarak islevsel okuma yazma ile ilgili arastirmalarin biiyiik bir ¢cogunlugunun tek

denekli aragtirma desenlerinin kullanildig1 arastirmalar oldugu goriilmektedir (Baranek,

Fienup & Pace, 2011; Browder & Minarovic, 2000; Cazzel vd., 2016; Coleman, Hurley &

Cihak, 2012; Collins & Stinson, 1994; Didden & vd., 2006; Eikeseth & Jahr, 2001; Hetzroni

& Sahlem, 2005; Mechling, Gast, & Langone, 2002; McGee, Krantz,& McClannahan, 1986;

Ruwe, McLaughlin, Derby & Johnson, 2010; Swain, Lane & Gast, 2015; Waugh, Alberto &
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Fredrick, 2011; Yaw vd., 2012). islevsel okuma &gretimi ile ilgili yapilan arastirmalarin bir
kismu1 zihinsel yetersizligi olan bireylerle gerceklestirilmis (Baranek, Fienup & Pace, 2011;
Browder & Minarovic, 2000; Cazzel vd., 2016; Coleman, Hurley & Cihak, 2012; Collins &
Stinson, 1994; Didden vd., 2006; Hetzroni & Sahlem, 2005; Ruwe, McLaughlin, Derby &
Johnson, 2010; Swain, Lane & Gast, 2015; Waugh, Alberto & Fredrick, 2011; Yaw & vd.,
2012), bir kism1 otizm spektrum bozuklugu olan bireylerle ger¢eklestirilmis (Eikeseth &
Jahr, 2001; McGee, Krantz, & McClannahan, 1986; Zaleski, 2008), bir kismi1 ise hem
zihinsel yetersizligi hem de otizm spektrum bozuklugu olan bireylerle gergeklestirilmistir (
Mechling, Gast, & Langone, 2002; Mechling & Gast, 2003; Rehfeldt, Latimore & Stromer,
2003). Islevsel okuma yazma ile ilgili yapilan arastirmalarda sabit bekleme siireli 6gretim,
es zamanli ipucu ile 6gretim, artan bekleme siireli 6gretim, bilgi kart1 sistemi, dogal 6gretim
yontemi, video ile dgretim, ayrik denemelerle 6gretim, bilgisayar destekli 6gretim gibi
bir¢ok yontem ve teknigin etkililigi test edilmistir. Test edilen yontemlerin hepsinin islevsel

okuma 6gretiminde etkili yontemler oldugu goriilmiistiir.

Iki yontemin etkililiginin karsilastirldig1 arastirmalara bakildiginda ise; es zamanli ipucu ile
ogretimin sabit bekleme siireli 6gretime gore daha az deneme, oturum ve egitim siiresi
gerektirdigi ve egitim seanslar1 sirasinda daha az 6grenci hatasiyla sonuglandigi (Schuster
vd., 1992), dogrudan 6gretmenin 6Zretimini yaptigi sabit bekleme stireli 6gretimin bilgisayar
destekli sabit bekleme siireli 6gretime gore daha kisa siirede gergeklestigi ve daha kalict

ogrenme sagladigi (Coleman, Hurley & Cihak, 2012) bulunmustur.

Alanyazinda islevsel okuma 6gretiminde Edmark Okuma Programi’nin etkililiginin test

edildigi arastirmalarda bulunmaktadir. Asagida bu aragtirmalara yer verilmistir.

Edmark Okuma Programu ile lgili Arastirmalar

Edmark Okuma Programu ile ilgili arastirnmlar 1970’1 yillarda baslamistir ve son yillara
kadar devam etmektedir. Alanyazinda Edmark Okuma Programu ile ilgili yapilan birgok
calisma bulunmaktadir (Andersen vd., 1979; Barrier, 1981; Browder & Xin, 1998; Brown,
1984; Henning & Pickett, 2000; Kidder, 1975-1979; Mayfield, 2000; Meeks, Martinez &
Pienta, 2014; Sulzbacher & Swain, 2015; Vandever vd., 1976; Vandever & Stubbs, 1977;
Walsh ve Lamberts, 1979). Edmark Okuma Programiin etkililigi ilk olarak Vandever vd.
(1976) tarafindan {i¢ okuma programini Karsilastiran bir ¢alismada degerlendirilmistir. Bu

caligmada zihinsel engelli 15 sinif; Edmark, Sullivan ve Merrill adindaki ii¢ programa yansiz
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atama ile secilmistir. Y1l sonu son testlerine bakildiginda Edmark Okuma Programi’ndaki
cocuklarin diger ¢ocuklara gore daha fazla kelimeyi okumay1 6grendikleri goriilmiistiir.
Egitimde olmayan giinliik yasamda siklikla karsilasilan kelimeler {izerinde test yapildiginda
higbir grup 1yi puan almasa da Edmark Okuma Programi’n1 alan 6grenciler test sonrasi en

yiiksek puani almistir (Vandever vd., 1976).

Walsh ve Lamberts (1979) daha sonra Edmark Okuma Programini bir Dorry ve Zeaman'in
(1973) resim ipucunu azaltma teknigiyle karsilastirmislardir ve Edmark yaklagiminin
akademik kazanimlar boyutunda daha etkili oldugunu bulmuslardir. Bu karsilastirma
caligmasi, orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 30 6grenciyi icermektedir. Resim ipucunu
azaltma tekniginde kelimeler, bir dizi deneme boyunca giderek soldurulan resimlerle birlikte
Ogretilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda 6grenciler, Edmark yaklasimim
ogrendikten sonra daha fazla kelimeyi O6grenmislerdir ve ayni zamanda resim-kelime

eslestirme konusunda daha basarili olduklart goriilmistiir (Walsh & Lamberts, 1979).

Bir bagka karsilastirma ¢alismasi, Vandever ve Stubbs (1977), Edmark Okuma Programini
basariyla tamamlayan 6grencilerin okuma becerilerini daha once calisilmayan kelimelere
genelledigini gostermistir. Orta agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan 21 6grenci ile
calismistir. Ogrencilere iki yil boyunca okullarda Edmark Okuma Programu ile ders
verilmistir ve iki yilda ortalama 100 oturum bu program ile ders yapilmistir. Ogrencilere 6n
test ve son test uygulanarak programin etkililigi test edilmistir. Aragtirma sonunda d6grenciler
programda yer alan 41 kelimeyi okumay1 6grenmisler ve bu kelimelerin ¢ogu yaz tatilinde
unutulmamistir. Ayrica 6grenciler okuma becerilerini yeni ve bilinmeyen kelimelerin
ogrenimine aktarmistir. Programin sonuglart Edmark Okuma Programinin orta agir diizeyde
zihinsel yetersizligi olan bireylerde etkili oldugu yoniindedir. Van Etten ve Van Etten (1976)
ise okuma programlarina dahil edilen degerlendirme tiirlerini incelemistir. Edmark Okuma
Programi, okuduklarini siirekli ve dogrudan degerlendirmeyi iceren tek program olarak

gorilmiistiir.

Bir baska karsilastirma ¢alismasinda ise Andersen vd. (1979), iki 6gretmen grubu
karsilastirilmistir. Her grup farkli ders verme yontemleri kullanmistir. Arastirmaya birinci
siifa giden sinif 6gretmenleri tarafindan okumada giigliik ¢ektigi belirtilen, sinirl kelime
haznesine sahip 19 erkek, 17 kiz 6grenci secilmistir. Birinci grup, Edmark Okuma
Programinin materyallerini kullanarak 150 kelimelik bir liste dgretmistir. ikinci gruba ayni
kelimelerin listesi 6gretilirken 6gretmenlerin kelime sunumu ve gdzden gegirme bigiminde

tam bir esneklige izin veren Esnek Okuma Programi (FR- Flexible Reading) kullanilmistir.
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Aragtirma sonuglarinda Edmark Okuma Programi grubu 6nemli bir gelisme gostermistir.
Arastirmacilar, etkililik sonuglarinin  Edmark Okuma Programi’nin yapisindan

kaynaklandigina karar vermistir.

Barrier (1981), calismasinda goniillii olan akran 6grencileri Edmark Okuma Programi’ni
zihinsel yetersizligi olan 6grencilere 6gretmek i¢in kullanmigtir. Hafif zihinsel yetersizligi
olan ogrencilerin Ggretilen kelimelerin %84'inii 6grendigi bulunmustur. Bu program
aracilifiyla 6grenilen kelimelerin yiiksek oraninin Edmark Okuma Programini etkin bir
okuma programi olmasindan kaynaklandigina karar vermislerdir. Brown (1984) ise
calismasinda zihinsel engelli Ogrencilere islevsel okuma Ogretiminde kullanilabilecek
Edmark Okuma Programi ile Temel Gorsel Kelime Tanima Programini (Essential Sight
Words Program) program tasarimi, &gretilen kelimeler ve potansiyel kullanim alani

acisindan gozden gecirerek karsilagtirmistir.

2000’li yillara gelindiginde Edmark programmin etkililigi farkli gruplarda denenmeye
devam edilmistir. Mayfield (2000), yaptig1 c¢alismada ilkogretim birinci sinifta okuma
basarisizlig1 yasama riski altinda olan 6grencileri islevsel kelime dagarcigini gelistirmede
Edmark Okuma Programi 1. Seviyenin etkililigini test etmistir. Miidahaleyi alan 62 6grenci,
kirsal kesimde, ekonomik olarak dezavantajli 6grencilerin bulundugu okullardan okuma
problemini en fazla yasayan 6grencilerin %20-30'undan secilmistir. Ogrencilerin yarisi,
goniillii tiniversite 6grencileri tarafindan bire bir glinde 15 dakika Edmark Okuma Programi
ile okuma egitimi almistir. Kontrol grubu 6grencileri, ayni1 goniillii 6gretmenler tarafindan
kiiclik grup halinde 15 dakikalik sistematik bir program olmadan egitim almigtir. Arastirma
sonuglari, Edmark Okuma Programinin 6grencilerin kelime hazinesi ve anlama becerilerini

arttirmada basarili oldugu yoniindedir.

Henning ve Pickett (2000), yaptiklari ¢alismada ilkokul ve ortaokulda yer alan 2, 3 ve 8.
siniflarindaki okudugunu anlama becerisinde sorun yasayan Ogrencilere bu becerinin
kazandirilmast igin ilk olarak sorun belirleme analizi yapilmistir. islevsel kelime bilgisinin
yetersiz olmasi ve anlama iizerindeki etkisi sorunu ebeveyn, 6gretmen ve 6grenci anketleri,
giinliik 6devler, testler ve kontrol listeleriyle belgelenmistir. Sorun belirleme analizi ile diger
arastirmacilar tarafindan Onerilen ¢0ziim stratejilerinin gozden gecirilmesi, izleyen
miidahale stratejilerinin uygulanmasina yol gostermistir. Bunlar: Edmark Okuma Programa,
evde okuma gruplari, takvim etkinlikleri, kelime oyunlar1 ve topluluk temelli alan gezileri.
Miidahale sonrasi veriler, 6grencilerin okudugunu anlama becerisinde ve islevsel cevre

isaretlerini tanimada gelistiklerini gostermistir.
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Browder vd. (2012), calismalarinda orta agir diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis
ogrencilere kelime bilgisi, anlama ve ses bilgisel farkindalik becerilerini edindirmede ¢ok
bilesenli bir erken okuryazarlik miifredatinin bir islevsel okuma programi olan Edmark
Okuma Programina kiyasla etkililigini degerlendirmislerdir. Arastirmaya ciddi gelisimsel
yetersizligi olan 93 6grenci katilmis ve arastirma bir egitim 6gretim yili boyunca stirmiistir.
Cok bilesenli erken okuryazarlik programindaki 6grencilerin, okuryazarlik puanlarmin
anlamh diizeyde yiiksek oldugunu gdstermistir. Ancak aragtirmanin sonu¢ kisminda
aragtirmacilar; arastirma amaci islevsel okuma becerilerinde hangi programin daha etkili
oldugunu belirlemek olsaydi aragtirma bulgularinin Edmark Okuma Programinin daha etkili

oldugu yoniinde ¢ikacagini belirtmislerdir.

Ogrenme giicliigii olan 6grencilerle yapilan calismada Meeks, Martinez ve Pienta (2014),
Edmark Okuma Programinin {iglincii sinif 6grencilerinde okuma akiciligini, tutumlarini ve
katilimim arttirip arttirmadigin belirmeyi amaglamislardir. Hem kontrol (Okuma Ogretimi)
hem de miidahale (Edmark Okuma) gruplarindaki 6grenciler ayn1 dgretmen ile sinifinda
diizenli bir egitim almistir. Tiim Ogrenciler ayni odevleri yapmis ve ayni sinavlara
girmiglerdir. Edmark Okuma Programi heniliz okumay1 6grenmemis Ogrenciler igin
tasarlanmis olmasindan dolay1, siniftaki diizeyde olan dort 6grenci miidahale grubunun bir
parcast olarak sec¢ilmistir. Miidahale alti hafta siirmiistiir. Her giin, tiim katilimcilar
ogretmenle yaklasik 10 dakika boyunca birebir caligmak iizere alinmistir. Kontrol
grubundaki 6grenciler 6gretmenle var olan okuma programi ile devam ederken miidahale
grubundaki 6grenciler Edmark Reading Program ile ¢alismistir. Arastirma sonuglarinda
ogrencilerin okuma akiciligi, STAR okuma degerlendirmesiyle belirlenen tahmini oral
okuma akicilig1 kullanilarak dl¢iilmiistiir. Ogretmen-arastirmaci tarafindan toplanan alan
notlar1 kullanilarak 6grenci tutumlar1 ve katilimlari bildirilmistir. Arastirma sonuglar1 deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha iyi diizeyde okuma

akiciligina ve daha olumlu tutumlara sahip oldugu yoniindedir.

Son ¢alismalardan biri olan Bruni ve Hixon (2017), zihinsel yetersizligi olan bireylere
basarili bir sekilde genellenebilir okuma becerisi saglayan iki tiir program ile ilgili yapilan
aragtirmalar1 gdzden gecirerek etkili olduklar1 noktalar1 ve sinirhiliklarini tartismislardir. Bu
programlardan biri Edmark Okuma Programi digerleri ise ses temelli okuma programlaridir.
Arastirmada alanyazinda yapilan ¢aligsmalar gézden gecirilmistir. Arastirma sonuglarinda
Edmark Okuma Programinin okuma &grenmede zorlanan 6grenciler icin bile etkili olan

sistematik bir program oldugu, bu program ile okuma 6grenmek i¢in gerekli olan 6n kosul
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becerilerin ¢ok az oldugu ve 6gretilmesi kolay bir program oldugu belirtilmistir. Programin
anlama becerisi ve kelime dagarcigini da gelistirdigi belirtilmistir. Ancak programin ses
bilgisel farkindalik, hece bilgisi gibi noktalarda eksik oldugu ve d6grencilerden ¢ok azinin bu
becerileri kazandig1 belirtilmistir. Programda bu yonde degisiklikler yapilarak 6grencinin

daha ileri okuma becerilerini kazanmasinin saglanabilecegi agiklanmigtir.

Edmark Okuma Programi’ndan bircok arastirmada ¢esitli amagclarla yararlanilmistir.
Kelime okuma ogretiminde (McGee, Krantz, & McClannahan, 1986), dogal 6gretim
yonteminin etkililigini degerlendirmede (Birkan, McClannahan & Krantz, 2007), resim
iizerine yazilan yazi ve arka plan siliklestirmenin etkisini karsilagtirmada (Ledford, Gast,
Luscre & Ayres, 2008), sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigini degerlendirmede (Swain,
Lane & Gast, 2015), es zamanli ipucu Ogretimi ile sabit bekleme siireli 6gretimin
etkililiklerini karsilastirmada Edmark Okuma Programi’ndan yararlanilmistir. Gegmisten
giiniimiize yapilan aragtirmalarda bu programin yer altyor olmasi hala aktif olarak kullanilan

etkili ve giivenilir bir program oldugunu gostermektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bdliimde, dncelikli olarak aragtirma desenine ve 6zelliklerine iligkin bilgilere, bagimli ve
bagimsiz degiskene, i¢ gecerliliginin saglanmasinda yapilan diizenlemelere yer verilmistir.
Ikinci olarak, arastirmaya dahil edilen katilimci dgrencinin segilmesi igin belirlenen &n
kosullar, katilime1 6grencinin se¢iminde izlenen siiregler ve secilen katilimeinin 6zellikleri
aciklanmistir. Daha sonra, aragtirmada uygulanan miidahale siireci, kullanilan veri toplama
araglar1 tanitilmis ve veri toplama siirecleri agiklanmaistir. Son olarak da aragtirma verilerinin

analizi ve gilivenirliklerin hesaplanmasina yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Ortaokul donemindeki orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir 6grenciye islevsel okuma
becerilerinin kazandirilmasinda Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi
Programi’nin etkililiginin belirlenmek istendigi bu arastirmada tek denekli arastirma
desenlerinden davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir.
Davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama deseni, bir bagimsiz degiskenin ii¢ davranis
{izerindeki etkisini incelemektedir (Tekin-Iftar, 2012). Davranislar aras1 yoklama evreli
coklu yoklama deseninde birbirinden bagimsiz ancak benzer 6zellikte olan en az iki davranis
iizerinde calisilir. Bagimsizlik bir davranisa yapilan uygulamanin diger davranigin edinimini
etkilememesidir. Benzerlik ise tiim hedef davranislarin ayni uygulamalarla 6gretilebilecek
ozellikte olmasidir. Davraniglar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama deseninde deneysel
kontrol birinci davranistaki degisikligin yalnizca bagimsiz degiskenin uygulandiginda

gergeklesmesi, bagimsiz degiskenin uygulanmadigi siirecte Onemli bir degisikligin
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olmamasi ve benzer etkinin artzamanli olarak bagimsiz degiskenin uygulanmasi ile diger

davranislarda da tekrarlanmasi yoluyla kurulmaktadir (Tekin & Kircaali-iftar, 2004).

Arastirmada, davraniglar arast1 yoklama evreli c¢oklu yoklama desenini su sekilde
uygulanmustir. Oncelikle birinci, ikinci ve {igiincii kelime setlerinde eszamanli olarak
baslama diizeyi verisi toplanmistir. Baglama diizeyi verileri kararlilik gosterdikten sonra,
birinci kelime seti ile 6gretim oturumlarinin uygulanmasina baslanmistir. Birinci kelime
setinde Olgiit karsilaninca tiim kelime setlerinde yoklama oturumlarina yer verilerek, ii¢
oturum {ist iiste yoklama verisi toplanmistir. Birinci kelime setinde yoklama verileri 6l¢iitii
karsilarken diger iki kelime setinde baglama diizeyi ile benzer 6zellikte olmast beklenmistir.
Yoklama evresinin uygulanmasindan sonra ikinci kelime seti ile uygulamaya baslanmistir.
Ikinci kelime setinde uygulamada &lgiit karsilaninca tiim kelime setlerinde yoklama verisi
toplanmistir. Bu verilerin birinci ve ikinci kelime setinde Olgiitii karsilar, {igiincii kelime
setinde ise baglama diizeyi ile benzer diizeyde olmasi beklenmistir. Yoklama verisinin
toplanmasindan sonra iigiincii kelime seti ile uygulamaya gegilmistir. Ugiincii kelime setinde
uygulamada 6lg¢iit karsilaninca tiim kelime setlerinde tekrar yoklama verisi toplanmistir. Son
yoklama evresinde her {i¢ kelime setinin yoklama verilerinin 6l¢iitii karsilar diizeyde olmasi

hedeflenmistir.

Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Arastirmanin bagimli degiskeni; islevsel okuma becerisidir. Bagimsiz degiskeni ise Edmark

Okuma Program Islevsel Kelimeler Serisi Program1’dir.

Arastirmada I¢ Gegerliligin Saglanmasi

Bu aragtirmanin i¢ gecerligini tehdit edebilme ihtimali olan etmenler su sekilde kontrol

edilmeye ¢aligilmistir:

a) Dis etmenler: Dis etmenleri kontrol etmek i¢in uygulamaya baslamadan 6nce katilimcinin
ogretmeni ve ailesi ile gortsiilerek katilimeiya miidahale siireci boyunca fazladan okuma
caligmas1 yaptirmamalari, okuma becerilerini gelistirici bir etkinlikte bulunmamalari

istenmistir.

b) Olgunlasma: Arastirmada uygulanan sagaltim programi ¢ok uzun siirmeyecek sekilde

planlanmis ve yoklamalarla 6grenme olup olmadigi kontrol edilmistir.
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¢) Olgme: Gozlemciler aras1 giivenirlik verisi toplanarak 6lgme etkisinin kontrol edilmesi

amaglanmstir.

d) Denek yitimi: Katilimcinin devamliliginin saglanmasi i¢in miidahale baslamadan 6nce

aileyle katilim s6zlesmesi imzalanmustir.

e) Uygulama giivenirligi: Uygulama giivenirligini kontrol altinda tutmak i¢in uygulama

giivenirligi verisi toplanmustir.

f) Denek se¢imi yanliligi: Katilimer 6nceden belirlenen on kosullar olgiimlenerek

secilmistir. Boylelikle denek se¢iminde yanliligin 6niine ge¢ilmesi hedeflenmistir.

Katilmcinin Belirlenmesi

Bu arastirmanin katilimeist; 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Bolu illinde bulunan MEB’
e baglh bir egitim uygulama okulunun ikinci kademesinde 6grenimine devam eden orta

diizeyde zihinsel yetersizlik tanist almis bir 6grencidir.

Katimeimnin Secilmesi icin Belirlenen On Kosullar

Arastirmaya katilan orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencinin se¢ilmesinde, bazi 6n

kosullar dikkate alinmistir;

1. Tam tesekkiillii bir tiniversite ya da devlet hastanesinin Cocuk Ruh Saglig1 ve Hastaliklar1
Anabilim Dali’ndan orta diizeyde zihinsel yetersizlik tanisina iliskin onaylanmis rapora

sahip olmasi,

2. Bu arastirmada ilk okuma yazmay1 6grenmede zorlanan bir 6grenciye giinliik yasamini
daha bagimsiz stirdiirebilmesi i¢in gerekli olan islevsel okuma becerilerini kazandirmak

amagclandig1 i¢in, katilime1 6grencinin ikinci kademede egitim goriiyor olmasi,

3. Islevsel okuma egitimi almamis olmasi ve okul hayatinda ilk okuma yazma ile ilgili

caligmalar yapilmasina ragmen ilk okuma yazmay1 6grenememis olmasi,
4. Gosterilen resimli kart1 adlandirabilme becerisine sahip olmasi,
5. Yonergeleri takip etme becerisine sahip olmasi,

6. Gorsel ve isitsel uyaranlara en az bes dakika siireyle dikkatini vermesi,
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7. Ailesinin ve Ogretmenin G6grencinin ¢aligmaya katilim icin izin vermesi, katilimci

Ogrencinin seg¢ilmesi i¢in temel 6n kosul kriterleri olarak belirlenmistir.

Katilmcinin Seciminde izlenen Siirecler

Katilimer 6grencinin se¢imi siirecinde sirasiyla; a) okul ziyaretleri ve 6gretmen goriismesi,
b) aile gorlismesi ve c) Ogrencinin 6n kosul becerilerinin degerlendirilmesi d) izin

formlariin imzalanmasina yer verilmistir.

Okul Ziyaretleri ve Ogretmen Goriismesi

Arastirmanin katilimcisinin se¢imi igin dncelikli olarak Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii ve rektorliik onay1 ile Bolu il Milli Egitim Miidiirliigii'ne gerekli izinler icin
basvuru yapilmustir. Bolu Il Milli Egitim Miidiirliigii araciliyla Bolu iline bagli olan Emine
Mehmet Baysal Ozel Egitim Uygulama Okulu'nda uygulama yapmak igin gerekli izinler
alinarak ziyaret edilmistir. Ziyaret esnasinda okulda miidiir yardimcisi ile goriisiilerek ikinci

kademede yer alan dort 6grencinin 6gretmeni ile goriismek igin izin alinmustir.

Egitim uygulama okullarinin ikinci kademesinde 6grenim goren orta diizeyde zihinsel
yetersizlik tanisina sahip olan 6grencilerin 6gretmenlerine katilimcinin sahip olmasi gereken
on kosul becerilere d6grencilerinin sahip olup olmadigi ile ilgili bilgi almak i¢in hazirlanan
ogretmen goriisme formu uygulanmistir. Goriigmeler, her 6gretmen ile birebir ve yiiz yiize
olacak sekilde yapilmistir. Gorlisme sirasinda ilk olarak, arastirmanin amaci ve konusu
Ogretmene aciklanmistir. Daha sonra islevsel okuma 6gretimi hakkinda bilgi verilmis ve
aragtirmaya katilan 6grenciye 15 tane islevsel kelime 6gretimi yapilacagi anlatilmigtir. Ayni
zamanda islevsel okuma dgretiminde kullanilacak olan Edmark Okuma Programi Islevsel
Kelimeler Serisi Programi hakkinda da kisa bir bilgilendirme yapilmistir. Yapilan
bilgilendirme sonrasinda 6gretmenle yapilacak goriismenin amaci agiklanmistir. Daha sonra
ogrencinin 6n kosul becerileri karsilayip karsilamadigimi 6grenmek amaciyla 6gretmenlere
“Ogretmen Goriisme Formu’nda” (EK 2) yer alan sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerden

alinan yanitlar neticesinde “Ogretmen Goriisme Formu” doldurulmustur.

Ogretmen goriismeleri sonucunda; arastirmanin amacina yonelik &n kosul becerilere sahip

oldugu diistiniilen iki 6grenci belirlenmistir. Bu 6grencilerden biri pilot uygulama igin digeri
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uygulama i¢gin secilmistir. On kosul becerilere sahip olmayan 6grenciler, katilime1 segim

stirecinin disarisinda birakilmistir.

Aile Goriismesi

On kosul becerilere sahip oldugu diisiiniilen ve uygulama igin segilen dgrencinin ailesiyle
ilgili okuldan alinan bilgiler dogrultusunda iletisim kurularak aile goriismesi yapilmistir.
Goriisme katilimc1 ¢gocugun devam ettigi okulda aile ile bire bir olacak sekilde yapilmistir.
Gorligmede, yapilacak arastirmanin amaci, igerigi, siiresi ve kapsamu hakkinda bilgi
verilmig, aynt zamanda arastirma siireci agiklanmistir. Aileye islevsel okuma Ogretimi
hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya katilan ¢ocuga 15 tane islevsel kelime 6gretimi
yapilacagi anlatilmistir. Aym1 zamanda islevsel okuma ogretiminde kullanilacak olan
Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi hakkinda da kisa bir
bilgilendirme yapilmistir. Yapilan bilgilendirme sonrasinda aileye, ¢ocuklarmin islevsel
okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan bu arastirmayla ilgilenip ilgilenmedigi
ve bu arastirmaya goniillii olarak katilip katilmayacagi sorulmustur. Aile olumlu ydnde
goriis bildirdikten sonra 6grencinin 6n kosul becerileri karsilayip karsilamadigini 6grenmek
ve 0n kosul becerilerimi degerlendirmek i¢in gerekli olan bilgileri almak i¢in “Aile Gériisme
Formu’ nda” (EK 3) yer alan sorular yoneltilmistir. Yapilan aile goriismesi formunu

doldurduktan sonra 6grencinin 6n kosul becerileri degerlendirilmistir.

Ogrencinin On Kosul Becerilerinin Degerlendirilmesi

Ogretmen ve aile goriismesi sonucunda dgrenci arastirmaci tarafindan, gosterilen resimli
kart1 adlandirabilme becerisine, yonergeleri takip etme becerisine ve gorsel ve isitsel
uyaranlara en az bes dakika siireyle dikkatini verme becerisine sahip olma kriterleri

acisindan degerlendirilmistir.

Resimli Kartlart Adlandirabilme

Ogrencinin gorsel algilamaya iliskin becerilerini degerlendirmek icin 6gretmenlerinden
alian bilgiler dogrultusunda tanidig1 resimli kartlar gosterilip ne oldugu soruldugunda,

katilimcidan resimli  kartta ne gordiglnii sdylemesi beklenmistir. Bu becerinin
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degerlendirmesinde 10 adet resimli kart kullanilmistir, beceri i¢in hazirlanan 6l¢iit bagimli

ol¢ii aracina 6grencinin yanitlar: kayit edilmistir.

Yonergeleri Takip Edebilme

Ogrencinin yonergeleri takip etme becerisini degerlendirmek igin, 6niine konulan resimli
kartlar arasindan istenileni vermesi, ayni olan resimli kartlar iist {iste koymasi beklenmistir.
Bu becerinin degerlendirilmesi asamasinda her resimli karttan iki tane olacak sekilde bes
farkli resimli kart kullanilmistir. Beceri igin hazirlanan 6l¢iit bagimli 6l¢ii aracina 6grencinin

yanitlart kayit edilmistir.

Gorsel ve Isitsel Uyaranlara En Az Bes Dakika Siireyle Dikkatini

Verme

Ogrencinin bu becerisini degerlendirmek igin, 6grenciden &niine koyulan resimli kartlara
bakarak bes dakikalik bir hikdyeyi dinlemesi istenmistir. Ogrencinin gorsel ve isitsel
uyaranlara bes dakika siire ile dikkatini yoneltip yoneltmedigi gézlenmis ve gozlem formuna
kaydedilmistir. Katilime1 6n kosul becerileri karsiladigi icin katilimeinin ailesi ile Aile izin

Formu (EK 4), 6gretmeni ile Ogretmen Izin Formu (EK 5) karsilikli olarak imzalanmistr.

Katimemnin Ozellikleri

Katilimer 6grenci, 12 yasinda orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir kiz 6grencidir.
Ogrenci, Bolu ilinde MEB’e bagli Emine Mehmet Baysal Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda
altinci sinifina devam etmektedir. Devam ettigi okulda bireysel egitim almaktadir. Ogrenci
kendisini birka¢ kelimeden olusan ctimleler ile ifade edebilmektedir. Yasitlar1 ile ve
cevresindeki yetigkinlerle iletisim baslatmakta ve siirdiirmektedir. Gerektiginde soru
sormakta, karsisindaki kisinin sordugu sorulara kisa cevaplar vermektedir. Genel olarak
kisik bir ses tonu ile ve hizli bir sekilde konusmaktadir. Bu durum bazen konustuklarinin
anlasilmamasina neden olmaktadir. Meyveler, hayvanlar veya tasitlar gibi ¢evresindeki
canli ve cansiz varliklarin resimli kartlarimi gosterildiginde adlandirabilmekte, Oniine
konulan resimli kartlar arasindan istenileni verebilmektedir. Bu resimli kartlardan ayni

olanlar1 esleyebilmekte ve farkli olami ayirt edebilmektedir. Resimli bir hikayeyi 10 dk
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dinleyebilmektedir. Ug ve iizeri kelimeden olusan yonergeleri yerine getirmektedir. Kalem

tutma, silgi kullanma, harfleri olusturan ¢izgileri ¢izme gibi becerilere sahiptir.

Ogrenci ile daha 6nce hem ses temelli okuma yazma hem de ciimle yontemi ile okuma yazma
calismalar1 yapilmis ancak basarili olunamamistir. Ogrenci e,l,a ve t seslerini tanimaktadir
ancak diger sesleri tanimamaktadir. Daha 6nce islevsel okuma yazma ile ilgili herhangi bir

egitim almamustir.

Edmark Okuma Programu iIslevsel Kelimeler Serisi Programi’min Arastirmada

Uygulanmasi

Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi dért asamadan olusmaktadir.
Bu asamalar kelimeyi okuma, kelimeyi gorseli ile esleme, kelimeyi yazma, kelimeyi ciimle
ve metin icerisinde okuma asamalaridir. Her asama kendi igerisinde alt asamalara

ayrilmaktadir. Tablo 1°de bu agamalar gosterilmistir.

Tablo 1

Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi min Asamalar

ASAMALAR ALT ASAMALAR

a) Kelimenin kiigiik harflerle yazilmig seklini okuma

b) Kelimenin bas harfinin biyiik harfle yazilmis seklini
okuma
¢) Kelimenin biiyiik harflerle yazilmis seklini okuma

Kelimeyi Okuma Asamast d) Kelimenin farkli yazi puntosu ve karakteri ile yazilmis
seklini okuma
e) Kelimenin yaziligi benzemeyen diger kelimeler arasindan

gosterme
f) Kelimeyi yazilist benzeyen diger kelimeler arasindan
gOsterme
a) Farkli gorseller arasindan Ogretilen kelimeye ait gorseli
. C o Osterme
Kelimeyi Gorseli ile Esleme Asamast l%) Gorseli gosterilen kelimeyi ¢esitli kelimeler arasindan
gOsterme
a) Kelime ve o kelimeye ait gorsel gosterildiginde kelimeyi
yazma
Kelimeyi Yazma Asamasi b) Kelimeye ait gorsel gosterilerek, kelime séylendiginde
yazma

¢) Kelime soylendiginde yazma

Kelimeyi Ciimle ve Metin Igerisinde a) Kelimeyi climle igerisinde gosterildiginde okuma
Okuma Asamast b) Kelimeyi metin igerisinde gosterildiginde okuma
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Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda yer alan her bir alt agama
icin 6gretim amac1 ve bir dgretim siireci planlanmistir. Ogrenci 6gretilmesi hedeflenen beser
kelimeden olusan ii¢ kelime setindeki her kelime icin belirlenen tiim alt asamalarda

bagimsizliga ulasinca diger hedef kelimeye gecilmistir.

Hedef Kelimelerin Se¢cimi

Arastirmada 6gretim oturumlarinda kullanmak tizere yeme-igme/restoran kelimeleri, market
kelimeleri, is/meslek kelimeleri ve tabela- levha isaretleri alanlarindan onar kelime
sec¢ilmistir. Kelimelerin se¢iminde, katilimer igin islevsel kelimelerin olmasina dikkat
edilmistir. Kelimelerden islevsel Kelime Belirleme Formu (EK 6) hazirlanmistir. Bu formu
hem 6grencinin annesinin hem de 6gretmeninin doldurmasi istenmistir. Formda aile ve
ogretmenden her alandan beser kelime se¢meleri ve bu kelimeleri dncelik sirasina gore
numaralandirmalar1 istenmistir. Daha sonra anne ve 6gretmenin her alandan birinci ve ikinci
oncelikleri olan kelimeler alinmigtir. Bir kelimeyi hem anne hem 6gretmen ilk dnceligine
aldig1 i¢in toplamda 15 kelime belirlenmistir. Arastirmada toplam bu 15 islevsel kelimeye
yonelik oOgretim yapilmistir. Daha sonra bu kelimelerden beser kelimelik {i¢ set

olusturulmustur.

Arastirmada Kullamlan Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada ii¢ tane veri toplama araci kullanilmistir. Bu veri toplama araglar; a) Olgiit
Bagimli Olgii Araglari, b) Sosyal Gegerlik Formu ve c) Giivenirlik Formlar1® dur. Bu
boliimde, arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve bu araglarin 6zellikleri ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.

Ol¢iit Bagimh Olgii Araglart

Arastirmada gelistirilen 6l¢iit bagimh 6l¢li araglart; 6grencinin birinci, ikinci ve iigiincii
kelime setlerinde baslama diizeyi, yoklama ve izleme oturumlarindaki diizeylerini
belirlemeye yonelik hazirlanmistir.  Gelistirilen 06l¢li araglarinda 6grencinin  kimlik
bilgilerine (adi, soyadi), deney siireci bilgilerine (tarih, baslama saati, bitis saati, deney

asamas1) yer verilmistir. Ol¢ii araclar1 bildirim, dl¢iit, yonerge ve sorular olmak iizere ii¢
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stitundan olusmustur. Bildirim slitununda her asamada yer alan alt asamalar sirasiyla

bildirim seklinde yer almigtir.

Ogretim Oncesi (Baslama Diizeyi ve Yoklama Ol¢iimleri) Uygulanan
Ol¢iit Bagimli Ol¢ii Araclar

Ogrencinin her kelime setine yonelik baslama diizeyi ve yoklama verileri almirken
programin ilk asamasi olan kelimeyi okuma asamasmin alt basamaklarina yonelik
bildirimler hazirlanmistir. Her bildirime 6zgii bir 6l¢iit belirlenerek ve katilimeinin bu dl¢iitii
karsilayip karsilamadigint degerlendirebilmek igin yonerge ve sorular hazirlanmistir.
Ogrencinin baslama diizeyi ve yoklama verileri bu 6l¢iit bagimli 6l¢ii arac1 uygulanarak
alimmistir. Bir kelime seti Ogretimi bittikten sonra yapilan yoklama oturumlarinda

Ogretimine baslanmamis olan kelime setinin yoklamalar1 bu 6l¢iit bagimli 6l¢ii aract ile

alinmustir. Ornek bir dl¢iit bagimli 6l¢ii araci ek olarak (EK 7) verilmistir.

Osretim Sonu Ogretim Sonu Yoklama ve Izleme (Benzetilmis Ortam)

Ol¢iit Bagiml Olgii Araglar

Bir kelime i¢in dort asamaya yonelik 6gretim yapildiktan sonra 6grencinin 6gretimi yapilan
kelimeyi islevsel olarak okuyup okuyamadiginin degerlendirilmesi yapilmistir. Bu
degerlendirme i¢in kelimenin giinliilk yasamda kullanildig1 ortamlar diisliniilerek ii¢ farkli
ortam benzetilmig bir ortam olarak hazirlanmis ve 6grencinin bu ortamlarda kelimeyi
islevsel olarak okuyup okuyamadiginin degerlendirilmesi yapilmigtir. Ogrencinin ii¢ farklt
benzetilmis ortamda da kelimeyi islevsel olarak okumasi beklenmistir. Ogrencinin 6gretilen

kelimeye yonelik 6gretim sonu performansi veri grafigine kaydedilmistir.

Bir kelime setinde yer alan bes kelime bu sekilde 6gretilip 6gretim sonu performansi grafige
kaydedildikten sonra yoklama oturumlarinda ve izleme oturumlarinda 6gretimi yapilan bes
kelimeyi 6grencinin islevsel olarak okumadaki performansinit devam ettirip ettirmediginin
degerlendirilmesi yapilmistir. Bunun i¢in bes kelime ii¢ farkli zamanda benzetilmis ortamda
hem yoklama oturumlarinda hem de birinci, ikinci ve ligiincii izleme oturumlarinda tekrar
degerlendirilmistir. Ogrencinin &gretimi yapilan kelimeyi ogretim sonunda, yoklama
oturumunda ve izleme oturumunda islevsel olarak okuyup okuyamadiginin

degerlendirilmesi i¢in yapilan benzetilmis ortam degerlendirmeleri igin her bir kelime setine
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yonelik veri toplama kayit ¢izelgeleri hazirlanmistir. Ornek bir lgiit bagimli dl¢ii arac1 ek

olarak (EK 8) verilmistir.

Ogretim Basamaklarini Degerlendirmede Kullanilan Olgiit Bagimli
Olcii Aract

Bu arastirmada Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Program: daha dnce
belirtildigi gibi kelimeyi okuma, kelimeyi gorseli ile esleme, kelimeyi yazma, kelimeyi
climle ve metin i¢erisinde okuma olmak tizere dort asamadan olusmaktadir. Her asama kendi
icinde kolaydan zora dogru ilerleyen alt asamalara ayrilmaktadir. Bu yilizden 6gretimi
yapilan kelimeler dogrultusunda her agama i¢in igerisinde alt asamalarin yer aldigi 6lgiit
bagimli 6l¢li araclari hazirlanmistir. Hazirlanan 6l¢ii araglart uygulama oturumlarinda

kullanilmustir.

Her bir agama igin birer 6l¢ili aract olmak {izere toplamda dort 6l¢ii araci gelistirilmistir. Bu
gelistirilen Ol¢ii araglart her kelime i¢in materyal ve soru Ornekleri agisindan tekrar
diizenlenmistir. Her bildirime 6zgli bir Olciit belirlenerek ve katilimcinin bu 6lgiitii
karsilayip karsilamadigini degerlendirebilmek i¢in yoOnerge ve sorular hazirlanmigtir.
Hazirlanan 6l¢ii araglart bir bildirimden diger bildirime bir asamadan diger asamaya gecise
karar vermek i¢in kullanilmigtir. Kullanilan 6lgiit bagimli 6lgii araglart ek olarak (EK 9)

verilmistir.

Tablo 2’de arastirmada kullanilan Olglit bagimli 6l¢li araglarinin uygulanma sirasi

verilmistir.
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Tablo 2

Arastirmada Kullanilan Olgiit Bagiml Olcii Araglarinin Uygulanma Sirast

Olgiit Bagimh Olgii Araclar

Kullanildigi Asamaya Yonelik A¢iklama

1. Baslama Diizeyi Olgiit Bagimli Olgii Hedef kelime seti ogretimi Oncesi Ogrencinin baslama
Araci diizeyini belirlemek i¢in kullanilmastir.

2. Kelimeyi Okuma Asamasi Olgiit Hedef ke"f*le””? k?IJmeyl Ok}?“?a asamasing yonel}k. a}lt

< A asamalar1 Ogrenip Ogrenmediginin degerlendirilmesi igin
Bagimli Ol¢ii Aract
kullanilmistir.

3. Kelimeyi Gorseli ile Esleme Asamasi H.?dEf. kelimenin- kelimeyi gorfezh 1.1e esle.:'r}le asamasina
L - I yonelik  alt  asamalar1  Ogrenip  Ogrenmediginin
Olgtlit Bagimli Olgii Araci N .. L

degerlendirilmesi i¢in kullanilmistir.
4. Kelimeyi Yazma Asamasi Olgiit Hedef ke“..m,enm kgljmeyl yazia asamasina yonel}k' "’T't
< - asamalar1 Ogrenip Ogrenmediginin degerlendirilmesi icin
Bagimli Olgii Aract
kullanilmustir.

5. Kelimeyi Ciimle ve Metin Igerisinde Hedef kelimenin kelimeyi ciimle ve metin icerisinde okuma
Okuma Agsamasi Olgiit Bagimli Olgii  asamasina yonelik alt asamalar1 6grenip 6grenmediginin
Araci degerlendirilmesi i¢in kullanilmigtir.

6. Ogretim Sonu Benzetilmis Ortam Ogrencinin 6gretimi yapilan kelimeyi islevsel olarak
Degerlendirmesi Olgiit Bagimh Ol¢ii ~ okuyabilme durumunun degerlendirilmesi igin
Araci kullanilmustir.

7. Yoklama Oturumlart Benzetilmis Bir kelime setinde yer alan tim kelimelerin 6gretimi
Ortam  Degerlendirmesi Olgiit  yapildiktan sonra bu kelimeleri islevsel olarak okuyabilme
Bagimli Olgii Araci durumunun degerlendirilmesi i¢in kullanilmisgtir.

8. izleme Oturumlan  Benzetilmis Bir kelime setlr}.dve yer alan tim lfellme.len.n ogretlrfn

< . . = .- tamamlandiktan &gretimi yapilan kelimeleri bir hafta, ii¢
Ortam  Degerlendirmesi  Olgiit . ;
< o hafta ve bes hafta sonra iglevsel olarak okuyabilme
Bagimli Olgii Aract

durumunun degerlendirilmesi i¢in kullanilmisgtir.

Sosyal Gegerlik Formu

Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireye islevsel okuma becerisini kazandirmada Edmark
Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Program:i’nin etkisinin sosyal gegerlik agisindan
degerlendirilmesi amaciyla sosyal gecerlik verileri toplanmistir. Bu amagla, sagaltim sona
erdikten sonra katilimcinin, ailesi ve d6gretmeninin goriislerinin belirlenmesi igin arastirmaci
tarafindan gelistirilen Ebeveyn Sosyal Gegerlik Formu (EK 10) ve Ogretmen Sosyal
Gegerlik Formu (EK 11) hazirlanmistir. Sosyal Gegerlik Formlarinda yer alan sorular,
Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin islevsel olup olmadigimi
ve etkililigini goriisler ¢ercevesinde belirlemeye hizmet edecek sekilde acik uglu sorular

seklinde hazirlanmustir.

Uygulama Giivenirligi Formu

Arastirma Ogretim uygulamalarinin ve degerlendirme uygulamalarinin planlandigi gibi
yapilip yapilmadigim belirlemek i¢in ii¢ farkli “Uygulama Giivenirligi Formu”t (EK 12)

gelistirilmistir. Bunlar; Ogretim Siiregleri Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu,
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Baslama Diizeyi Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu, Ogretim Sonu Degerlendirme
Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu’dur. Form gozlenecek siirecin basamaklarinin
yer aldigi satirlar ve “evet”, “hayir” siitunlarindan olusmaktadir. Toplanan verilerin

giivenirligini belirlemek i¢in ise gozlemciler aras1 giivenirlik formu gelistirilmistir (EK 13).

Deney Siireci

Deney siirecinde, katilimc1 6grenci igin baglama diizeyi oturumlarina, 6gretim oturumlarina,
yoklama oturumlarma, izleme oturumlarna yer verilmistir. Ogrencinin kamera kaydimin
alinmasina yasal olarak izin verilmedigi i¢in tiim bu oturumlara 6zel egitim alaninda yiiksek
lisans yapan bir 6gretmen katilmistir. Deney siireci 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
gerceklestirilmistir ve toplamda {i¢ ay siirmiistiir. Asagida deney siirecinin uygulandigi

ortam ve deney siireci agamalar1 agiklanmustir.

Uygulama Ortami ve Materyaller

Katilmer 6grenciyle gergeklestirilen biitlin  6gretim ve degerlendirme uygulamalari,
Ogrenciyle birebir ve yliz yiize olacak sekilde yapilmistir. Yapilan biitlin oturumlar, katilime1
ogrencinin devam ettigi okulda uygun olan bos bir sinifta gerceklestirilmistir. Uygulama ve
degerlendirme oturumlarinda, kullanilacak olan sinifta katilimer 6grencinin gorsel dikkatini
dagitacak faktorler bakimindan; sinif icerisinde ve duvarlarda herhangi bir oyuncak, pano
vb. gibi bir materyal bulundurulmamasina 6zen gosterilmistir. Oturumlar 6grencinin fiziksel
ihtiyaclar1 (beslenme, tuvalet) karsilandiktan sonra gerceklestirilecektir. Deney siireci
oturumlarinin yapildig1 smifta, katilimc1 68renci ve arastirmaci yiiz yiize olacak sekilde
oturmustur. Katilime1 6grenciyle yapilan biitiin 6gretim ve degerlendirme oturumlari, bir
gozlemci tarafindan izlenmistir. Uygulama yapilan smifta ve okul ortaminda; uygulama
yapilan katilimc1 6grenci, uygulamay1 yapan arastirmact ve gozlemci olmak {izere toplam

tic¢ kisi yer almustir.

Uygulama igin her asamaya yonelik materyaller hazirlanmis ve bu materyaller her kelime
icin ayn1 standartta gesitlendirilmistir. Kelimeyi okuma agsamasi igin kiigiik harflerle yazili,
biiyiik harfler ile yazili ve bas harfi biiyiik harfle yazili kelime kartlari, farkli yazi puntosu
ve karakteri ile yazilmis kelime kartlar1, 6gretimi yapilan islevsel kelimeye yazilisi benzeyen
ve benzemeyen kelime kartlar1 kullanilmistir. Kelimeyi okuma agamasina yonelik kartlar

disinda calisma kagitlar1 da kullanilmistir. Kelimeyi gorseli ile esleme asamasi i¢in 6gretimi
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yapilan kelime ile ilgili resimli kartlar ile 6gretimi yapilan kelime ile ilgili olmayan resimli
kartlar kullanilmistir. Kelimeyi gorseli ile esleme asamasina yonelik kartlar disinda ¢aligsma
kagitlar1 da kullanilmistir. Kelimeyi yazma asamasi igin kelime ile resimlerinin beraber
verildigi yazma calisma kagidi ile sadece kelimeye ait resimlerin verildigi yazma ¢alisma
kagidi kullanilmistir. Kelimeyi ciimle igerisinde okuma asamasi i¢in dgretimi yapilan
kelimenin i¢inde bulundugu ciimle 6rneklerinin yer aldigi ¢alisma kagidi, kelimeyi metin
icerisinde okuma asamasi i¢in ise i¢erisinde en az dort kez 6gretimi yapilan kelimenin gegtigi

metinler kullanilmistir. Tablo 3’de kullanilan materyaller ve sayilar1 verilmistir.

Tablo 3

Kullanilan Materyaller ve Sayilar

Materyaller Sayisi
Kiigiik harflerle, biiyiik harflerle ve bas harfi biiyiik harfle yazili kelime kartlart 45
Farkl1 yazi puntosu ve karakteri ile yazilmis kelime kartlari 60
Hedef kelimeye yazilisi benzeyen ve benzemeyen kelime kartlari 360
Kelimeyi okuma agamasi ¢alisma kagitlar 30
Hedef kelime ile ilgili resimli kartlar 60
Hedef kelime ile ilgili olmayan resimli kartlar 120
Kelimeyi gorseli ile esleme asamasi ¢aligma kagitlar 30
Kelimeyi yazma asamasi ¢aligma kagitlari 30
Kelimeyi ciimle igerisinde okuma asamasi ¢alisma kagitlar 15
Kelimeyi metin igerisinde okuma asamasi ¢aligma kagitlari 15

Pilot Uygulama

On kosullar1 saglayan pilot uygulama icin secilen dgrencinin ailesinden pilot uygulama igin
izin alinmustir. Ogrenciyle yapilan pilot uygulama ile arastirmanin i¢ gegerligini tehdit
edebilecek durumlart uygulama siirecindeki aksakliklar belirleyebilmek amaglanmistir. Bu
uygulama 6zel egitim alaninda yiiksek lisans yapan bir gozlemci tarafindan izlenmistir. Pilot
uygulama gergek uygulama kosullar1 ve ortam diizenlemesi saglanarak gerceklestirilmistir.
Pilot uygulama i¢in se¢ilen katilimeinin ailesi ve 6gretmenti ile goriisiilerek islevsel kelime
belirleme formundan bir tane islevsel kelime (siit) belirlenmistir. Pilot uygulama okulda
aragtirma boyunca kullanilacak olan bos sinifta gergeklestirilmis ve iki giin stirmiistiir.
Programin biitiin asamalarina yonelik dgretim yapilmistir. Ogretim siirecinde 6grencinin
tiim dogru davranislar i¢in yiyecek pekistireci, stirekli pekistirme tarifesi ile kullanilmistir.
Her uygulama oturumu sonrasi arastirmact ve goézlemci tartigarak uygulamalardaki
giicliikleri giderebilmek ve uygulamalar1 daha basarili kilabilmek i¢in fikir aligverisinde
bulunmustur. Gozlemci uygulama giivenirligi formuna gore pilot uygulamalarda hazirlanan

uygulama planinin ne diizeyde uygulandigini kaydetmistir. Bu kapsamda, her asamada %90
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iistiinde giivenirlik saglanmistir. Pilot uygulama sonrasinda uygulamada her hedef kelime

icin ka¢ oturum ayrilacagi ve bu oturumlar i¢in ayrilacak olan siire belirlenmistir.

Baslama Diizeyi ve Yoklama Oturumlari

Baglama diizeyi ve yoklamada Ogrencinin ii¢ sette yer alan kelimeleri islevsel olarak
okumadaki performans diizeyi belirlenmistir. Baslama diizeyi ve yoklama degerlendirmesi
iic kez yapilarak kararlilik saglanmistir. Tiim degerlendirme oturumlarinda bir gézlemci
oturumun tamamini izleyerek uygulama giivenirligi formuna gerekli kayitlar1 yapmistir.
Baslama diizeyi ve yoklama oturumlarinda kullanilan materyallerin hazirlanmasindan sonra,
katilimec1 0grenci arastirmaci tarafindan uygulama yapilan siifa getirilmis ve uygulama

yapilacak siraya oturtulmustur.

Ortam ses, koku ve bagka dikkat dagitici uyaranlardan arindirilmis ve 1s1 151k ayarlanmastir.
Arastirmact  katilme1 ile masada karsihkli oturmustur. Olgiit bagimli &lgii araci
aragtirmacinin rahatga isaretleyebilecegi ve katilimcimin dikkatini ¢ekmeyecek bir yerde
bulundurulmustur. Daha sonra arastirmaci, 6grenciye arastirma boyunca uymasi gereken
kurallar1 ve 6gretim sonunda 6grencinin alacagi 6diilii agiklamistir. Daha sonra aragtirmaci
ogrenciye O0gretimde kullanacagi ara¢ gereclerin tanitimi1 yapmis ve 0grenciden hazir olup
olmadig1 sorarak hazirim isaretini aldiktan sonra degerlendirme siirecine geg¢mistir.
Aragtirmact olgii aracin1 uygulamaya baslamistir. Ogrenci dogru tepkileri (+), yanlis
tepkileri (-) isareti koyulacak sekilde uygulama planlanmistir. Ogrenci tepkisiz kalirsa n
yonergeyi tekrar edilmis yine tepkisiz kalirsa (-) isareti koymustur. Ogrenci baglama diizeyi
oturumlarinin tiim kelime setlerinde birinci bildirimde 6lgiitii karsilayamamis bu yiizden
ikinci bildirime ge¢ilmeden degerlendirme sonlandirilmistir. Her kelime setinde {i¢ kez
baslama diizeyi verisi alinmigtir. Baglama diizeyi ve yoklama verileri tiim kelime setlerinde
kararlilik gosterince Ogretim oturumlarina gecilmistir. Her kelime setinin §gretiminden
sonra alinan yoklama oturumlarinda O6gretimi yapilmayan kelime setlerine yonelik
yoklamalar baslama diizeyinde kullanilan 6l¢ii araci ile ayni1 sekilde alinmistir. Baglama
diizeyi ve yoklama verisi toplanirken her bir set i¢in 3dk ile 4dk arasinda ortalama 3,5 dk

stire harcanmustir.
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Ogretim Oturumlan

Ogretim oturumlar;, Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin
uygulanmasina yonelik olarak yapilan oturumlari ifade etmektedir. Arastirmanin uygulama

oturumlar1 baglama diizeyi verileri toplandiktan sonra baglanmustir.

Katilimer grenciye Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin
uygulamasi, segilen her bir islevsel kelime icin Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler
Serisi Programi’nin arastirmada uygulanmasi boliimiinde agiklanan agsamalar takip edilerek
gerceklestirilmistir. Uygulama haftanin dort giinii katilimeinin bulundugu okulda yer alan
bos bir smifta gergeklestirilmistir. Her kelimenin 6gretimi iki giin siirmiistiir. Ik giin
kelimeyi okuma ve kelimeyi gorseli ile esleme asamalarinin 6gretimi, ikinci giin ise kelimeyi
yazma ve ciimle — metin icerisinde okuma asamalarmin 6gretimi yapilmistir. Tim
kelimelerin 6gretimi toplamda sekiz hafta siirmiistiir. Aragtirmada tiim kelimelerin 6gretimi
toplamda 32 saat siirmiistiir. Aragtirmanin katilimcisinin belirlenmesi asamasindan izleme
verilerinin alinip bitirilmesine kadar gecen toplam hafta ise 12 haftadir. Tablo 4° de

Ogretimler i¢in harcanan siireler verilmistir.

Tablo 4

Kelimelere Yonelik Harcanan Siire

Kelimeler Ogretim Asamasi Harcanan Siire  Toplam Harcanan Siire
Kelimeyi okuma 25 dk
Kelimeyi gorseli ile esleme 20 dk

su Kelimeyi yazma 30 dk 105 dk
Kelimeyi ciimle ve metin icerisinde okuma 30 dk
Kelimeyi okuma 30 dk
Kelimeyi gorseli ile esleme 20 dk

Kiz Kelimeyi yazma 30 dk 105 dk
Kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma 25 dk
Kelimeyi okuma 30 dk
Kelimeyi gorseli ile esleme 20 dk

Erkek Kelimeyi yazma 40 dk 120 dk
Kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma 30 dk
Kelimeyi okuma 40 dk
Kelimeyi gorseli ile esleme 20 dk

Ayran Kelimeyi yazma 40 dk 135 dk
Kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma 35 dk
Kelimeyi okuma 40 dk
Kelimeyi gorseli ile esleme 25 dk

Eczane Kelimeyi yazma 45 dk 140 dk

Kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma 30 dk
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Tablo 4 (devam)

Kelimelere Yonelik Harcanan Stire

Kelimeyi okuma 35dk
. Kelimeyi gorseli ile esleme 20 dk
Simit Kelimeyi yazma 40 dk 125 dk
Kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma 30 dk
Kelimeyi okuma 30 dk
i Kelimeyi gorseli ile esleme 25 dk
Mudr Kelimeyi yazma 35dk 130 dk
Kelimeyi ciimle ve metin icerisinde okuma 40 dk
Kelimeyi okuma 40 dk
Kelimeyi gorseli ile esleme 25 dk
Ak Kelimeyi yazma 35dk 140 dk
Kelimeyi ciimle ve metin icerisinde okuma 40 dk
Kelimeyi okuma 35 dk
Kelimeyi gorseli ile esleme 25 dk
Kapal Kelimeyi yazma 40 dk 125 dk
Kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma 25 dk
Kelimeyi okuma 25 dk
Kelimeyi gorseli ile esleme 25 dk
Dur Kelimeyi yazma 30 dk 105 dk
Kelimeyi ciimle ve metin icerisinde okuma 25 dk
Kelimeyi okuma 40 dk
. Kelimeyi gorseli ile esleme 25 dk
Kaygan Zemin Kelimeyi yazma 60 dk 165 dk
Kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma 40 dk
Kelimeyi okuma 40 dk
. Kelimeyi gorseli ile esleme 25 dk
Acil Cikas Kelimeyi yazma 60 dk 160 dk
Kelimeyi ciimle ve metin i¢erisinde okuma 35 dk
Kelimeyi okuma 35dk
. Kelimeyi gorseli ile esleme 25 dk
Peynir Kelimeyi yazma 40 dk 135 dk
Kelimeyi ciimle ve metin i¢erisinde okuma 35 dk
Kelimeyi okuma 30 dk
Kelimeyi gorseli ile esleme 20 dk
Sampuan Kelimeyi yazma 40 dk 120 dk
Kelimeyi ciimle ve metin icerisinde okuma 30 dk
Kelimeyi okuma 25 dk
. Kelimeyi gorseli ile esleme 25 dk
Siit Kelimeyi yazma 30 dk 110 dk

Kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma 30 dk

Uygulama sirasinda arastirmaci belirli basamaklarda ilerlemistir. Oncelikle arastirmaci
ogrencinin gorsel dikkatini dagitacak unsurlar ve c¢alismanin yapildigi sinifin
diizenlenmesini gergeklestirmistir. Ikinci olarak, ogretimde kullanilacak materyaller,
Ogretim asamalarinin siralamasina uygun olarak diizenlenmistir.  Katilimc1 6grenci
arastirmaci tarafindan uygulama yapilan sinifa getirilmis ve uygulama yapilacak siraya

oturtulmustur. Daha sonra aragtirmaci, Ogrenciye arastirma boyunca uymasi gereken
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kurallar1 agiklamistir. Arastirmaci 6grenciye “bak”, “gdster”, “oku” “soyle”, “yap”, “bekle”

ve “dur” yonergeleri verildiginde yonergelere uygun davranmasi gerektigini ifade edilmistir.

Kurallar aciklandiktan sonra, programin ilk asamasindaki materyaller ile Ogretime
gecilmistir. Daha Once aile ve 6gretmenden hazirlanan Pekistire¢ Belirleme Formu’ nu (EK
14) doldurmasi istenmistir. Bu formdan 6grenciye pekistirecler se¢ilmis ve 0gretimde bu

pekistirecler kullanilmistir.

Ogretim oturumlarinda hedef kelimeye yonelik bir asamanin &gretimi yapildiktan sonra
diger agamanin 6gretimine gegmek igin 6lgiit bagiml dlgii araglart uygulanmustir. Ogrenci
uygulanan aragta dl¢iitii karsiladiginda bir sonraki asamani dgretimine gecilmistir. Ogrenci
Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’ndaki son asama olan kelimeyi
climle ve metin icerisinde okuma asamasina gelerek Olciit bagimli 6l¢ii aracinda olgiitii
karsilayip bagimsizliga ulastiginda 6gretim sonu degerlendirmesi olan benzetilmis ortamda

islevsel okuma degerlendirmesi alinmistir.

Uygulama oturumlarinda yer alan 6gretim basamaklarinin nasil uygulandig1 asagida detayl

bir sekilde aciklanmistir.

Kelimeyi Okuma Asamasit Ogretim Siireci

Kelimeyi okuma asamasinda kelimenin kiiglik harflerle yazilmis sekli gosterildiginde
okuma, kelimenin bas harfinin biiyiik harfle yazilmis sekli gosterildiginde okuma, kelimenin
biiyiik harflerle yazilmis sekli gosterildiginde okuma, kelimenin farkli yazi puntosu ve
karakteri ile yazilmis sekli gosterildiginde okuma amaglart Edmark Okuma Programi
Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda dnerilen yanlissiz 6gretim yontemlerinden biri olan
Es Zamanl Ipucu ile Ogretim yontemi ile 6gretilmistir. Ana yonerge “oku” ydnergesi,
dgrenci icin segilen ipucu ise model olmadir. Ornek 6gretim siireci ek olarak (EK 15)

verilmistir.

Kelimeyi okuma asamasinda yer alan kelimeyi yazilisi benzemeyen diger kelimeler
arasindan gosterme, kelimeyi yazilisi benzeyen diger kelimeler arasindan gosterme amaglari
icin de Es Zamanlh Ipucu ile Ogretim ydntemi secilmistir. Ana yonerge “Hangisinde .....
yaziyor goster.” yonergesi, Ogrenci icin secilen ipucu ise model olmadir. Ornek gretim

stireci ek olarak (EK 15) verilmistir.
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Kelimeyi Gorseli ile Egsleme Asamasi Ogretim Siireci

Kelimeyi gorseli ile esleme asamasinda yer alan farkli gorseller arasindan 6gretilen kelimeye
ait gorseli gosterme ve gorseli gosterilen kelimeyi cesitli kelimeler arasindan gosterme
amaglar1 icin Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda énerilen
dogrudan 6gretim yontemi ile 6gretim yapilmistir. Arastirmact ilk olarak farkli gorseller
arasindan Ogretilen kelimeye ait gorseli gdsterme amacina yonelik 6gretim yapmistir. Daha
onceden 6gretim igin hazirladig1 6gretilecek olan kelime karti ve farkli kelimeler ile ilgili
resimleri kullanmistir. Ogrenciye kelime gosterildiginde o kelimeyle ilgili gorseli diger
gorseller arasindan gostermesi i¢in model olmustur. Farkli 6rnekler ile birkag kez model
olduktan sonra 6grenciden de yapmasini istemistir. Bu asamada 6grenciye rehberlik etmis
ve dogru sekilde eslemesini saglamistir. Ogrenci ile farkli drneklerle calistiktan sonra
ogrenciden kelime gosterildiginde kelimeye ait resmi bagimsiz olarak gostermesini

beklemistir.

Gorseli gosterilen kelimeyi cesitli kelimeler arasindan gosterme amacinin 6gretiminde ise
aragtirmaci daha 6nceden 6gretim icin hazirladig: farkl kelime kartlar1 ile 6gretimi yapilan
kelimeyle ilgili resimli kart1 kullanmigtir. Ogrenciye resimli kart gosterildiginde o resimli
kart ile ilgili kelimeyi diger kelime kartlar1 arasindan gostermesi i¢in model olmustur. Farkli
ornekler ile birka¢ kez model olduktan sonra 6grenciden de yapmasini istemistir. Bu
asamada dgrenciye rehberlik etmis ve dogru sekilde eslemesini saglamistir. Ogrenci ile farkli
orneklerle ¢alistiktan sonra 6grenciden resim gosterildiginde resimle ilgili olan kelimeyi
bagimsiz olarak gdstermesini beklemistir. Ornek oOgretim siireci ek olarak (EK 16)

verilmistir.

Kelimeyi Yazma Asamast Ogretim Siireci

Kelimeyi yazma asamasinda yer alan kelime ve o kelimeye ait gorsel gosterildiginde
kelimeyi yazma, kelime ait gorsel gosterilerek kelime soylendiginde yazma, kelime
sdylendiginde yazma amagclar1 icin Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi
Programi’nda da 6nerilen dogrudan 6gretim yontemi ile 6gretim yapilmigtir. Arastirmaci ilk
olarak kelime kartlarinda giizel yazilmis yazi orneklerini gostermistir. Bu yazilarin neden
giizel oldugunu betimleyerek aciklamistir. Daha sonra 6grencinin de giizel yazabilmesi i¢in
neler yapmasi gerektigini anlatmustir. Ilk olarak 6grenciye kelime ve kelimeye ait resme

bakarak kelimeyi nasil yazacagina yonelik model olmustur. Yeterli diizeyde model olduktan
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sonra Ogrenciden de ayni sekilde yazmasini istemistir. Daha sonra dgrenci ile ¢aligma
kagitlarindan bolca alistirma yaptirmustir. Ogrencinin yazdigi kelimelerdeki performansina

gore yonergelerdeki ipuglarini azaltmistir.

Ogrenci kelimeyi her yazisinda okumasini da istemistir. Ogrenci bu sekilde bakarak
bagimsiz yazmaya bagladiktan sonra kelime ornegi olmadan resim ipucunun varliinda
sOylendiginde yazmasini istemistir. Son agsamada ise hicbir ipucu olmadan sdylendiginde

yazmasini istemistir. Ornek dgretim siireci ek olarak (EK 17) verilmistir.

Kelimeyi Ciimle ve Metin Icerisinde Okuma Asamas: Ogretim Siireci

Kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma agamasinda yer alan kelimeyi ciimle icerisinde
gosterildiginde okuma ve kelimeyi metin igerisinde gosterildiginde okuma amaglar i¢in
Edmark Okuma Programi islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda da &nerilen dogrudan
Ogretim yontemi ile 0gretim yapilmistir. Arastirmaci ilk olarak kelimeyi ciimle igerisinde
gosterildiginde okuma asamasinin 6gretimini yapmustir. Ogrenciye ciimle okurken hedef
kelimeyi okudugunda "Aaa burada senin daha dnce okumay1 6grendigin bir kelime var.
Hatirladin m1?" gibi ciimlelerle dgrenciden tepkiler istemistir. Ogrenciye ciimleyi okuduktan
sonra hedef kelimeleri gostererek "Ben okuyorum .... ." diyerek model olmustur. Farkli
climle igerisinde hedef kelimeyi gostererek okumaya devam etmistir. Sonra 6grenciye
kelimeyi ayni ciimleler icerisinde karigik sirayla gostermistir ve Ogrenciden okumasini
istemistir. Ogrenciden bu kelimeleri ciimle icerisinde her gosterisinde okumasini
beklemistir. Ogrenci ciimle iginde kelimeyi bagimsiz olarak gosterildiginde okuyabilecek
diizeye gelene kadar calismay1 devam ettirmistir. Ayn1 6gretim siirecinin ikinci amag olan
kelimeyi metin igerisinde gdsterildiginde okuma amaci i¢inde gerceklestirmistir. Ornek

Ogretim siireci ek olarak (EK 18) verilmistir.

Ogretim Sonu Degerlendirme

Baslama diizeyi degerlendirmesi gibi yapilmis ancak 6grencinin kelimeyi islevsel olarak
okuyup okuyamadiginin belirlenmesi i¢in yapilan benzetilmis ortam degerlendirmesinde 0
kelimeyi islevsel olarak okumasi yeterlidir. Ciinkii beceriler sira ile gitmektedir. Bu nedenle
Olcli aracinin son bildirimi disinda diger bildirimlere yonelik sorular uygulanmamaistir.

Veriler veri grafigine isaretlenmistir. Veri toplama siireci ek olarak ( EK 19) verilmistir.
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izleme Oturumlar:

Arastirmanin §gretim oturumlari sona erdikten sonra katilimcinin 6grendiklerini ne diizeyde
korugunu belirleyebilmek amaci ile bir hafta, ti¢ hafta ve bes hafta sonra izleme oturumlari
gerceklestirilmistir. Izleme oturumlarindaki benzetilmis ortamlar &gretim sonu
degerlendirmede agiklanan ortamlar ile benzer sekilde hazirlanmustir. Izleme oturumlarina
iliskin veriler, Ogretimi yapilan kelime setine yoOnelik o6gretim sonu degerlendirme
oturumlarinda izlenen siire¢ dikkate alinarak toplanmistir. Birinci kelime setindeki bes
kelimenin birinci durum degerlendirmeleri alinmis ve kaydedilmis daha sonra ikinci durum
degerlendirmeleri alinmis ve kaydedilmis en son ise ligiincii durum degerlendirmeleri
alarak kaydedilmistir. Sonrasinda ikinci ve tligiincii kelime setleri iginde ayni siireg
izlenmistir. izleme oturumlar1 sonunda katilimcinin kelime setlerinde yer alan on bes
kelimeyi de ii¢ farkli durumda islevsel olarak okuyabilmesi ile uygulama siirecine son

verilmistir.

Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin sosyal gecerlik acisindan degerlendirilmesi amaciyla, katilimer g¢ocugun
annesi ve 6gretmeni ile gorisiilmiistiir. Goriisme sirasinda aragtirmaci tarafindan gelistirilen
sosyal gecerlik formlar1 kullanilmistir. Yapilan goriismeler, anne ve 6gretmen ile birebir
olacak sekilde katilimci ¢ocugun devam ettigi 6zel egitim okulunda yapilmistir. Goriisme
sirasinda anneye ve Ogretmenine formda yer alan sorular sorulmustur. Alinan cevaplar
arastirmaci tarafindan not alinmistir. Daha sonra, annenin ve dgretmenin sorulara verdigi

yanitlar arastirmaci tarafindan degerlendirilmis ve sosyal gecerlik verileri elde edilmistir.

Arastirma Verilerinin Analizi

Bu bolimde islevsel okuma becerisi verilerinin, sosyal gegerlik verilerinin, uygulama

giivenirligi verilerinin ve gézlemciler arasi giivenirlik verilerinin analizine yer verilmistir.

Islevsel Okuma Becerisi Verilerinin Analizi

Katilimer  6grencinin  6gretimi  yapilan hedef kelimeleri iglevsel olarak okuyup
okuyamadigimi belirlemek icin 6gretim sonlarinda ve izleme oturumlarinda benzetilmis

ortamda degerlendirme yapilmis ve veri grafigine islenmistir. Bu arastirma sonucunda elde
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edilen veriler de grafiksel analiz yoluyla analiz edilmistir. Grafikte yatay eksen, (x) ekseni
olarak adlandirilmig olup, bagimsiz degiskenin uygulandigi oturum sayisini ifade
etmektedir; dikey eksen, (y) ekseni olarak adlandirilmis olup arastirmanin bagimh degiskeni
olan, her bir kelime setinde yer alan bes kelimeyi ifade etmektedir. Grafik analizinde veriler,
yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeline gore analiz edilmistir. Grafik
tizerindeki egriler egim ve diizey olarak yorumlanarak bagimsiz degiskenin bagiml
degisken tizerindeki etkisine bakilmistir. Bundan hareketle arastirmada, Edmark Okuma
Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’min kullamldigi &gretim oturumlarini,
ogrencinin islevsel okuma becerilerini kazanmasina yol agip agmadigina yonelik etkisi
incelenmistir. Ayrica 6gretim oncesi yoklama verileri incelenerek bagimli i¢ gecerliligin

saglanip saglanmadig1 kontrol edilmistir.

Sosyal Gegerlik Verilerinin Analizi

Ogretmen Sosyal Gegerlik Formu ve Ebeveyn Sosyal Gegerlik Formu yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi ile yiiz ylize yapilmistir. Sorulan sorulara verilen cevaplar ses kayit cihazi
ile kaydedilmistir. Daha sonra kayitlar dinlenerek verilen cevaplar tablo sekline

dontstiiriilerek analiz edilmistir.

Uygulama Giivenirligi Verilerinin Analizi

Uygulama giivenirligi; uygulamacinin, hazirladig1 degerlendirme ve uygulama planina ne
diizeyde uygun hareket ettigini belirlemek iizere farkli bir gozlemci tarafindan izlenip
degerlendirilmesi yoluyla gerceklestirilen bir giivenirlik ¢alismasidir (Tekin- Iftar &
Kircaali- Iftar, 2013). Deney siireci boyunca video kaydi alinamadig1 igin siirekli olarak bir
gozlemci uygulamayi izlemistir ve uygulamay1 dogrudan izleyerek hazirlanan uygulama
giivenirligi formlarmi doldurmustur. Goézlemci tarafindan tiim oturumlar izlenmistir.
Uygulama giivenirligi, “gozlenen uygulamaci davranisi / planlanan uygulamaci davranigi x
100” seklinde hesaplanmistir (Billingsley, White, & Munson, 1980). Ogretim oturumlari
uygulama giivenirligi ortalama %99,02 (en fazla %2100 ile en az 92,30 %) olarak
hesaplanmistir.  Degerlendirme oturumlarinin uygulama giivenirligi ise %100 olarak

hesaplanmustir.
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Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Analizi

Aragtirmanin baslama diizeyi, 6gretim sonu, yoklama ve izleme oturumlarinin gézlemciler
arasi giivenirlikleri hesaplanmistir. Her birinden 6rnekler igerecek sekilde %40°1 iki farkl
gozlemci tarafindan dogrudan izlenerek degerlendirilmistir. Gozlemcilerden biri uygulama
giivenirligi i¢in uygulamanin tamamini izleyen goézlemci, digeri ise 6zel egitim alanindan
mezun olup okulda gorev yapan bir 6gretmendir. Ikinci gozlemciye arastirma hakkinda
yarim saatlik bir bilgilendirme yapildiktan sonra uygulamanin yansiz atama yoluyla %40’lik
kismina katilmis ve iki gézlemcinin birlikte katildig1 oturumlarda doldurduklar: giivenirlilik
formlart karsilastirilarak gozlemciler arasi giivenirlik verileri toplanmistir. Arastirmanin
gozlemciler arasi giivenirligi “goriis birligi/goris birligi + gorts ayriligt X 100” formiili
kullanilarak hesaplanmistir (House, House & Campbell, 1981). Bu hesaplama sonuglarina
gore gozlemciler arasi glivenirlik ortalama %99,49 (en fazla %100 ile en az %96,96) olarak

bulunmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada; orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir 6grenciye islevsel okuma
becerilerinin kazandirilmasinda Edmark Okuma Programi lslevsel Kelimeler Serisi
Programi’nin etkisi arastirtlmistir. Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir. Arastirma amaglarina gore bulgular siralanmistir.

Islevsel Okuma Becerisini Kazanma Diizeyine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci ve ikinci amaci olan, katilimc1 6grencinin iglevsel okuma becerisini
kazanmasinda ve siirdiirmesinde Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi

Programi’nin etkisine iligkin bulgular Sekil’ 2 de gdsterilmistir.
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Ogretim Programina Dahil Edilen Islevsel Kelimeler

ikinci Kelime Seti

Uciincii Kelime Seti Birinci Kelime Seti
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Sekil 2. Katilimeinin {i¢ kelime setindeki baslama diizeyi, miidahale, yoklama, izleme oturumlarina iligskin islevsel okluma diizeyleri
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Grafik 1°de goriildiigii gibi katilimcr 6grenci tiim kelime setlerinde baglama diizeyinde
kelimelerin higbirini islevsel olarak okuyamamistir. Katilimer 6grenciye Edmark Okuma
Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi uygulanmaya baslanmasi ile islevsel okuma
diizeyinde atis olmustur. Her oturumda Ogretilen kelimeyi ogrenci islevsel olarak
okuyabilmistir. Sagaltim verilerinin egimi yiikselen bir egim olup 6gretim sonunda
yoklamalarda 6grenci kelime setindeki biitiin kelimeleri okur duruma gelmistir. Daha sonra
alman yoklama oturumlarinda da 6gretim sonuna gore alinan yoklama oturumlarina gore
farklilagsma olmamis verilerin diizeyi ayni kalmistir. Yoklama oturumlarindan bir, ii¢ ve bes
hafta sonra yapilan izleme verileri incelendiginde ise birinci, ikinci ve lgilincii izleme
oturumlarinda, kelime setlerinde yoklama oturumlarina goére farklilasma olmamais verilerin
diizeyi aym kalmustir. izleme degerlendirme sonuglari katilimcinin &gretim  sonu

performansini siirdiirdiigiinii géstermektedir.

Sonug olarak, katilimer tim kelime setlerinde yer alan kelimeleri islevsel olarak okuma
becerisinde baslama diizeyine gére 6gretim sirasinda egimde biiyiik artis olmus, 6gretim
sonu verilerinin diizeyi baslama diizeyine gore artmistir. Bu sonuglar bize Edmark Okuma
Programi’nin orta diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis Ogrencilere islevsel okuma
becerilerini kazandirmada ve bir, ii¢, bes hafta sonra siirdiirmesinde etkili oldugunu

gostermektedir.

Sosyal Gegerlik Bulgular:

Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrenciye islevsel okuma becerisinin
kazandirilmasinda Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin
etkisinin sosyal gecerlik acisindan degerlendirilmesi amaciyla sosyal gecerlik verileri
toplanmistir. Bu amagla, uygulama sona erdikten sonra katilimcinin ailesinin ve
ogretmeninin goriislerinin belirlenmesi i¢in olusturulan 6gretmen ve ebeveyn sosyal gegerlik
formlar1 hazirlanmistir. Sosyal gegerlik formlar1 yar1 yapilandirilmis goriisme seklinde

uygulanmustir. Sosyal gegerlik sorularina verilen cevaplar Tablo 5° de yer almaktadir.
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Tablo 5

Sosyal Gegerlik Bulgular

Sorular

Yanitlar

Ebeveyn

Ogretmen

1. Cocugununuz /
Ogrenciniz bu miidahale
programina katilmaktan
memnun muydu?

Kizim okula severek gitmeye basladi.
Calisma vakti gelince mutlu oluyor,
hig sikayet etmiyor.

Ogrencim miidahale programina

katilmaktan memnundu.
Calismalara istekli bir sekilde
katilyyordu.

2. Uygulanan miidahale
programi sonunda
¢ocugunuzun/ dgrencinizin
okumaya kars1 tutumunda
bir degisiklik oldu mu?
Evetse ne gibi degisiklikler
oldu kisaca agiklar
misiniz?

Normalde kalem tutmay1, okumayt hig
sevmezdi. Ama artik siirekli etrafinda
gordiigii  kelimelerin ne oldugunu
soruyor. Calismada  ogrendigi
kelimeleri gordiigiinde hemen bana
gosteriyor ve okuyor.

Evet uzun donem okuma c¢alisiimig
bir 6grenci oldugu igin éniine okuma
yazma ile ilgili bir sey koyuldugunda
cok tepki veriyordu. Ancak bu
calismaya basladiktan sonra
okumaya kars1 bir ilgi baslad:.
Okumaya olan motivasyonunun
arttigini diisiintiyorum.

3. Bu ¢alismanin sonunda,
¢ocugunuzun/égrencinizin
islevsel okuma becerilerini
sergilemedeki performansi
konusunda gordiigiiniiz
degisiklikleri agiklar
misiniz?

Calisma sirasinda ogretilen on bes
kelimenin hepsini de okuyor, yaziyor.
Hatta bazen ogrendigi kelimeleri
farkli yazi tiplerinde falan goriiyor
ben okuyamaz diye diistintiyorum ama
okuyor, bana gésteriyor.

Onceden sadece ela harflerini
taniyor ve yaziyordu. Hi¢ islevsel
okuma calistimamisti zaten. Su an
ogretilen kelimelerin hepsini
okuyabiliyor, yaziyor. En onemlisi
de dur, kaygan zemin gibi levhalar
hem okuyor hem de ona uygun
sekilde davranyyor.

4. Cocugunuzun/
Ogrencinizin 6grendigi
islevsel kelimelerin,
bagimsiz yasam
becerilerini destekledigini
diistiniiyor musunuz?

Evet, su an égrendigi kelime ¢ok fazla
degil. Buna ragmen markette artik

kolaylikla  peyniri,  siitii  kendisi
alabiliyor mesela. Ogrendigi
kelimeler daha fazla olursa bana

bagimli olmak yerine bir¢ok seyi
kendi basina yapabilir.

Evet okul icinde acil c¢ikis, dur,
kaygan zemin levhalarini goriince ne
yapmast Qerektigini biliyor. Okulda
onceden miidiiriin odasmni
bilmiyordu. Bazen yanhgshkla erkek
tuvaletine giriyordu. Artik kendi
basina kizlar tuvaletini buluyor.

5. Caligmanin
begendiginiz veya
begenmediniz yonleri
varsa; bunlari agiklar
misiniz?

Begenmedigim  bir yonii olmadi
acikgast. Cok faydast oldu ¢cocuguma
bu ¢alismanmin. Hem ¢ok hizli bir
sekilde ogrendi. Hem de okumaya
karst istegi ¢ok arttt.

Calisma  gercekten ¢ok  giizel.
Begenmedigim  bir yonmii  yok.
Calisma  sayesinde  Ogrencimin

kendine olan giiveni artti. Okula
daha istekli gelmeye basladi. En
onemlisi kisa bir siirede bir siirii
kelimeyi okumay: dgrendi.

6. Edmark Okuma
Programi Islevsel
Kelimeler Serisi
Programi’nin orta diizeyde
zihinsel yetersizligi olan
bagka ¢ocuklara da
uygulanmasi gerektigini
diisiiniiyor musunuz?
Neden?

Evet uygulanabilir. Eger benim kizim
gibi  uzun siire okuma yazma
calisilmis  ama ogrenememis  bir
cocuksa en  azindan  hayatim
kolaylastiracak kadar kelime okumasi
cok giizel bir sey.

Ben sayenizde ilk kez béyle bir
okuma yontemi oldugunu égrendim.
Actkeast bizim okullarimizdaki orta
ya da agwr diizeydeki ¢ocuklar ilk
okuma yazmayi 6grenemeyebiliyor.
Béyle bir durumda islevsel okuma
ogretimi yapilabilir.

Tablo 5 incelendiginde, katilimcinin ebeveyni ve 6gretmeni sorulan tiim sorulara olumlu
yonde gorilis bildirmistir. Katilimcimin ebeveyni ¢ocugunun artik okula severek gitmeye
basladigini belirtmis ve okumaya karsi olumlu tutum gelistirdigini belirtmistir. Cocugunun

caligma sirasinda 6gretilen on bes kelimenin hepsini de okuyup yazabildigini belirtmistir.
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Ogrendigi kelimelerin bagimsiz yasamimi destekledigini kendisine daha az bagimli olmasina
fayda sagladigini sdylemistir. Uygulamanin begenmedigi bir yonii olmadigini belirtmistir.
Yapilan uygulama ile hem ¢ok hizli bir sekilde 6grendigini hem de okumaya karsi isteginin
cok arttigini ifade etmistir. Bu uygulamanin orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan baska
ogrencilere de uygulanabilecegini sdylemistir. Ozetle, sosyal gegerlik bulgular;, Edmark
Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin ebeveyn agisindan sosyal gecerligi

olan bir yontem oldugunu gosterir niteliktedir.

Katilimcmin 6gretmeni, Ogrencinin bu miidahale programina katilmaktan memnun
oldugunu ve bu programdan sonra okumaya karsi bir ilgi basladigin1 ve okumaya olan
motivasyonunun arttigini  belirtmistir. Ogretilen kelimelerin hepsini okuyabildigini
yazabildigini hem de dur, kaygan zemin gibi levhalarla karsilastiginda ona uygun sekilde
davrandigim sdylemistir. Ogrencinin ¢alisma sonrasinda okul iginde daha bagimsizlastigini
ifade etmistir. Calismanin begenmedigi bir yonii olmadigimi aksine ¢alisma sayesinde
ogrencimin kendine olan giliveninin arttigini, okula daha istekli gelmeye basladigini
belirtmistir. Ilk okuma yazmay1 dgrenemeyen orta agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programu ile islevsel okuma
ogretimi yapilabilecegi yoniinde goriis bildirmistir. Ozetle, sosyal gegerlik bulgulari,
Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin 8gretmen agisindan sosyal

gecerligi olan bir yontem oldugunu gosterir niteliktedir.
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BOLUM V

TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada orta diizeyde zihin yetersizligi olan bir 6grenciye islevsel okuma becerilerini
kazandirmada Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin etkililigi
aragtirllmistir. Arastirmaya orta dilizeyde zihinsel yetersizlik tanisi olan bir 6grenci
katilmistir. Katilimer 12 yasinda ve altinct simif diizeyindedir. Katilimci Emine Mehmet
Baysal Ozel Egitim Uygulama okuluna devam etmektedir. Okulunda bireysel olarak egitim
almaktadir. Katilimc1 belirlenen 6n kosul beceriler olgtimlenerek arastirmaya dahil
edilmistir. Bu 6n kosullar: a) orta diizeyde zihinsel yetersizlik tanisina iliskin onaylanmig
rapora sahip olmasi, b) ikinci kademede egitim goriiyor olmasi, €) islevsel okuma egitimi
almamis olmasi ve okul hayatinda ilk okuma yazma ile ilgili ¢caligsmalar yapilmasina ragmen
ilk okuma yazmay1 Ogrenememis olmasi, d) gosterilen resimli karti adlandirabilme
becerisine sahip olmasi, €) yonergeleri takip etme becerisine sahip olmasi, f) gorsel ve isitsel
uyaranlara en az bes dakika siireyle dikkatini verme becerisine sahip olmasi ve g)ailesinin

ve 0gretmeninin 0grencinin ¢alismaya katilimi i¢in izin vermesidir.

Arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden “Yoklama Evreli Davranislar Aras1 Coklu
Yoklama Modeli” kullanilmistir. Arastirmanin deney siireci, ii¢ deney kosulundan
olusmaktadir. Bunlar; baslama diizeyi, sagaltim diizeyi ve izlemedir. Deney siireci
arastirmacinin kendisi tarafindan yiiriitiilmistiir. Veri toplama araci olarak olgiit bagimli
Olcii araclari, sosyal gecerlik formu, uygulama giivenirligi formu kullanilmistir.
Aragtirmanin bulgular;, Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin
islevsel okuma becerilerini kazandirmada etkili oldugunu, yapilan 6gretim oturumlarinin
tamamlanmasinin bir, li¢ ve bes hafta sonrasinda katilimcinin 6grendigi kelimeleri islevsel

olarak okuma becerisini siirdiirdiiglinii gostermektedir. Arastirmanin sosyal gegerlik
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bulgular1 ise ebeveynin ve d6gretmenin yapilan ¢alismaya yonelik olumlu goriis bildirdigi
programin sosyal olarak gegerli oldugu bulunmustur. Uygulanan islevsel okuma programina
yonelik goriislerin olumlu olmasi programin sonraki egitim siire¢lerinde kullanilabilecegini

gostermektedir.

Tartisma

Bu arastirmada Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin orta
diizeyde zihinsel yetersizligi olan O&grencilerin islevsel okuma becerilerine etkisi
arastirilmistir. Arastirmaya dahil edilen katilimcinin 6gretim sonu verilerine bakildiginda ti¢
kelime setinde yer alan on bes kelimeyi islevsel olarak okudugu goriilmiistiir. Bu yiizden
uygulanan program etkili bulunmustur. Edmark Okuma Programu ile islevsel okuma becerisi
kazandirmaya yonelik yurt icinde hicbir arastirma bulunmamaktadir. Ancak yurt dist
alanyazinda Edmark Okuma Programi’nin islevsel okuma becerilerini kazandirmadaki
etkililigini test eden arastirmalar bulunmaktadir (Vandever vd., 1976; Walsh & Lamberts ,
1979; Vandever & Stubbs, 1977; Andersen vd., 1979; Brown, 1984). Bu arastirmada elde
edilen sonuglar yurtdisi alan yazinda orta agir zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde Edmark

Okuma Programi’nin etkili oldugunu gdsteren arastirma sonuglarini desteklemektedir.

Alanyazin incelendiginde islevsel okuma 6gretiminde (McGee, Krantz ve McClannahan,
1986), dogal 6gretim yonteminin etkililigini degerlendirmede (Birkan, McClannahan &
Krantz, 2007), resim iizerine yazilan yazi ve arka plan siliklestirmenin etkisini
karsilastirmada (Ledford, Gast, Luscre & Ayres, 2008), sabit bekleme siireli 6gretimin
etkililigini degerlendirmede (Swain, Lane & Gast, 2015), es zamanli ipucu 6gretimi ile sabit
bekleme siireli Ogretimin etkililiklerini karsilastirmada Edmark Okuma Programi
kullanilmistir. Bu aragtirmalarda Edmark Okuma Programi’ndan yararlaniliyor olmasi
programin ge¢misten giiniimiize kadar aktif olarak kullanilan, etkili bir program oldugunu

gostermektedir.

Ancak bu aragtirmada Edmark Okuma Programi’nin daha sonraki yillarda cikarilmis bir
versiyonu olan “Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi” kullanilmistir. Bu
kullanilan program ile ilgili alanyazinda herhangi bir arastirma bulunamamistir. Bu
arastirma ile ilk kez Edmark Okuma Programi’nin giincellenmis hali olan “Edmark Okuma
Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi” test edilmistir. Bu yoniiyle arastirma 6nemli

yere sahiptir.
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Islevsel okuma becerisinin en temel basamagi olan kelimeyi okuma asamas1 i¢in Edmark
Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda yanligsiz dgretim ydntemleri
onerilmistir. Alanyazina bakildiginda ise islevsel okuma 6gretiminde yanligsiz 6gretim
yontemlerinden es zamanli ipucu ile 6gretim yonteminin etkililigini test eden ¢alismalara
rastlanmaktadir (Schuster vd., 1992; Waugh, Alberto & Fredrick, 2011; Swain, Lane & Gast,
2015). Bu arasgtirmalar Edmark programi baglaminda ele alinmasa da kelime okuma
asamasinda uygulanan yontem acgisindan kanit sunmaktadir. Bu arastirmada da kelimeyi
okuma asamasinda, katilimci bekleme becerisine sahip oldugu igin ve es zamanli ipucu ile
Ogretimin daha az oturum ile gergeklesiyor olmasindan dolay1 es zamanli ipucu yontemi ile
ogretim yapilmistir. Es zamanli ipucu ile uygulanan 6gretim ile katilimci kelimeyi okumay1
kisa silirede ve en az hata ile 6grenmistir. Bu baglamda bu arastirmanin sonuglar1 gegmisteki

caligmalarin sonuclariyla tutarlilik géstermektedir.

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin giinliik yasam ve toplum i¢inde bagimsizlik
kazanmalarinda okuma ve yazmanin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Zihinsel yetersizligi
olan bireylerin yasadiklar1 dil ve bilissel dezavantajlar 6gretmenlerin genellikle geleneksel
okuryazarlik becerilerinden ziyade daha yliksek oranda basari firsati saglayan islevsel
okuma yazma becerilerine yonelmelerine neden olmustur (Coleman, Hurley & Cihak, 2012).
Islevsel kelime dgretimi zihin yetersizligi olan bireylerde okuma dgretiminde geleneksel
ogretim yontemi olarak goriilmiistiir (Cohen, 2005). Bu yiizden zihinsel yetersizligi olan
bireylere okuma Ogretiminde kullanilan yontemler islevsel kelimelerin gorsel olarak
Ogretimi iizerinde yogunlagmistir (Katims, 2001; Conners, 1992). Yapilan arastirmalar da
orta ve ileri diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin islevsel kelimeleri okumay1
ogrenebilecegini gostermistir (Fiscus, Schuster, Morse & Collins, 2002; Mechling & Gast,
2003; Rehfeldt, Latimore, & Stromer, 2003; Rohena, Jitendra & Browder, 2002). Bu
arastirmadaki katilimc1 da orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir 6grencidir ve kelime
setlerinde yer alan tiim kelimeleri islevsel olarak okumay1 6grenmistir. Bu yoniiyle yapilan

arastirma alanyazindaki bu arastirmalarin sonucglarini destekler niteliktedir.

Arastirmanin ikinci alt amacinda Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi
Programi ile 6gretim yapildiktan sonra katilimeinin hedef kelimeleri okuma performansini
bir, li¢ ve bes hafta sonra stirdiirebilmesi arastirilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda
katilimcinin Gi¢ kelime setinde yer alan tiim kelimeleri bir, {ic ve bes hafta sonra islevsel
olarak okumay1 siirdiirebildigi yoniindedir. Bu durum uygulanan islevsel okuma

programinin etkisini siirdiirdiigiinii géstermektedir. Programda her kelimeye yonelik siirekli
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olarak okuma, yazma ¢aligmalarina yer verilmesi ve katilimcinin 6gretimi yapilan kelimeyi
daha sonraki kelime Ogretimlerinde tekrar okumasinin saglanmasi, 6gretilen kelimenin
benzetilmis ortamda uygulamalarinin yapilmasi nedeniyle islevsel olarak okumayi

stirdiirebildigi diistiniilmektedir.

Arastirmada, Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin islevsel
okuma oOgretimindeki etkililigini test ederken benzetilmis ortam degerlendirmesi
kullanilmigtir. Buradaki ama¢ katilimcinin, programin basamaklarina gore yapilan
Ogretimden sonra Ogretimi yapilan kelimeyi gergekten islevsel olarak okuyup
okuyamadigini test etmektir. Boylece 6gretim programu ile 6gretilen kelimelerin genellenme
diizeyine iliskin veri de elde edilmistir. Katilimcinin kelimeyi yasaminda karsilasabilecegi
bir durumda gérmesi ve kelimeyi okuyup buna uygun sekilde davranmasi beklenmistir. Yani
ogretilen kelimeyi islevsel olarak okumasi beklenmistir. Katilimci i¢in her kelimeye yonelik
0 kelimeyi islevsel olarak okumasini gerektirecek iic farkli durum olusturulmus ve
katilimcidan bu durumlar igerisinde istenilen nesneyi vermesi ya da gosterilen nesne veya
tabeladaki yaziy1 yani hedef kelimeyi okuyup buna uygun sekilde davranmasi beklenmistir.
Spector (2010), yaptigi calismada islevsel okuma oOgretimi ile ilgili kanit temelli
uygulamalar1 gozden gegirmistir. Arastirma sonuglarinda ¢ogu arastirmanin islevsel okuma
ogretiminin aslinda ilk basamagi olan kelimeyi okuma kismina yonelik oldugunu islevsel
okumay1 degerlendirmediklerini ancak smirli sayida arastirmada genelleme verilerinin
alindigimi belirtmistir. Bu ¢alismada Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi
Programi’nin uygulanmasindan sonra katilimcinin fakli durumlarda karsilastigi kelimeyi
islevsel olarak okuyup okuyamadigimnin degerlendirilmesi Spector’un belirttigi eksikligi
gidermis ve ayn1 zamanda 6nceki ¢aligmalardan (Collins & Stinson, 1994; Eikeseth & Jahr,
2001; McGee, Krantz, & McClannahan, 1986; Mechling, Gast, & Langone, 2002; Swalin,
2015) farkli olarak okumanin islevsel kullanimi ile ilgili de veri elde edilmistir. Arastirma
bulgularina bakildiginda katilimcinin tiim kelimeleri islevsel olarak okuyabildigi ve bir, li¢
ve bes hafta sonrasinda bu beceriyi siirdiirdiigii goriilmiistiir. Bu sonuglar Edmark Okuma
Programu Islevsel Kelineler Serisi Programi’nin kelimeleri islevsel olarak okumada etkili
oldugunu gostermektedir. Ayrica Ogrencinin deney siireci disinda okul ortaminda
arastirmaciy1 gordiiglinde 6grendigi kelimeleri isaret ederek dogal yasaminda da 6gretimi

yapilan kelimeleri okudugu gozlenmistir.

Islevsel okuma yazma 6gretiminde secilen islevsel kelimelerin bireyin giinliik hayatini

kolaylastiracak kelimelerden secilmis olmasi gerekmektedir. Islevsel okuma 6gretiminde
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bireyin hayatini kolaylastiracak kelimeler, yasaminda siklikla karsisina ¢ikan kelimelerden
olabilecegi gibi gelecekte karsilasacagi kelimelerden de olabilir (Browder & Snell, 2000).
Bu arastirmada hedef kelimeler secilirken katilimcinin ebeveyni ve 6gretmeninin katilimciy1
daha iyi tantyor olmasi ve onun i¢in islevsel olabilecek kelimeler hakkinda daha dogru karar
vereceginin diisiiniilmesinden dolayi, arastirmaci tarafindan Edmark Okuma Programi
Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nda yer alan kelimelerden bir belirleme formu
hazirlanmistir. Bu formu hem ebeveynin hem de 6gretmeninin doldurmasi saglanmis ve
formda ebeveyn ve 6gretmenin Oncelikli 6gretilmesinin dogru olacagini belirttigi kelimeler
arasindan miidahale programinda 6gretilecek kelimeler secilmistir. Ebeveyn ve 6gretmenin
formda sectikleri kelimeler katilimcinin gilinliik yagantisinda sik karsilagtigi kelimelerdir. Bu
yonilyle segilen kelimelerin katilimcinin giinliik hayatin1 kolaylastiracak kelimelerden

olusmasi saglanmistir.

Islevsel okumanin amaci, oOgrencilerin evlerinde, okullarinda ve toplumlarinda
bagimsizliklarini arttirmak ic¢in kullanilabilecekleri becerileri kazanmalarina yardimci
olmaktir (Brown vd., 1979; Browder & Lalli, 1991; Conners, 1992). islevsel okuma
becerilerinin 6gretilmesindeki bir diger amag ise bireye se¢im yapma firsatini vermesidir.
Bireyin ihtiyaglarin1 karsilamada secim yapma becerisi ¢cok 6nemli bir yere sahiptir.
Ornegin, baz1 kelimeleri dgrenen birey, bir kafede istedigi yiyecegin siparisini vermede,
istedigi icecegi marketten almada kolaylik yasayacaktir. Bunun yani sira bazi kelimeleri
ogrenmeleri onlarin toplumsal alanlar1 daha kolay ve dogru kullanmalarina da yardimci
olacaktir; 0rnegin okulda tuvaleti bulma, ¢esitli uyar1 levhalarini dikkate alma gibi (Browder
& Snell, 2000). Arastirmada katilimci igin de toplumsal alanlar1 kolay ve dogru bigimde
kullanmasi ve bagimsizliginin artmasi i¢in agik, kapali, erkek, kiz, miidiir, eczane, siit gibi
kelimeler secilmistir. Bu kelimelerin 6gretimi ile katilimecmin farkli yagam alanlarindan
secim yapabilmesi ve toplumsal alanlarda daha bagimsiz olmasi hedeflenmistir. Bu a¢idan
bu arastirmada oOgretilen kelime sayisi smirli da olsa katilimcinin okumayi 6grendigi
kelimeler hayatin1 kolaylastiracag1 diisiinlilmekte dolayisiyla arastirmanin sosyal
gegerliliginin - oldugunu gostermektedir. Arastirmanin sosyal gegerlik bulgularina
bakildiginda da bu kestirimi dogrulamaktadir. Katilimcinin ebeveyni ve 6gretmeni yapilan
islevsel okuma ogretiminden sonra dgretilen kelimelerin 6grencinin bagimsiz yasamini
destekledigini belirtmislerdir. Katilimcinin ebeveyni artik ¢ocugunun markette kolaylikla
istedigi peyniri, siitii kendisinin alabildigini belirtmistir. Ogretmeni ise okul i¢inde tuvaletin

yerini artik bulabildigini ve okul igindeki yer alan levhalari dikkate alarak uygun sekilde
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davrandigini sdylemistir. Arastirmanin sosyal gegerlik bulgulari, islevsel okuma 6gretiminin

alan yazinda bahsedilen temel amaglarini1 kazandirmaya da hizmet ettigi yoniindedir.

Bu arastirmanin ¢esitli sinirliliklart mevcuttur. Bu sinirliliklardan biri, arastirmada ikinci bir
katilimeinin olmamasi nedeniyle bulgularin genellenebilirliginin smirli olmasidir. Bu
calismanin ayni Ozellikte O6grencilerle tekrarlanmasi, uygulanmasi sonucun genellenmesi
acisindan 6nemlidir. Diger sinirlilik ise katilimciya yalnizca islevsel oldugu diigiiniilen on
bes tane kelimenin 6gretiminin yapilmis olmasidir. Ayrica arastirmada katilimcinin 6gretilen
kelimeleri islevsel olarak okuyup okuyamadigi yalnizca benzetilmis bir ortam ile
degerlendirilmistir, islevsel olarak okumanin dogrudan gozlem yoluyla degerlendirilmesi

daha uygun olacaktir.

Oneriler

Aragtirma siireci ve arastirma bulgular1 temel alinarak olusturulan uygulamaya ve ileriki

aragtirmalara yonelik oneriler asagida verilmistir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Islevsel okuma &gretiminin, 6zel egitim alaninda kullanilabilen bir okuma &gretimi
olmasi sebebiyle alanda hizmet eden 06zel egitim Ggretmenlerine Edmark Okuma
Programi Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin tanitilmasina yonelik olarak hizmet ici
egitim verilebilir.

2. Bu arastirmanin bulgulari, orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan ve ilk okuma yazmay1
O0grenemeyen Ogrencilerin islevsel okuma 6gretimi ile okuma Ogrenebileceklerine
yonelik 6gretmenlerin bilgilendirilmesi ve farkindaliklarinin arttirilmasi i¢in hizmet igi

seminerlerde kullanilabilir.

3. Bu arastirmadan elde edilen bulgular ve alanyazindaki bulgular dogrultusunda islevsel
okuma dgretiminde etkili bir program olan Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler
Serisi Programi; 6zel egitim 6gretmen adaylarinin lisan programlarinda uygulama

basamaklar ile tanitilabilir.

4. Ailelere, ¢ocuklarina giinlik yasamda ihtiya¢c duyacaklar1 kelimeleri islevsel olarak
okumay1 o6gretmeleri igin Edmark Okuma Programi Islevsel Kelimeler Serisi

Programi’ni tanitan bir aile egitimi verilebilir.
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fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirma da tek bir katilimciya {i¢ kelime setine yonelik islevsel okuma 6gretimi
yapilmistir. Arastirma bulgularinin genellenebilirligini arttirmak ig¢in katilimci sayisi

arttirilarak yeni arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada Edmark Okuma Programui Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin
etkililigi orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey iizerinden denenmistir. Yurt dis1
alanyazinda otizm spektrum bozuklugu olan bireylere islevsel okuma 6gretimine yonelik
bircok calisma bulunmaktadir. Otizm spektrum bozuklugu olan bireylere islevsel okuma

ogretiminde Edmark Okuma Programi’nin etkililigi incelenebilir.

Alanyazindaki c¢aligmalarin bir kismi islevsel okuma 6gretiminde bilgisayar destekli
hazirlanan programlarin etkililigini test eden c¢alismalardir. Edmark Okuma Programi
Islevsel Kelimeler Serisi Programi bilgisayar destekli bir program seklinde hazirlanip

uygulanarak etkililigi test edilebilir.

Yapilan aragtirmada 6gretimi yapilan kelimeleri islevsel olarak okuyup okuyamadiginin
test edilmesi i¢in benzetilmis ortam degerlendirmeleri yapilmustir. ileriki arastirmalarda
katilimer i¢in segilen hedef kelimeleri islevsel olarak okuyup okuyamadigi yasantisi

icinde dogrudan gozlemle degerlendirilebilir.

Arastirmada ortaokul diizeyindeki bir 6grenciye giinliik yasam ve toplumsal yasaminda
gerekli olabilecek islevsel kelimelerin 6gretimi yapilmistir. Lise diizeyindeki orta agir
diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis ya da otizm spektrum bozuklu olan bireylere
is ve meslek yasami icin gerekli olan kelimelere yonelik islevsel okuma &gretimi

yapilabilir.

Arastirmada Edmark Okuma Programu Islevsel Kelimeler Serisi Programi’nin kelimeyi
okuma asamasi igin es zamanli ipucu ile dgretim yapilmustir. ileriki arastirmalarda
kelimeyi okuma basamaginda es zamanli ipucu ile 6gretim yontemiyle sabit bekleme
stireli 6gretimin deneme sayisi, egitim siireci, hata yiizdesi kriterleri acisindan etkileri

karsilastirilabilir.
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EK 2. Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

yazma ¢aligmalar1 yapildi?

Arastirmacinin Adi, Soyadi: Ogretmen Adi, Soyadi:
Goriisiilen Yer: Goriisme Tarihi:
Ogrencinin;
Adi, Soyadi: Dogum Tarihi:
Tanist: Ek Yetersizlik Durumu: Var | Yok
Varsa, agiklar misiniz?
Sinif Diizeyi: Kag yildir sizden egitim aliyor?
Ogrenci daha énce ilk okuma yazmaya yonelik egitim aldi m1? Evet | Hayir
Kag yi1l okuma yazma egitimi ald1? Hangi yontem ya da yontemler ile okuma

Simdiye kadar 6grenci ile yapilan okuma yazma calismalari sonrasinda 6grencinizin
okuma yazma ile ilgili neler 6grendi? ( Ornegin okudugu ve yazdig: harfler, bakarak
yazabildigi kelime ya da ciimleler, kendi ve yakin ¢evresindeki kisilerin adini1 yazma vb.)

neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Ogrencinizle ilgili olarak okuma yazma dgrenmede basarisiz olunmasinin nedenlerinin

karttaki varliklar1 adlandirabilmekte midir?

Ogrenciniz, islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasina yonelik (yani | Evet | Hayir
yasaminda siklikla karsilastig1 kelimeleri okumay1 6gretmeyi hedefleyen)

herhangi bir egitim programina katildi m1?

Evet, ise biraz bilgi verebilir misiniz?

Ogrenciniz canli veya cansiz varliklarla ilgili resimli kartlar gosterildiginde | Evet | Hayir
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Evet, ise 6grencinin tanidig1/bildigi canli ve cansiz varliklarin neler oldugu hakkinda bilgi

verebilir misiniz?

Ogrenciniz oniine konulan resimli kartlar arasindan istenileni vermesi Evet | 1
. e . o e ayir
istendiginde bu yonergeyi yerine getirebilir mi? 4
Ogrenciniz 6niine konulan resimli kartlar arasindan ayni olan resimli Evet | Havir
kartlar1 Gist tiste koymasi istendiginde bu yonergeyi yerine getirebilir mi? Y
Ogrenciniz esleme becerisine sahip mi? Evet | Hayir
Evet, ise biraz bilgi verebilir misiniz?
Ogrenciniz farkli olan1 ayirt etme becerisine sahip mi? Evet | Hayir
Evet, ise biraz bilgi verebilir misiniz?
Ogrenciniz dniine koyulan sirali olay kartlarina bakarak en az bes dakikalik

A e Evet | Hayir
bir hikdyeyi dinleyebilir mi?

Ogrencinizin konugmasi hakkinda bana neler sdyleyebilirsiniz? (Kendini nasil ifade

ediyor?, Kag kelimelik ciimleler ile konusuyor? Konusmasi anlagilir mi?)

Ogrenciniz iletisim kurarken bilgi isteme, sorulara cevap verme gibi

e . Evet
iletisim islevlerini kullanir mi1?

Hayir

Evet ise biraz bilgi verebilir misiniz? ( Ne gibi durumlarda size sorular sorar?, Sizin

sordugunuz sorulara cevap verir mi?, Nasil cevaplar verir?)

Ogrenciniz verdiginiz yonergeleri anlayarak yerine getirebilir mi? Evet

Hayir

Evet ise, ne tiir yonergeleri yerine getirir? ( Tek kelimelik /iki kelimelik / Ug ve iizeri

kelimelik yonergeler)
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EK 3. Aile Goriisme Formu

AILE GORUSME FORMU

Arastirmacinin Adi, Soyadi:

Ebeveynin Adi, Soyadi:

Goriisiilen Yer:

Gortisme Tarihi:

Aileye ait bilgiler;

Adi, Soyadi:

Telefonu:

Adresi:

Egitim Durumu:

(Cocugun egitim 6zgecmisi;

Yetersizligi belirleyen kurum veya kisi adi

Yetersizligi kag yasinda belirlendi?

Egitim almaya ne zaman baglad1?

Kag senedir egitim aliyor?

Cocugunuz daha dnce ilk okuma yazmaya yonelik egitim aldi m1?

Evet

Hayir

Kag y1l okuma yazma egitimi ald1?

Hangi yontem ya da yontemler ile okuma
yazma calismalar1 yapildi?

neler oldugunu diistinliyorsunuz?

Ogrencinizle ilgili olarak okuma yazma 6grenmede basarisiz olunmasinin nedenlerinin

icecek ya da masa, tabak gibi ¢evresinde nesnelerle ilgili resimli kartlar
gosterildiginde karttaki varliklar1 adlandirabilmekte midir?

Cocugunuz, islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasma yonelik | Evet | Hayir
herhangi bir egitim programina katildi m1?

Evet, ise biraz bilgi verebilir misiniz?

Cocugunuz hayvan, cigek, aga¢, ¢ocuk, bebek gibi canli veya yiyecek | Evet | Hayir

misiniz?

Evet, ise cocugunuzun hayvan, ¢igek, agac, cocuk, bebek gibi canli veya yiyecek icecek
ya da masa, tabak gibi tanidigi/bildigi nesnelerin neler oldugu hakkinda bilgi verebilir
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Ogrenciniz 6niine konulan resimli kartlar arasindan istenileni vermesi
. e i . e Evet | Hayir
istendiginde bu yonergeyi yerine getirebilir mi?
Ogrenciniz 6niine konulan resimli kartlar arasindan ayni olan resimli Evet | Havir
kartlar iist liste koymasi istendiginde bu yonergeyi yerine getirebilir mi? 4
Cocugunuz esleme becerisine sahip mi? Evet | Hayir
Evet, ise biraz bilgi verebilir misiniz?
Cocugunuz farkli olan1 ayirt etme becerisine sahip mi? Evet | Hayir
Evet, ise biraz bilgi verebilir misiniz?

5 online koyul Ii olay Kkartl bakarak b
Coc.ugunuz. 01"11,11;16 .oy.u an sirali olay kartlarma bakarak en az bes | _ . Hayir
dakikalik bir hikayeyi dinleyebilir mi?

Cocugunuzun konugmasi hakkinda bana neler sdyleyebilirsiniz? (Kendini nasil ifade

ediyor?, Kag kelimelik ciimleler ile konusuyor? Konusmasi anlasilir mi1?)

Cocugunuz iletisim kurarken bilgi isteme, sorulara cevap verme gibi

o . Evet
iletisim islevlerini kullanir m1?

Hayir

Evet ise biraz bilgi verebilir misiniz? ( Ne gibi durumlarda size sorular sorar?, Sizin

sordugunuz sorulara cevap verir mi?, Nasil cevaplar verir?)

Cocugunuz verdiginiz yonergeleri anlayarak yerine getirebilir mi? Evet

Hayir

Evet ise, ne tiir yonergeleri yerine getirir? ( Tek kelimelik /iki kelimelik / Ug ve iizeri

kelimelik yonergeler)
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EK 4. Aile izin Formu

AILE IZIN FORMU

Bu arastirmanin genel amaci, ortaokul donemindeki orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan
bir 6grenciye islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda Edmark Okuma Programi’nin
etkililigini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, ¢ocugunuzla calismak istiyorum.
Calismanin, 08.05.2018 tarihinde baglamasi planlanmakta olup ¢ocugunuz secilen on bes
hedef kelimeyi bagimsiz olarak okumay1 6grenene kadar siirdiiriilmesi 6n goriilmektedir.
Calisma, ¢ocugunuzun devam ettigi Emine Mehmet Baysal Ozel egitim Uygulama
Okulu’nda gergeklesecektir. Calismanin haftada dort giin (sali, carsamba, persembe, cuma)
olarak yapilmasi planlanmaktadir. Calisma siiresince, ¢ocugunuzun kamera goriintiileri
alimacaktir. Bu goriintiiler, yukarida ifade edilen amag¢ disinda herhangi bir yerde
kullanilmayacak ve ders, konferans, sosyal medya vb. gibi herhangi bir ortamda
paylasilmayacaktir.

Velisi oldugum c¢ocugun adi ve soyadinin agik¢a kullanilmamasi, ¢alisma sonuclarinin
bilimsel amaglar haricinde kullanilmamasi, kamera goriintiilerinin yazili veya sozIii iznim
olmadan herhangi bir ortamda paylasilmamasi kosullar1 ile ¢ocugumun kamera
goriintlilerinin alinmasinda ve ¢alismaya katilmasinda higbir sakincanin bulunmadigim
beyan ederim. Ayrica ¢ocugumun Ogretim (uygulama) ve degerlendirme ¢alismalarina

katilmasina ve ¢alisma boyunca kamera goriintiilerinin alinmasina izin veriyorum.

Anne Adi, Soyadi: Arastirmaci Adi, Soyadi:
Tarih: Tarih:
Imza: Imza:
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EK 5. Ogretmen izin Formu

OGRETMEN iZIN FORMU

Bu arastirmanin genel amaci, ortaokul donemindeki orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan
bir 6grenciye islevsel okuma becerilerinin kazandirilmasinda Edmark Okuma Programi’nin
etkililigini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda, &grencinizle c¢alismak istiyorum.
Calismanin, 08.05.2018 tarihinde baslamasi planlanmakta olup 6grenciniz se¢ilen on bes
hedef kelimeyi bagimsiz olarak okumay1 6grenene kadar siirdiiriilmesi 6n goriilmektedir.
Calisma, oOgrencinizin devam ettigi Emine Mehmet Baysal Ozel egitim Uygulama
Okulu’nda gergeklesecektir. Calismanin haftada ii¢ giin (sali, carsamba, persembe, cuma)
olarak yapilmasi planlanmaktadir. Calisma siiresince, dgrencinizin kamera goriintiileri
alimacaktir. Bu goriintiiler, yukarida ifade edilen ama¢ disinda herhangi bir yerde
kullanilmayacak ve ders, konferans, sosyal medya vb. gibi herhangi bir ortamda
paylasilmayacaktir.

Ogretmeni oldugum o6grencinin adi ve soyadinin acikca kullanilmamasi, ¢alisma
sonuglarinin bilimsel amaglar haricinde kullanilmamasi, kamera goriintiilerinin yazili veya
s0zlii 1znim olmadan herhangi bir ortamda paylasilmamasi kosullar ile 6grencinin kamera
gorlintiilerinin alimmasinda ve Ogrencinin ¢alismaya katilmasinda higbir sakincanin
bulunmadigini beyan ederim. Ayrica 6grencimin 6gretim (uygulama) ve degerlendirme

caligmalarina katilmasina ve calisma boyunca kamera goriintiilerinin alinmasina izin

veriyorum.

Ogretmen Adi, Soyadi: Arastirmaci Adi, Soyadi:
Tarih: Tarih:

Imza: imza:
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EK 6. islevsel Kelime Belirleme Formu

Degerli Ogretmen / Ebeveyn, arastirma kapsaminda asagidaki kelime listesindeki her
alandan, ¢ocugunuzun/6grencinizin glnliilk hayatinda sik karsilasabilecegi ve Ogretimi

yapilmasinin faydali olabilecegini diislindiigiiniiz, bes kelime se¢iniz. Sectiginiz kelimelerin

tercih siralarini belirtiniz.

ALANLAR KELIMELER TERCIH SIRASI

Pizza ()

Kola ()

Sogan Halkasi ()

Ayran ()

Corba ()

Izgara Kofte ()

Lahmacun ()

Tavuk Doéner ()

) Patates Kizartmasi ()
Yeme-I¢me/Restoran [ "Dondurma ()

Kelimeleri

Su ()

Ketgap ()

Mayonez ()

Puding ()

Mentu ()

Kiymali pide ()

Siitlag ()

Et doner ()

Pasta ()

Simit ()

Ekmek ()

Siit ()

Yumurta ()

Cay ()

Meyve Suyu ()

Market Kelimeleri EZTtmyagl E ;
Regel ()

Kek ()

Seker ()

Tuz ()

Peynir ()

Biskiivi ()
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Makarna

Dis Macunu

Sampuan

Kagit Havlu

Camasir Suyu

Bulagik Deterjani

Deodorant

Is/Meslek Kelimeleri

Depo

Asansor

Yangin Alarmi

Miidiir

Tuvalet

Kiz

Erkek

Merdiven

Ik yardim

Acil ¢ikis

Acil Toplanma Alani

Yangin Sondiiriicti

Yanicit Madde

Personele Aittir

Uyarn

Ay

Giin

Yil

Sicak

Soguk

Cevresel Isaretler

Polis

Girilmez

Dikkat

Sessiz olun

Elektrik Tehlikesi

Kaygan Zemin

Temiz Tut

Tehlikeli Bolge

Insaat Alani

Dikkat kopek var

Acil Servis

Okul ge¢idi

Eczane

Acik

Kapali

~| |~~~ ~~|~|~|~—~|~|—~|~N—~|~|—~|~|~|~N|~N|~N|~N|~|~|~|~|~|~|~|~N|~N|~N|~N ]| —~|—~|~|~N|~N|~|—~
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Cekiniz ()
Itiniz ()
Dur ()
Giris ()
Cikis ()

Ogrenci icin iglevsel oldugunu diisiindiigiiniiz ve éncelikli olarak 6gretilmesini istediginiz

diger kelimeler,
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EK 7. Baslama Diizeyi Olciit Bagimh Ol¢ii Arac1 Formu

BASLAMA DUZEYIi OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI

BIiLDIRIMLER OLCUT YONERGE ve SORULAR

1. Ogrenci, kelimenin harflerle YONERGE: Oku.
yazilmisg (siit) sekli %100 "siit" kelimesi 6grenciye gosterilir ve okumast
gosterildiginde okur. istenir.
2. Ogrenci, kelimenin bas YONERGE: Oku.
ha{ﬁnm b.uyl..lk hgrﬂei yazﬂrms %100 "Siit" kelimesi 6grenciye gosterilir ve okumasi
(Siit) sekli gosterildiginde istenir
okur. :
3. Ogrenci, kelimenin biyiik YONERGE: Oku.
he'l'rﬂer.le ngﬂm@ sekli (SUT) %100 "SUT" kelimesi 6grenciye gosterilir ve okumasi
gosterildiginde okur. istenir
4. Ogrenci, kelimenin farkli YONERGE: Oku
yaz1 puntosu ve karakteri ile ) '
yazilmis sekli gosterildiginde a) Siit

c) SUT

d) siit
5. Ogrenci, kelimeyi yazilisi 2 . . . .
benzemeyen diger kelimeler YONERGE: Hangisinde siit yaziyor, goster.
arasindan gosterir. a) sUT, YUMURTA , cay, Ekmek

b) sut, SEKER, kek, Dbal

3/4 c) Sit, peynir, Tuz, limon

d) Elma, recel, biskiwvi

SUT
6. Ogrenci, kelimeyi yazilist - . . .
benzeyen diger kelimeler YONERGE: Hangisinde ... yaziyor, goster.
arasindan gosterir. a) SUL, siiit, UST, su¢

b) SUET, TUP, sus siit

3/4 ¢) SURU, Siit, $u, Sut

d) tiir, sor, SUT, SURE

"...."kelimesi farkl1 yaz1 tiplerinde, farkli puntoda

olabilir.
7. Ogrenci, kelime ve o . )
kelimeye ait gorsel 3/4 YONERGE: Yaz.

gosterildiginde kelimeyi yazar.
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...." kelimesi ve resmi 0grenciye gosterilir ve
daha sonra bakarak yazmasi istenir.

a) Siit kelimesi ve gorseli
b) Siit kelimesi ve gorseli
c) Siit kelimesi ve gorseli
d) Siit kelimesi ve gorseli

8. Ogrenci, kelimeye ait gorsel
gosterilerek, kelime
sOylendiginde yazar.

YONERGE: Yaz.

..... " kelimesine ait resim 6grenciye gosterilir ve
..." kelimeyi yazmasi istenir.

3/4 a) Siit resmi
b) Siit resmi
¢) Siit resmi
d) Siit resmi
9. Ogrenci, kelime . YONERGE: Yaz.
soylendiginde yazar. %100
10. Ogrenci, elindeki siit YONERGE: Elindeki kelimeyi o kelimeye ait
keiimesini 6;1ﬁn deki olan resmin iizerine koy!
gorsel{erde.n ke llme ile ilgili Siit kelimesi 6grenciye gosterilir ve onlindeki
olan gorselin iizerine koyar. N N e
gorsellerden kelime ile ilgili olan gorselin iizerine
koymasi istenir.
3/4 . . .
a) siit kelime kart1 / siit, kola, ayran resimleri
b) siit kelime kart1 / siit, meyve suyu, ayran
resimleri
¢) siit kelime kart1 / gazoz, siit, ayran resimleri
d) siit kelime kart1 / siit, yogurt, soda resimleri
11. Ogrenci, elindeki siit YONERGE: Elindeki resmi o resme ait olan
kelimesine ait resmi oniindeki kelimenin istiine koy!
kelime kartlarindan resim ile . T . .
Joili olan keli o Siit kelimesi ile ilgili olan resim 6grenciye
g S e gosterilir ve Sniindeki gorsellerden kelime ile ilgili
yar. olan gorselin {izerine koymasi istenir.
3/4 a) siit resmi / siit, siir, su kelime katlari
b) siit resmi / tiip, sut, siit kelime katlar1
c) siit resmi / siire, su, siit kelime katlar
d) siit resmi /siit, tiir, siiet kelime katlari
12. Ogrenci, kelimeyi ciimle YONERGE: Oku.
:)(;keljlrsmde gosterildiginde Ciimle igerisinde siit kelimesi 6grenciye gosterilir
' 3/4 ve okumas! istenir.

a) Annem slit sever.
b) Bugiin okulda siit ictik.
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¢) Siit cok faydali bir icecektir.
d) Ablamla cilekli bir siit icer.

13. Ogrenci, kelimeyi metin
icerisinde gosterildiginde okur.

YONERGE: Oku.

Metin igerisinde "..... kelimesi Ogrenciye
gosterilir ve okumasi istenir.
a) Metnin icerisinde gecen siit kelimesi

3/4 b) Metnin igerisinde gegen siit kelimesi
) Metnin igerisinde gecen siit kelimesi
d) Metnin igerisinde gegen siit kelimesi
14. Ogrenci, siit kelimesini YONERGE: Oku.
b?nz‘e‘:t}‘l'rn i orta mda} a) Market olarak hazirlanan benzetilmis ortam
gordiigiinde kelimeyi
okuyarak kendisine verilen 3/3 b) Market olarak hazirlanan benzetilmis ortam

yOnergeyi yerine getirir.

¢) Market olarak hazirlanan benzetilmis ortam
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EK 8. Benzetilmis Ortam Ol¢iit Bagimh Ol¢ii Arac1 Formu

BENZETILMIiS ORTAM OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI

BiLDIRIMLER OLCUT YONERGE ve SORULAR
1. Ogrenci siit kelimesini YONERGE: Oku. / Géster. / Ver.
b?nz.e.:tul.l.rn v . ortamda a) Market olarak hazirlanan benzetilmis ortam
gordiigiinde kelimeyi okuyarak
kendisine verilen yonergeyi 3/3 b) Market olarak hazirlanan benzetilmis ortam

yerine getirir.

¢) Market olarak hazirlanan benzetilmis ortam
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EK 9. Ogretim Asamalarimin Olgiit Bagimh Olg¢ii Araclar1 Formu

KELIMEYI OKUMA
BILDIRIMLER OLCUT YONERGE ve SORULAR
1. Ogrenci, kelimenin kiigiik YONERGE: Oku.
harflerle yazilmis sekli (..) Mg e s . .
gosterildiginde okur. %100 iéiénilﬁellm681 Ogrenciye gosterilir ve okumasi
2. Ogrenci, kelimenin bas YONERGE: Oku.
harﬁnm‘bl}‘yuk.ha}rvﬂe yazimis | 6100w kelimesi Ogrenciye gosterilir ve okumasi
(-..) sekli gosterildiginde okur. istenir
3. Ogrenci, kelimenin biiyiik YONERGE: Oku.
hé'l'rﬂer.lewyazﬂmls sekli ()| 96100 "..."  kelimesi Ogrenciye gosterilir ve okumasi
gosterildiginde okur. istenir
4. Ogrenci, kelimenin farkli yazi YONERGE: Oku
puntosu ve karakteri ile yazilmig ) '
sekli (...) gosterildiginde okur. )
3/4 b)
c)
d)
5. Ogrenci, kelimeyi yazilist - . . i
benzemeyen  diger  kelimeler YONERGE: Hangisinde ..... yaziyor, goster.
arasindan gosterir. a)
b)
3/4 0
d)
"...." kelimesi farkli yazi tiplerinde, farkli puntoda
olabilir.
6. Ogrenci, kelimeyi yazilisi o . . i
benzeyen  diger  kelimeler YONERGE: Hangisinde ... yaziyor, goster.
arasindan gosterir. a)
b)
34 |9
d)

n

...."kelimesi farkli yazi tiplerinde, farkli puntoda
olabilir.
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KELIMEYi YAZMA

BILDIRIMLER

OLCUT

YONERGE ve SORULAR

1. Ogrenci, kelime ve o
kelimeye ait gorsel
gosterildiginde kelimeyi yazar.

3/4

YONERGE: Yaz.
"...." kelimesi ve resmi dgrenciye gosterilir ve daha
sonra bakarak yazmasi istenir.

a)
b)
c)
d)

2. Ogrenci, kelimeye ait gorsel
gosterilerek, kelime
sOylendiginde yazar.

3/4

YONERGE: Yaz.

n

..... " kelimesine ait resim 0grenciye gosterilir ve
..."" kelimeyinii yazmasi istenir.

a)
b)
c)
d)

3. Ogrenci, kelime
sOylendiginde yazar.

%100

YONERGE: Yaz.
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KELIMEYI GORSELI iLE ESLEME

BIiLDIRIMLER

OLCUT

YONERGE ve SORULAR

n n

1. Ogrenci, elindeki
kelimesini ontindeki
gorsellerden kelime ile ilgili
olan gorselin {izerine koyar.

3/4

YONERGE: Elindeki kelimeyi o kelimeye ait olan
resmin lizerine koy!

"...." kelimesi 6grenciye gosterilir ve oniindeki
gorsellerden kelime ile ilgili olan gdrselin {izerine
koymasi istenir.

a)
b)
c)
d)

2. Ogprenci, elindeki ".."
kelimesine ait resmi Oniindeki
kelime kartlarindan resim ile
ilgili olan kelimenin iizerine
koyar.

3/4

YONERGE: Elindeki resmi o resme ait olan

kelimenin tistiine koy!
"...." kelimesi ile ilgili olan resim 6grenciye gosterilir
ve Onilindeki gorsellerden kelime ile ilgili olan
gorselin iizerine koymasi istenir.

a)
b)
c)
d)
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KELIMEYI CUMLE VE METIN iCERISINDE OKUMA

BILDIRIMLER

OLCUT

YONERGE ve SORULAR

1. Ogrenci, kelimeyi
climle icerisinde gosterildiginde
okur.

3/4

YONERGE: Oku.

Ciimle igerisinde "...." kelimesi 6grenciye gosterilir
ve okumasi istenir.

a)
b)
c)
d)

2. Ogrenci, "...." kelimeyi metin
igerisinde gosterildiginde okur.

3/4

YONERGE: Oku.
Metin igerisinde "....." kelimesi 6grenciye gosterilir
ve okumas istenir.

a)
b)
c)
d)
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EK 10. Ebeveyn Sosyal Gecerlik Formu

1. Cocugununuz bu miidahale programina katilmaktan memnun muydu?

2. Uygulanan miidahale programi sonunda ¢ocugunuzun okumaya karsi tutumunda bir
degisiklik oldu mu? Evetse ne gibi degisiklikler oldu kisaca agiklar misiniz?

3. Bu ¢aligmanin sonunda, ¢cocugunuzun islevsel okuma becerilerini sergilemedeki
performansi konusunda gordiigiiniiz degisiklikleri agiklar misiniz?

4. Cocugunuzun 6grendigi islevsel kelimelerin, bagimsiz yasam becerilerini
destekledigini diisiiniiyor musunuz?

5. Bu caligmanin begendiginiz veya begenmediniz yonleri varsa; bunlar1 agiklar
misiniz?

6. Edmark Okuma Programi’nin orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bagka
cocuklara da uygulanmasi gerektigini disiiniiyor musunuz? Neden?
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EK 11. Ogretmen Sosyal Gegerlik Formu

1. Ogrenciniz bu miidahale programina katilmaktan memnun muydu?

2. Uygulanan miidahale programi sonunda 6grencinizin okumaya karsi tutumunda bir
degisiklik oldu mu? Evetse ne gibi degisiklikler oldu kisaca agiklar misiniz?

3. Bu ¢aligmanin sonunda, 6grencinizin islevsel okuma becerilerini sergilemedeki
performansi konusunda gordiigiiniiz degisiklikleri agiklar misiniz?

4. Ogrencinizin 6grendigi islevsel kelimelerin, bagimsiz yasam becerilerini
destekledigini diislinliyor musunuz?

5. Bu caligmanin begendiginiz veya begenmediniz yonleri varsa; bunlar1 agiklar
misiniz?

6. Edmark Okuma Programi’nin orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bagka
ogrencilerde de uygulanmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz? Neden?
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EK 12. Uygulama Giivenirligi Formu

OGRETIM SURECLERI UYGULAMA GUVENIRLIGI FORMLARI

Amac: Bu formun amaci, uygulamacinin uygulamis oldugu Islevsel Okuma Ogretim Siireci'nin
hazirlanmis olan 6gretim planlarina ne 6l¢iide uygunluk gosterdigini belirlemektir.
Kullamm Yonergesi: Bu formda uygulayicinin gergeklestirmesi beklenen o6gretim siirecinde
bulunan davramslar yer almaktadir. Formu uygulamadan oénce okuyunuz. Ogretim siireclerini
kameradan izleyerek, uygulamacinin bu basamaklar1 yerine getirip getiremedigini belirleyiniz. Bu
amagla, uygulamaci 6gretim siirecinde yer alan davranislar1 yerine getiriyorsa "Evet" siitununa;
yerine getiremiyorsa "Hay1r" siitununa bir ¢ek atiniz.

Gozlemci: Tarih:
Gozlenen ]?enek:
Gozlenen Ogretim Siirecleri:

KELIMEYI OKUMA ASAMASI

OGRETIM SURECI

EVET

HAYIR

renciye ¢aligmanin adini sdyler.

Calismada kullanilacak materyalleri tanitir.

Calismanin kurallarimi agiklar.

Calismanin sonunda kazanilacak o6diilii agiklar.

Og
1.
2
3
4

Kelime kartin1 (kiiglik harflerle yazilmig) masaya koyarak oku

yoOnergesini verir.
Ogrencinin tepki vermesine izin vermeden “Dur ve beni izle."
diyerek kelimeyi okur.

Ogrenciye kelimeyi gdstererek oku yonergesini verir.

Ogrenci dogru sekilde okursa betimleyerek pekistirir. Yanlis okursa,
ogrenciye " Dur, bekle ve beni izle.” diyerek hemen ardindan
kelimeyi okur. Arkasindan 6grenciye tekrar oku yonergesini vererek
okumasini ister. Hig bir sey yapmadan beklediginde, 6grencinin
tepki vermemesini gérmezden gelerek tekrar kelimeyi okur.
Arkasindan 6grenciye tekrar oku yonergesini vererek okumasini
ister.

o

Ogrenci dogru sekilde tepki verene kadar siireci tekrarlar.

Ogrenciden dogru tepki alindiktan sonra 5.,6.7.,8., ve 9. bildirimleri
tekrar uygular.

10.

Ogrencinin 6niine kelime kartim koyar. Okumasini ister. Ogrenci
dogru sekilde okursa 12. bildirime geger. Ogrenci yanlis sekilde
okursa 5. bildirime geri doner.

11.

Aymi siireci kelimenin bas harfi biiyiik harflerle yazilmis sekli ve
kelimenin biiyiik harflerle yazilmig sekli i¢cinde uygular.

12.

Ogretmen masanin iizerine farkli yaz1 puntosu ve karakteri ile
yazilmis “SUT” yazan kelime kartin1 koyar. Daha sonra kelime
kartin isaret ederek buna bak der. Ogrencinin dikkatini kelime
kartina cektikten sonra “oku” ana yonergesini verir.

13.

Ogrencinin tepki vermesine izin vermeden “Dur ve beni izle.”
Diyerek kelimeyi okur.

14.

Ogrenciye kelimeyi gdstererek oku yonergesini verir.

15.

Ogrenci dogru sekilde okursa betimleyerek pekistirir. Yanlis okursa,
ogrenciye " Dur, bekle ve beni izle.” diyerek hemen ardindan
kelimeyi okur. Arkasindan dgrenciye tekrar oku yonergesini vererek
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okumasini ister. Hig bir sey yapmadan beklediginde, 6grencinin
tepki vermemesini gérmezden gelerek tekrar kelimeyi okur.
Arkasindan 6grenciye tekrar oku yonergesini vererek okumasini
ister.

16.

Ogrenci dogru sekilde tepki verene kadar siireci tekrarlar.

17.

Farkli yaz1 puntosu ve karakteri ile yazilmis diger 3 kelime karti
iginde ayni siireci uygular.

18.

Ogrenciden 4 kelime kart1 iginde dogru tepki alindiktan sonra
13.14.15.,16.,17., ve 18. bildirimleri tekrar uygular.

19.

Ogrencinin 6niine 4 kelime kartini sirayla koyar. Okumasini ister.
Ogrenci 4 kelimeden 3 iinii dogru sekilde okursa 21. bildirime geger.
Ogrenci 4 kelimeden en az ii¢iinii dogru sekilde okuyamazsa 13.
bildirime geri doner.

20.

Ogretmen masanin iizerine “....” yazan ve .... kelimesine yazilis1
benzemeyen kelimelerin yazili oldugu kartlar1 koyar. Daha sonra
oniindeki kelimeleri isaret ederek “Oniindekilere bak™ der.
Ogrencinin dikkatini 6niindeki kelimelere ¢ektikten sonra
“Hangisinde siit yaziyor g0ster.” ana ydnergesini verir.

21.

Ogrencinin tepki vermesine izin vermeden “Dur ve beni izle. Evet
bak ben gosteriyorum burada ..... yaziyor” der. Sonra dgrenciye "
Simdi sende hangisinde siit yaziyor goster." der.

22.

Ogrenci dogru kart1 gosterirse betimleyerek pekistirir. Yanlis kart:
gosterirse, 6grenciye " Dur, bekle ve beni izle.” diyerek hemen
ardindan dogru kart1 gosterir. Arkasindan 6grenciye tekrar
“Hangisinde siit yaziyor goster.” yonergesini vererek okumasini
ister.

23.

Ogrenci dogru sekilde tepki verene kadar siireci tekrarlar.

24,

Diger ii¢ 0gretim seti i¢inde ayni siireci uygular

25.

Ogrenciden 4 6gretim seti iginde dogru tepki alindiktan sonra 21.,
22., 23., 24. ve 25. bildirimleri tekrar uygular.

26.

Ogrencinin 6niine 4 dgretim setini sirayla koyar. Okumasini ister.
Ogrenci 4 6gretim setinden 3 iinde .... kelimeyi dogru sekilde
okursa 28. bildirime geger. Ogrenci 4 dgretim setinden en az {igiinde
dogru kelimeyi gosteremezse 21. bildirime geri doner.

217.

21.,22.,23.,24.,25.,26., ve 27. bildirimleri “....” yazan ve ....
kelimesine yazilis1 benzeyen kelimelerin yazili oldugu kartlar ile de
uygular.

28.

Ogretmen dgrenciye ¢alismanin sona erdigini sdyler.

29.

Hedef davranisi 6zetler.

30.

Ogrencinin uydugu kurallar sdyler.

31,

Gerekli ddiillendirmeyi yapar.
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KELIMEYI GORSELI ILE ESLEME

OGRETIM SURECI

EVET

HAYIR

Ogrenciye calismanin adin1 syler.

Calismada kullanilacak materyalleri tanitir.

Calismanin kurallarii agiklar.

Calismanin sonunda kazanilacak 6diilii agiklar.

Dikkat igaretini verir.

Ogrenciden onay aldiktan sonra ¢alismaya baslar.

N oA W e

Ogrencinin her bir nesne resmine dikkatini ¢eker ve nesnelerin tek tek
isimlerini sdyler. Ogrenciye “Simdi beni dikkatle izle.” diyerek dikkat
isaretini verir. Daha sonra eline siit yazan kelime kartini alir. Burada siit
yaziyor. Simdi 6nlimdeki resimlere bakip elimdeki kart1 siit resminin
iizerine koyacagim diyerek siit yazan kelime kartini siit resminin {izerine
koyar.

o

Materyallerin yerlerini degistirerek sirasiyla materyalleri gosterir.

Ogrenciye “Simdi sira sende, elindeki kelimeyi o kelimeye ait olan
resmin {izerine koy!” der.

10.

Ogrenci dogru sekilde koyarsa betimleyerek pekistirir. Ogrenci dogru
resmin iizerine koyamazsa ya da tepki vermezse, kararsiz kalirsa
Ogretmen dgretimi tekrar eder.

11.

Ogrenci birinci 6gretim setinde dogru tepki verinceye kadar bu islem
tekrar eder.

12.

Ogrenciden birinci sette dogru tepki alinca diger ii¢ 6gretim seti ile
Ogretime ayni sekilde devam eder.

13.

Ogretmen her bir 6gretim setini karisik sirayla grenciye tekrar sorar.
Ogrenci dért 6gretim setinden iigiinde dogru sekilde esliyorsa 14.
Bildirime gegilir. Dort 6gretim setinden en az ii¢iinde dogru sekilde
esleyemiyorsa 7. Bildirime geri doner.

14.

Ogretmen ilk olarak dgrenciye siit resmini gosterir. Resim hakkinda
ogrenci ile konusur. Resim ile ilgili sorular yoneltir. Birinci 6gretim
setini masaya dizer. Ogrenciye “Simdi beni dikkatle izle.” diyerek dikkat
isaretini verir. Daha sonra eline siit resmini alir. Bu bir siit resmi. Simdi
ontimdeki kelimelere bakip elimdeki siit resmini, siit yazan kelime
kartinin iizerine koyacagim diyerek siit resmini siit yazan kelime kartinin
iizerine koyar.

15.

Materyallerin yerlerini degistirerek sirasiyla materyalleri gosterir.

16.

“Simdi sira sende, elindeki resmi o resme ait olan kelimenin lstiine koy!”
der.

17.

Ogrenci dogru sekilde koyarsa betimleyerek pekistirir. Ogrenci dogru
resmin iizerine koyamazsa ya da tepki vermezse, kararsiz kalirsa
Ogretmen Ogretimi tekrar eder.

18.

Ogrenci birinci dgretim setinde dogru tepki verinceye kadar bu islem
tekrar eder.

19.

Ogrenciden birinci sette dogru tepki alinca diger iig dgretim seti ile
Ogretime ayni sekilde devam eder.

20.

(:?gretmen her bir 6gretim setini karisik sirayla 6grenciye tekrar sorar.
Ogrenci dort 6gretim setinden {iciinde dogru sekilde esliyorsa 21.
bildirime gecilir. Dort 6gretim setinden en az {igiinde dogru sekilde

esleyemiyorsa 14. bildirime geri doner.

21.

Ogrenciye calismanin sona erdigini soyler.

22.

Hedef davranisi ozetler.

23.

Ogrencinin uydugu kurallar sdyler.

24.

Gerekli 6diillendirmeyi yapar.
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KELIMEYI YAZMA

OGRETIM SURECI

EVET

HAYIR

Ogrenciye calismanin adini sdyler.

Calismada kullanilacak materyalleri tanitir.

Calismanin kurallarini agiklar.

Calismanin sonunda kazanilacak 6diilii agiklar.

Dikkat isaretini verir.

Ogrenciden onay aldiktan sonra ¢alismaya baslar.

Defterden giizel yazilmis yazi 6rneklerini gosterir.

Yazinin neden giizel oldugunu aciklar.

Giizel yazabilmesi i¢in neyi 6grenmesi gerektigini 6grenciye aciklar.

Ogrenciye defterine daha onceden yapistirdigi siit resmini gosterir.
Ogrenciye bu ne diye sorarak resme dikkatini ¢eker. Ogrenciden dogru
tepki alindiktan sonra resmin altina yazili olan siit kelimesini gosterir ve
okumasini ister. Ogrencinin dogru tepkisini pekistirir. “Simdi ben sana
nasil .... yazacagini gosterecegim beni dikkatle izle.” der. Daha sonra ....
kelimesinin nasil yazildigini betimleyerek 4 -5 kez 6grencinin defterine
yazar. Bu asamada 6grenciyle yazili olan kelimeye bakarak nasil yazdigi
ile ilgili konusur.

Ogrenciye 4-5 kez model olduktan sonra “Simdi sira sende hadi bakalim!
Kalemini baglama noktasina koy! Evet, aferin. Iste boyle. Defterindeki
Orneklere bakarak ... yaz.” der .

Bu asamada Ogrenciye yonergeler vererek resme ve modele bakarak
dogru ve giizel sekilde yazmasi i¢in rehberlik eder.

4-5 kez uygulama yaptirdiktan sonra Ogrencinin en giizel yazdig
kelimeye yildiz koyar.

Neden giizel oldugunu agiklar.

Ogrencinin yazdigi kelimelerine (performansina) gére ydnergelerdeki
ipuclarin azaltir.

Ogrenciden kelimeyi her yazisinda okumasini ister.

Ogrenci modele ve resme bakarak bagimsiz olarak yazabilecek diizeye
gelene kadar galismay1 devam ettirir.

Ogrenci modele ve resme bakarak bagimsiz olarak yazabilecek diizeye
geldikten sonra dgrenciye sadece siit resmini gosterir. Bu ne diye sorarak
resme dikkatini gekebilir. Ogrencinin dogru tepkisini pekistirir. “Simdi
ben sana nasil ..... yazacagini gosterecegim beni dikkatle izle.” der. Daha
sonra ...... kelimesinin nasil yazildigini betimleyerek 4 -5 kez grencinin
defterine yazar. Ogretmen bu sekilde model olduktan sonra yeni bir sayfa
acar.

Ogrenciye kelimeye ait resmi tekrar gosterir “Simdi sira sende hadi
bakalim! Kalemini baglama noktasina koy! .... yaz." der.

Bu asamada 6grenciye yonergeler vererek dogru ve giizel sekilde yazmast
icin rehberlik eder.

4-5 kez uygulama yaptirdiktan sonra Ogrencinin en giizel yazdig
kelimeye yildiz koyar.

Neden giizel oldugunu agiklar.

Ogrencinin yazdig1 kelimelerine (performansina) gore ydnergelerdeki
ipuglarini azaltir.

Ogrenciden kelimeyi her yazisinda okumasini ister.

Ogrenci resme bakarak bagimsiz olarak kelimeyi yazabilecek diizeye
gelene kadar ¢alismayi devam ettirir.
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Ogrenci resme bakarak kelimeyi bagimsiz olarak yazabilecek diizeye
geldikten sonra sdylendiginde yazma asamasina gecer. “Simdi ben sana
nasil .... yazacagini gosterecegim beni dikkatle izle.” der. Daha sonra ....
kelimesinin nasil yazildigimi betimleyerek 4 -5 kez 6grencinin defterine
yazar.

Bu sekilde model olduktan sonra yeni bir sayfa agar. “Simdi sira sende
hadi bakalim! Kalemini baglama noktasina koy! ...... yaz." der.

Bu asamada 6grenciye yonergeler vererek dogru ve giizel sekilde yazmasi
icin rehberlik eder.

Ogretmen 4-5 kez uygulama yaptirdiktan sonra 6grencinin en giizel
yazdigi siit kelimesine yildiz koyar.

Neden giizel oldugunu agiklar.

Ogrencinin yazdig1 kelimelerine (performansima) gore yonergelerdeki
ipuglarini azaltir.

Ogrenciden kelimeyi her yazisinda okumasini ister.

Ogrenci kelime sdylendiginde bagimsiz olarak yazabilecek diizeye gelene
kadar ¢aligmay1 devam ettirir.

Ogrenciye calismanin sona erdigini soyler.

Hedef davranisi ozetler.

Ogrencinin uydugu kurallar sdyler.

Gerekli odiillendirmeyi yapar.

SOZUCUGU CUMLE VE METIN ICERISINDE OKUMA

OGRETIM SURECI

EVET

HAYIR

Ogrenciye calismanin adini sdyler.

Calismada kullanilacak materyalleri tanitir.

Calismanin kurallarini agiklar.

Caligmanin sonunda kazanilacak 6dili agiklar.

Dikkat isaretini verir.

Ogrenciden onay aldiktan sonra calismaya baslar.

Ogrenciye ciimle/metin okurken hedef kelimeyi okudugunda "Aaa burada
senin daha dnce okumay1 dgrendigin bir kelime var. Hatirladin mi?" gibi
climlelerle 6grenciden tepkiler ister.

Ogrenciye ciimleyi /metni okuduktan sonra hedef kelimeleri gdstererek
"Ben okuyorum .... ." diyerek model olur.

Farkli ciimle/ metindeki farkli ciimleler igerisinde hedef kelimeyi
gostererek okumaya devam eder./ Climle okuma asamasinda 6 ciimlede
kelimeyi gostererek okur. Metin okuma asamasinda metindeki en az 4
kelimeyi gostererek okur.

Sonra 6grenciye kelimeyi ayni ciimleler/metin igerisinde karisik sirayla
gosterir ve 6grenciden okumasini ister.

Ogrenciden bu kelimeleri ciimle ve metin icerisinde her gosterisinde
okumasini bekler.

Ogrenci ciimle/metin iginde kelimeyi bagimsiz olarak gosterildiginde
okuyabilecek diizeye gelene kadar ¢calismay1 devam ettirir.

Ogrenciye calismanin sona erdigini soyler.

Hedef davranisi ozetler.

Ogrencinin uydugu kurallar sdyler.

Gerekli 6diillendirmeyi yapar.
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BASLAMA DUZEYI UYGULAMA GUVENIRLIGI VERI TOPLAMA FORMU

Amagc: Bu formun amaci, uygulamacinin 6grencinin her bir setteki kelimelere yonelik baglama
diizeyini belirlemek icin hazirlanmis olan veri toplama planlarina ne 6lgiide uygunluk gdsterdigini
belirlemektir.

Kullamim Yénergesi: Bu formda uygulayicinin gerceklestirmesi beklenen degerlendirme siirecinde
bulunan davraniglar yer almaktadir. Formu uygulamadan 6nce okuyunuz. Baslama diizeyi veri
toplama siireglerini kameradan izleyerek, uygulamacinin bu basamaklari yerine getirip
getiremedigini belirleyiniz. Bu amacla, uygulamaci degerlendirme siirecinde yer alan davranislar
yerine getiriyorsa "Evet" siitununa; yerine getiremiyorsa "Hayir" siitununa bir ¢ek atiniz.

Gozlemci: Tarih:
Gozlenen Denek:
Gozlenen Degerlendirme Siireci:

DEGERLENDIRME SURECI EVET HAYIR

Ogrenciye calismanin adini sdyler.

Caligsmada kullanilacak materyalleri tanitir.

Calismanin kurallarini agiklar.

Calismanin sonunda kazanilacak o6diilii agiklar.

Dikkat isaretini verir.

Ogrenciden onay aldiktan sonra ¢alismaya baslar.

Hazirlanmis olan 6l¢iit bagimli 6l¢li aracindaki materyalleri kullanarak
Ogrenciye yonergeyi vererek hedef davranisi yapmasini ister.

Ogrencinin dogru ya da yanlis tepkilerini gérmezden gelir.

Ogrenci dogru tepki verdiyse kayit formuna (+), yanhs tepki verdiyse (-)
igareti koyar.

Ogrenci tepkisiz veya kararsiz kalirsa gibi bir kez daha soruyu yineler.
Ogrenci yine kararsiz kalirsa veya tepkisiz kalirsa kayit cizelgesine (-)
isareti koyar.

Diger degerlendirme setleri i¢inde ayni siireci tekrar eder.

Ogrenciye ¢alismanin sona erdigini soyler.

Ogrencinin uydugu kurallari sdyler.

Gerekli 6diillendirmeyi yapar.

105



OGRETIM SONU/YOKLAMA/ IZLEME DEGERLENDIRMESI UYGULAMA GUVENIRLIGI
VERI TOPLAMA FORMU

Amag: Bu formun amaci, uygulamacinin 6grencinin her bir setteki kelimelere yonelik benzetilmis
ortamda islevsel olarak okuma performansini belirlemek igin hazirlanmis olan veri toplama
planlarina ne 6l¢lide uygunluk gosterdigini belirlemektir

Kullanim Yénergesi: Bu formda uygulayicinin gergeklestirmesi beklenen degerlendirme siirecinde
bulunan davranislar yer almaktadir. Formu uygulamadan énce okuyunuz. Ogretimin degerlendirme
stireclerini kameradan izleyerek, uygulamacinin bu basamaklar1 yerine getirip getiremedigini
belirleyiniz. Bu amagla, uygulamaci degerlendirme siirecinde yer alan davranislari yerine getiriyorsa
"Evet" slitununa; yerine getiremiyorsa "Hayir" siitununa bir ¢ek atiniz.

Gozlemci: Tarih:
Gozlenen Denek:
Gozlenen Degerlendirme Siireci:

DEGERLENDIRME SURECI EVET HAYIR

Programin biitiin asamalarinda bagimsizliga ulasilan kelimeye yonelik bir
ortam diizenler.

Ogrenciden hedef kelimeyi okumasini ya da istenilen nesneyi vermesini
ister.

Ogrenci istenilen tepkiyi verdiyse veri toplama formuna ilgili durumun
ortam, tarih, saat bilgilerini yazarak kayit kismina + isareti koyar.
Ogrenci yanlis tepkiyi verdiyse veri toplama formuna ilgili durumun
ortam, tarih, saat bilgilerini yazarak kayit kismina - isareti koyar.
Ogrenci tepkisiz kaldiysa ydnergeyi tekrar eder.

Ogrenci yine tepkisiz kalirsa veri toplama formuna ilgili durumun ortam,
tarih, saat bilgilerini yazarak kayit kismina - isareti koyar.
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EK 13. Gozlemciler Arasi Giivenirlilik Belirleme Formu
GOZLEMCILER ARASI GUVENIRLILIK BELIRLEME FORMU

BASLAMA DUZEYI

Amag: Bu formun amaci, uygulamacinin 6grencinin her bir setteki kelimelere yonelik baslama
diizeyini belirlemek i¢in hazirlanmis olan veri toplama planlarina ne 6lgiide uygunluk gosterdigini
belirlemektir

Kullamim Yénergesi: Bu formda uygulayicinin gergeklestirmesi beklenen degerlendirme siirecinde
bulunan davraniglar yer almaktadir. Formu uygulamadan 6nce okuyunuz. Baslama diizeyi veri
toplama siireclerini kameradan izleyerek, uygulamacinin bu basamaklar1 yerine getirip
getiremedigini belirleyiniz. Bu amagcla, uygulamaci degerlendirme siirecinde yer alan davraniglar
yerine getiriyorsa "Evet" siitununa; yerine getiremiyorsa "Hayir" siitununa bir ¢ek atiniz.

Gozlemci: Tarih:
Gozlenen Denek:

Gozlenen Degerlendirme Siireci:

DEGERLENDIRME SURECI EVET HAYIR

Ogrenciye calismanin adin1 sdyler.

Calismada kullanilacak materyalleri tanitir.

Calismanin kurallarini agiklar.

Calismanin sonunda kazanilacak 6diilii agiklar.

Dikkat isaretini verir.

Ogrenciden onay aldiktan sonra ¢alismaya baslar.

N o g k) w N

Hazirlanmais olan 6lgiit bagiml 6l¢ii aracindaki materyalleri
kullanarak 6grenciye yonergeyi vererek hedef davranisi yapmasini
ister.

8. Ogrencinin dogru ya da yanlis tepkilerini gérmezden gelir.

9. Ogrenci dogru tepki verdiyse kayit formuna (+), yanlis tepki
verdiyse (-) isareti koyar.

10. Ogrenci tepkisiz veya kararsiz kalirsa gibi bir kez daha soruyu
yineler.

11. Ogrenci yine kararsiz kalirsa veya tepkisiz kalirsa kayit gizelgesine
(-) isareti koyar.

12. Diger degerlendirme setleri i¢inde ayni siireci tekrar eder.

13. Ogrenciye ¢alismanin sona erdigini sdyler.

14. Ogrencinin uydugu kurallar1 sdyler.

15. Gerekli 6diillendirmeyi yapar.
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OGRETIM SONU / YOKLAMA / iZLEME

Amagc: Bu formun amaci, uygulamacinin grencinin her bir setteki kelimelere yonelik benzetilmis
ortamda islevsel olarak okuma performansini belirlemek i¢in hazirlanmis olan veri toplama
planlarina ne 6lglide uygunluk gosterdigini belirlemektir.

Kullanim Yoénergesi: Bu formda uygulayicinin gergeklestirmesi beklenen degerlendirme siirecinde
bulunan davranislar yer almaktadir. Formu uygulamadan 6nce okuyunuz. Ogretimin degerlendirme
stireclerini kameradan izleyerek, uygulamacinin bu basamaklar1 yerine getirip getiremedigini
belirleyiniz. Bu amagla, uygulamaci degerlendirme siirecinde yer alan davranislari yerine getiriyorsa
"Evet" slitununa; yerine getiremiyorsa "Hayir" siitununa bir ¢ek atiniz.

Gozlemci: Tarih:
Gozlenen Denek:

Gozlenen Degerlendirme Siireci:

DEGERLENDIRME SURECI EVET HAYIR

1. Programin biitiin asamalarinda bagimsizliga ulasilan kelimeye
yonelik bir ortam diizenler.

2. Ogrenciden hedef kelimeyi okumasini ya da istenilen nesneyi
vermesini ister.

3. Opgrenci istenilen tepkiyi verdiyse veri toplama formuna ilgili
durumun ortam, tarih, saat bilgilerini yazarak kayit kismina + isareti
koyar.

4. Ogrenci yanls tepkiyi verdiyse veri toplama formuna ilgili durumun
ortam, tarih, saat bilgilerini yazarak kayit kismina - igareti koyar.

5. Ogrenci tepkisiz kaldiysa yonergeyi tekrar eder.

6. Ogrenci yine tepkisiz kalirsa veri toplama formuna ilgili durumun
ortam, tarih, saat bilgilerini yazarak kayit kismina - isareti koyar.
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EK 14. Pekistire¢ Belirleme Formu

Degerli Ogretmen/Ebeveyn,

Pekistirec belirleme formu, 6grenciyle basarili bir 6gretim yapabilmek i¢in ders sirasinda/ sonunda
kullanilacak pekistiregleri belirlemek amaciyla, dgrencinin yiyecek ve igecek pekistireclerinden,
nesne pekistireglerinden, sosyal pekistireglerden ve etkinlik pekistireglerinden hangilerini tercih
ettigini ya da etmedigini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu formdan elde edilen bilgilerle,
ogrencilerin gosterdikleri olumlu davraniglarin etkili bir sekilde pekistirilmesi hedeflenmektedir.
Form doldurulurken, eger 6grenci okunan segenegi seviyorsa ‘evet’ siitununa arti (+) isareti; eger
Ogrenci okunan secenegi sevmiyorsa ‘hayir’ siitununa arti (+) isareti koyunuz. Segeneklerin en

altinda bulunan ‘diger’ satirina, 6grencinin sunulan segenekler haricinde istedigi diger pekistirecleri

ekleyebilirsiniz.

PEKIiSTIRECLER

EVET

HAYIR

Yiyecek ve icecek Pekistirecleri

Cikolata

Seker

Cips

Meyve

Kraker

Sakiz

Kek

Jelibon

Bonibon

Kola

Meyve suyu

Stit

Nesne Pekistirecleri

Oyuncak bebek

Top

Boyama Kitabi

Silgi

Kalemtirag

Kalem

Oyuncak araba

Oyun CD’ si

Miizik CD’si

Sosyal Pekistirecler

Aferin Deme

Bravo Deme

Cok Giizel Deme

Harika Deme
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Dokunma

Kucaklama

Siiper Deme

Alkislama

Sacin1 Oksama

Sirtim1 Sivazlama

Etkinlik Pekistirecleri

Miizik Dinleme

Bilgisayar Oynama

Cizgi Film Seyretme

Top Oynama

Evcilik Oynama

Resim Yapma
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EK 15. Kelimeyi Okuma Asamasi Ogretim Siireci

**Kelimeyi okuma asamasinda yer alan kelimenin kiiciik harflerle yazilmis sekli
gosterildiginde okumasi igin Edmark Okuma Programinda Onerilen yanligsiz 6gretim
yontemlerinden biri olan Es Zamanli Ipucu ile Ogretim ydntemi se¢ilmistir. Ana ydnerge
“oku” yonergesi, 6grenci i¢in se¢ilen ipucu ise model olmadir. Arastirmaci masanin {izerine
Ogretimi yapilan kelime kartin1 koymustur. Daha sonra kelime kartini igsaret ederek buna bak
demistir. Ogrencinin dikkatini kelime kartina ¢ektikten sonra “oku” ana ydnergesini
vermistir. Ogrencinin tepki vermesine izin vermeden “Dur ve beni izle.” demistir. Beceri
icin uygun ipucunu sunmustur. Evet bak ben okuyorum “...” demistir. Sonra 6grenciye "
Simdi sende oku." demistir. Ogrenci; a) Dogru tepki verdiginde "Aferin, ¢cok giizel okudun,
burada .... yaziyor" demistir. b) Yanlis tepkiye yoneldiginde arastirmaci, 68renciye " Dur,
bekle ve beni izle.” diyerek hemen ardindan uygun ipucunu tekrar sunmustur. “...." derken
olduke¢a yavas ve belirgin bir sekilde demeye dikkat etmistir.” Daha sonra kelime kartini
isaret ederek “Simdi sende oku. “ demistir. Ogrenci dogru tepki verdiginde "Aferin, ¢ok
giizel okudun , burada ... yaziyor" demistir. ¢) Hi¢ bir sey yapmadan beklediginde
aragtirmaci, Ogrencinin tepki vermemesini goérmezden gelerek tekrar uygun ipucunu
sunmustur, "siit" derken oldukc¢a yavas ve belirgin bir sekilde demeye dikkat etmistir.” Daha
sonra kelime kartini isaret ederek “Simdi sende oku. * demistir. Ogrenci dogru tepki
verdiginde "Aferin, ¢ok giizel okudun, burada .... yaziyor" demistir. Daha sonra ikinci
Ogretim siirecine gecmistir. Ortam, arag-geregler, kurallar ve siire¢ birinci 6gretim siireciyle
ayni sekilde yapilmistir. Ikinci 6gretim seti de ayni sekilde yapildiktan sonra arastirmact
ogrencinin alt asamay1 6grenip Ogrenmedigini oku yonergesi ile degerlendirerek oOlgiit
bagimli 6l¢ii aracinda belirtildigi gibi %100 o6l¢iitii karsiliyorsa bir sonraki alt asamaya

gecmistir.

Kelimenin bags harfinin biiyiik harfle yazilmig sekli gosterildiginde okuma, kelimenin biiyiik
harflerle yazilmis sekli gosterildiginde okuma, kelmenin farkli yazi puntosu ve karakteri ile
vazilmis seklini okuma asamalarinin 6gretimi de ayni sekilde yapmis 6gretim sonunda 6lgiit
karsilandiktan sonra ¢alismanin sona erdigini sdylemistir. “Seninle kelime okuma caligmast
yaptik.” diyerek hedef davranisi 6zetlemistir. Ogrencinin uydugu kurallar1 sdyleyerek

gerekli odiillendirmeyi yapmustir. Bir 15 dakikalik ara vermistir.
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**Kelimeyi okuma asamasinda yer alan kelimeyi yazilisi benzemeyen diger kelimeler
arasindan gosterme, kelimeyi yazilist benzeyen diger kelimeler arasindan gosterme amaglari
icin de Es Zamanl Ipucu ile Ogretim yontemi segilmistir. Ana yonerge “Hangisinde .....
yaziyor goster.” yonergesi, 0grenci i¢in segilen ipucu ise model olmadir. Arastirmaci tekrar
calismanin adindan, kurallardan ve alacagi 6diilden bahsetmistir. Daha sonra hazirsan
calisgmamiza baglayalim diyerek Ogretime gegmistir. Masanin {izerine “....” yazan ve ...
kelimesine yazilisi benzemeyen kelimelerin yazili oldugu kartlar1 koymustur. Daha sonra
oniindeki kelimeleri isaret ederek “@niindekilere bak” demistir. Ogrencinin dikkatini
ontindeki kelimelere cektikten sonra “Hangisinde .... yaziyor goster.” ana ydnergesini
vermistir. Ogrencinin tepki vermesine izin vermeden “Dur ve beni izle.” demistir. Beceri
icin uygun ipucunu sunmustur. ” Evet bak ben gdsteriyorum burada .... yaziyor” demistir.
Sonra dgrenciye " Simdi sende hangisinde .... yaziyor goster." demistir. Ogrenci; a) Dogru
tepki verdiginde "Aferin, ¢cok giizel gosterdin, burada ... yaziyor" demistir. b) Yanlis tepkiye
yoneldiginde arastirmaci, 6grenciye " Dur, bekle ve beni izle.” diyerek hemen ardindan
uygun ipucunu tekrar sunmustur. Oldukca yavas ve belirgin bir sekilde .... yazisimi
gostererek “burada .... yaziyor” demistir. Daha sonra “Hangisinde ... yaziyor goster.” ana
yonergesini vermistir. Ogrenci dogru tepki verdiginde “Aferin, ¢ok giizel gosterdin, burada
... yaziyor" demistir. ¢) Hi¢ bir sey yapmadan beklediginde arastirmaci, 68rencinin tepki
vermemesini gormezden gelerek tekrar uygun ipucunu sunmustur. Oldukca yavas ve
belirgin bir sekilde .... kartin1 gostererek “Burada .... yaziyor” demistir. Daha sonra

b

“Hangisinde .... yaziyor gdster.” ana yonergesini vermistir. Ogrenci dogru tepki verdiginde
“Aferin, ¢cok giizel gosterdin, burada .... yaziyor" demistir. Arastirmaci 6grenci dogru bir
sekilde .... yazan kelimeyi gosterdikten sonra okumasini da istemistir. Diger ii¢ 6gretim seti
icinde aym siireci uygulamistir. Ogrenci ile dgretimin hemen ardindan 6lgiit bagiml 6lii
araci ile ¥% olciit ile degerlendirme almistir. Ogrenci 6lciitii karsilayinca kelimeyi yazilist
benzeyen diger kelimeler arasindan gosterme agamasinin 6gretimi de aym sekilde yapilmis
ve dlgiit bagiml dlgii araci ile % 6lgiit ile degerlendirme almistir. Ogretmen dgrenciye
caligmanin sona erdigini sOylemistir. “Bugiin seninle kelime okuma ¢aligmasi yaptik.”

diyerek hedef davramgi ozetlemistir. Ogrencinin uydugu kurallar1 sdyleyerek gerekli

odiillendirmeyi yapmustir. Ogrenci ile bir saatlik bir ara verilmistir.
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EK 16. Kelimeyi Gorseli ile Esleme Asamasi (“)gretim Siireci

**Kelimeyi gorseli ile esleme asamasinda yer alan farkli gorseller arasindan égretilen
kelimeye ait gorseli gosterme asamasi i¢in Edmark Okuma Programinda da onerilen
dogrudan 6gretim yontemi ile 6gretim yapilmistir. Arastirmaci birinci 6gretim setini masaya
dizmis (6rn; ayran resmi — Kola resmi - siit resmi) Daha sonra dgrencinin her bir nesne
resmine dikkatini ¢ekerek nesnelerin tek tek isimlerini sdylemistir. Ogrenciye “Simdi beni
dikkatle izle.” diyerek dikkat isaretini vermistir. Daha sonra eline .... yazan kelime kartini
almistir. Burada .... yaziyor. Simdi 6niimdeki resimlere bakip elimdeki karti ... resminin
iizerine koyacagim diyerek .... yazan kelime kartini .... resminin iizerine koymustur.
Masadaki materyallerin yerlerini degistirerek, tekrar sirasiyla materyalleri gdstermistir.
“Simdi sira sende, elindeki kelimeyi o kelimeye ait olan resmin iizerine koy!” demistir. Eger
ogrenci kelime kartini dogru resmin tlizerine koyarsa, arastirmaci betimleyerek (“Aferin ¢ok
giizel dogru resmin iizerine koydun.”) pekistirmistir. Ogrenci dogru resmin iizerine
koyamazsa ya da tepki vermezse, kararsiz kalirsa arastirmaci ogretimi tekrar etmistir.
Ogrenci birinci 6gretim setinde dogru tepki verinceye kadar bu islem tekrar edilmistir.
Ogrenciden birinci sette dogru tepki alininca diger dért dgretim seti ile dgretime devam

edilmistir.

Dort 6gretim seti ile de calisildiktan sonra arastirmaci Olgiit bagimlhi 6l¢li aract ile
degerlendirme yapmustir. Ogrenci dl¢iitii karsiladiginda, gorseli gosterilen kelimeyi cesitli

kelimeler arasindan gosterme agamasinin dgretimine gecilmistir.

**Kelimeyi gorseli ile esleme asamasinda yer alan gorseli gosterilen kelimeyi c¢esitli
kelimeler arasindan gosterme asamasi i¢cin Edmark Okuma Programinda da Onerilen
dogrudan 6gretim yontemi ile 6gretim yapilmistir. Arastirmact ilk olarak dgrenciye ....
kelimesine ait resmi gostermistir. Resim hakkinda 6grenci ile konusmustur. Resim ile ilgili
sorular ydneltmistir. Birinci 6gretim setini masaya dizmistir. Ogrenciye “Simdi beni dikkatle
izle.” diyerek dikkat isaretini vermistir. Daha sonra eline .... resmini alarak “Bu bir ....
resmi. Simdi oniimdeki kelimelere bakip elimdeki .... resmini, .... yazan kelime kartinin
lizerine koyacagim.” diyerek .... resmini .... yazan kelime kartinin {izerine koymustur.
Masadaki materyallerin yerlerini degistirmistir. “Simdi sira sende, elindeki resmi o resme
ait olan kelimenin {istiine koy!” demistir. Eger 6grenci ... resmini dogru kelime kartinin
lizerine koyarsa, arastirmaci betimleyerek (“Aferin ¢ok giizel dogru kelimenin iizerine
koydun.”) pekistirmistir. Ogrenci dogru kelimenin iizerine koyamazsa ya da tepki vermezse,

kararsiz kalirsa arastirmaci dgretimi tekrar etmistir. Ogrenci birinci 6gretim setinde dogru
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tepki verinceye kadar bu islem tekrar edilmistir. Ogrenciden birinci sette dogru tepki alininca
diger dort 6gretim seti ile 6gretime devam edilmistir.

Dort 6gretim seti ile de c¢alisildiktan sonra arastirmaci Olgiit bagimlhi Olgli araci ile
degerlendirmeye ge¢mistir. Ogrenci 6l¢iitii karsilayinca bir sonraki asamanim gretimi ile
devam etmistir. Arastirmaci degerlendirme de bittikten sonra 6grenciye c¢alismanin sona
erdigini sOyler. “Bugiin seninle 6grendiginiz kelimeye ait resim ile kelimenin yazili oldugu
kart:1 bulma ¢alismas1 yaptik.” diyerek asamay1 6zetlemistir. Ogrencinin uydugu kurallart

sOyleyerek ve gerekli ddiillendirmeyi yaparak 6gretimi sonlandirmastir.
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EK 17. Kelimeyi Yazma Asamasi Ogretim Siireci

Kelimeyi yazma asamasinda yer alan kelime ve o kelimeye ait gérsel gosterildiginde kelimeyi
vazma, kelime ait gorsel gosterilerek, kelime soylendiginde yazma, kelime séylendiginde
yazma asamalart i¢gin Edmark Okuma Programinda da onerilen dogrudan dgretim yontemi
ile O6gretim yapilmistir. Arastirmaci ilk olarak kelime kartlarinda giizel yazilmis yazi
orneklerini gostererek “Bak bunlar giizel yazilmis m1? Ne giizel degil mi?” diyerek giizel
yazi Ornegini 6grenciye gostermistir. “Bak bunlar tek satir araligmma dogru bir sekilde
yazilmis, tam ¢izgilerin i¢ine yazilmis bu nedenle giizel olmus” diyerek yazinin neden giizel
oldugunu agiklamistir. Sen de boyle giizel yazilar yazmak ister misin? O zaman sen de boyle
cizgilerin igine yazacaksin, sana verdigim kelimeleri dogru yazacaksin, tamam m1?” diyerek
ogrenciye defterine daha dnceden yapistirdigi ..... resmini gdstermistir. Ogrenciye bu ne
diye sorarak resme dikkatini ¢ekmistir. Ogrenciden dogru tepki aldiktan sonra resmin altina
yazili olan ... kelimesini gdstermistir ve okumasini istemistir. Ogrencinin dogru okumasini
“Evet burada ... yaziyor, dogru okudun aferin sana” diyerek pekistirmistir. “Simdi ben sana
nasil ... yazacagini gosterecegim, beni dikkatle izle” diyerek ... kelimesinin yazimini
ogrenciye gostermistir. Bu sirada 6grenciye “Evet ben simdi ... yaziyorum, ilk bu harf var
once onu yaziyorum, ¢izgilerin i¢ine yaziyorum, simdi bak siradaki harfi yaziyorum, evet
noktalarin1 da koydum {izerine, simdi de son harfi yaziyorum, evet simdi bu siit oldu, evet
ben siit yazdim, aferin bana aynisini yazdim” demistir. Burada nasil yazdigini betimlerken
bir taraftan da siirekli ne yazdigini okumustur. Daha sonra ... kelimesinin nasil yazildigini
betimleyerek 4 -5 kez daha 6grencinin defterine yazdirmistir. Bu sekilde model olduktan
sonra “Simdi sira sende hadi bakalim! Kalemini al, ¢alisma kagidindaki 6rneklere bakarak
... yaz” demistir. Bu asamada 6grenciye yonergeler vererek dogru ve giizel sekilde yazmasi
i¢in rehberlik etmistir. Ogrenciye 4-5 kez uygulama yaptirdiktan sonra dgrencinin en giizel
yazdigi ... kelimesine yildiz koymustur. “Bak bu giizel olmus, iki satir araligina tagirmadan
yazmissin ve dogru ¢izmissin. Hadi bunun gibi tekrar yaz” demistir ve yine ayni yonergelerle
ogrenciye ... kelimesini yazdirmistir. Daha sonra 6grenci ile ¢alisma kagitlarindan bolca
alistirma yaptirmustir.  Ogrencinin  yazdigi .... kelimelerine (performansina) gére
yonergelerdeki ipuglarini azaltmigtir. Ogrenci ... kelimesini her yazisinda okumasini da
istemistir. Ogrenci bu sekilde bakarak bagimsiz yazmaya basladiktan sonra kelime 6rnegi
olmadan resim ipucunun varhiginda soylendiginde yazmasmi istemistir. Ogrenciden ...
kelimesini okumasini ve ... yazisina iyice bakmasini, sonra eliyle kapatarak bakmadan

kelimeyi yazmasmi, sonra da elini kaldirip o6rnek ... yazisi ile kendi yazdigim
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karsilastirmasini istemistir. Ogrenciye bu strateji ile yeterli sayida yazdirarak alistirma
yaptirmistir. Ogrenci kelimeyi bakmadan dogru olarak yazincaya kadar alistirmalar
yaptirmaya devam etmistir. Daha sonra resim ipucunu da kaldirmistir. Herhangi bir ipucu
olmadan sadece “siit yaz” yonergesiyle siirece devam etmistir. Bu asamada yazimi zor olan
uzun kelimelerde 6grenciden bagimsiz yazmasi beklenmemistir. Ciinkii bu asamadaki asil
amag O0grencinin kelimeye yonelik yasantisinin arttirilmasidir. Yazma ¢alismasini bitirirken
Ogrenciye c¢alismanin sona erdigini sOylemistir. “Bugilin seninle .... kelimesini yazma
caligmast yaptik, sen cok gilizel yazmay1 6grendin” diyerek hedef davranisi 6zetlemistir.

Ogrencinin uydugu kurallar1 sdylemistir ve gerekli ddiillendirmeyi yapmustir.
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EK 18. Kelimeyi Ciimle ve Metin I¢erisinde Okuma Asamasi Ogretim Siireci

Kelimeyi ciimle ve metin igerisinde okuma asamasinda yer alan kelimeyi ciimle i¢erisinde
gosterildiginde okuma ve Kelimeyi metin icerisinde gosterildiginde okuma asamalar: i¢in
Edmark Okuma Programinda da 6nerilen dogrudan 6gretim yontemi ile 6gretim yapilmstir.
Ogrenciye ilk olarak dikkat isaretini vermistir. Ogrenciden onay aldiktan sonra ¢alismaya
baslamistir. Ogrenciye ciimle/metin okurken hedef kelimeyi okudugunda "Aaa burada senin
daha once okumay1 6grendigin bir kelime var. Hatirladin m1?" gibi climlelerle 6grenciden
tepkiler istemistir. Ogrenciye ciimleyi /metni okuduktan sonra hedef kelimeleri gostererek
"Ben okuyorum .... ." diyerek model olmustur. Farkli ciimle igerisinde / metindeki farkli
climleler igerisinde hedef kelimeyi gostererek okumaya devam etmistir. Cliimle okuma
asamasinda 6 climlede kelimeyi gostererek okumustur. Metin okuma asamasinda metindeki
en az 4 kelimeyi gostererek okumustur. Sonra 6grenciye kelimeyi ayni climleler/metin
icerisinde karisik sirayla gdstermistir ve dgrenciden okumasini istemistir. Ogrenciden bu
kelimeleri ciimle ve metin igerisinde her gosterisinde okumasini beklemistir. Ogrenci
climle/metin i¢inde kelimeyi bagimsiz olarak gosterildiginde okuyabilecek diizeye gelene
kadar calismayr devam ettirmistir. Arastirmact Ogrenciye caligmanin sona erdigini
soyleyerek hedef davranisi dzetlemistir. Ogrencinin uydugu kurallar1 sdylemistir. Gerekli
odiillendirmeyi yapmustir. Hazirlanan 6l¢iit bagimh 6l¢ii araci ile degerlendirme alinarak

Olciit karsilaninca 6gretim sonu benzetilmis ortam degerlendirilmesine gecilmistir.
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EK 19. Benzetilmis Ortamda Veri Toplama Siireci
Arag Gereg: Setlerde yer alan hedef kelimelere ait levhalar ve nesneler

Amag: Ogrencinin kelimeyi islevsel olarak okuyup okuyamadigini belirlemek i¢in giinliik
rutini i¢erisinde, gerektiginde benzetilmis ortam olusturarak hedef kelimeyi islevsel olarak

okuyup okuyamadigini degerlendirilmesi

Ortam: Hedef kelimeye yonelik hazirlanmis olan benzetilmis ortam

Degerlendirme Siireci:

Bu degerlendirme i¢in O6grencinin okuldaki giinliik rutini igerisinde ii¢ farkli durum
olusturulur. Ogrenciden bu durum igerisinde istenilen nesneyi vermesini ya da gosterilen
nesne veya levhadaki yaziy1 yani hedef kelimeyi okumasini istenir. Eger 6grenci hedef
kelimeyi dogru sekilde okursa/ istenilen nesneyi dogru sekilde verirse veri toplama aracinda
duruma yonelik tarih, saat ve ortam bilgilerini yazarak kayit kismina + isareti koyar. Ogrenci
hedef kelimeyi yanlis okursa/istenilen nesneyi dogru sekilde veremezse yine veri toplama
aracinda duruma yonelik tarih, saat ve ortam bilgilerini yazarak kayit kismina - isareti koyar.
Ogrenci ii¢c farkli durumda da hedef kelimeyi dogru sekilde okuyorsa/ istenilen nesneyi
veriyorsa yani %100 olarak belirlenen 6lgiitli karsiliyorsa islevsel olarak okumay1 6grendigi
kabul edilir.

1. Kelime Seti- Benzetilmis Ortamlara Yonelik Agiklama: Uygulamaya ilk olarak birinci
kelime setinde yer alan “su” kelimesi ile baslanmistir. Bu kelimenin benzetilmis ortam
degerlendirmesinde birinci durum olarak sinif bir market ortamina doniistiiriilmiistiir. Su,
siit, maden suyu gibi ayni tipte icecek kutulari olusturulmus ve 6grenciden marketteki
reyondan su yazan kutuyu almasi istenmistir. Kutularin hepsi ayni tipte oldugu ig¢in
ogrencinin kutunun iizerinde yazan yazilara bakarak su kelimesini islevsel olarak okumast
ve bu sayede dogru kutuyu almasi beklenmistir. Ikinci durum olarak okul bahgesindeki
kamelya ayni sekilde market ortamina doniistliriilmiis ve 6grenciden yine suyu almasi
istenmistir. Ugiincii durum olarak 6grenciye 6gretmenler odasinda dolaptaki suyu getirmesi
istenmis ve dolaba lizerinde siit, visne suyu, maden suyu, su yazan kutulardan dogru kutuyu
getirmesi beklenmistir. Kiz kelimesinin benzetilmis ortam degerlendirmesi icin kiz, erkek,
Ogretmenler odasi yazan tabelalar smiflarin kapilarina takilmis ve Ogrenciden kizlar

tuvaletine girmesi istenmistir. Ogrenci okulda siirekli olarak tuvaleti kullandig1 igin var olan
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tuvaletler yerine okul i¢indeki farkli siniflara tabelalar asilarak degerlendirme alinmistir.
Birinci durum degerlendirmesi i¢in okulun alt katinda yer alan ti¢ sinif kullanilirken, ikinci
durum degerlendirmesinde iist katta yer alan ¢ smif kapisi, iiglincii durum
degerlendirmesinde ise alt kattaki farkli ii¢ siif kapist kullanilmistir. Erkek kelimesinin
benzetilmis ortam degerlendirmesi i¢inde ayni sekilde farkli sinif kapilara erkek, kiz,
miidiir yazan tabelalar takilarak Ogrencinin kizlar tuvaletine girmesi istenmigtir. Ayran
kelimesinin benzetilmis ortam degerlendirmesinde de su kelimesinde oldugu gibi okul
icindeki farkli siniflar market ortamina doniistiiriilmiis ve 68renciden su, ayran, siit, soda
yazan i¢ecek kutulari arasindan ayrani almasi beklenmistir. Birinci kelime setinin son
kelimesi olan eczane kelimesinin benzetilmis ortam degerlendirmesinde ise Ogrenciye
eczaneden sinifimiz i¢in yara bandi, sargi bezi gibi malzemeler almaya gidecegimiz
soylenmigstir. Okul ici ya da okulun bahgesindeki farkli yerlere eczane, market, hastane,
kiitiiphane gibi tabelalar asilmis ve 6grenciden eczaneye girmesi istenmistir. Ug¢ durum
degerlendirmesinin birincisinde okulun alt katindaki farkli sinif kapilart kullanilirken, ikinci
durum degerlendirmesinde st kattaki ogretmenler odasi ve smif kapilar1 kullanilmistir.
Uciincii durum degerlendirmesinde ise iist kattaki rehberlik odasi ve sinif kapilart

kullanilmastir.

2. Kelime Seti -Benzetilmis Ortamlara Yonelik Agiklama: Uygulamaya ilk olarak ikinci
kelime setinde yer alan “simit kelimesi ile baglanmistir. Bu kelimenin benzetilmis ortam
degerlendirmesinin birinci durum degerlendirmesinde alt kattaki bir sinif bir pastane
ortamima déniistiiriilmiistiir. Ogrenciden pastaneye girerek simit almasi istenmistir. Bunun
icin simit, pogaca, kurabiye gibi yiyecekler bir paket i¢ine alinmis ve dgrencinin paketin
icini gérmedigi icin iizerindeki yazilari okuyarak simiti almasi beklenmistir. Ikinci ve
ticlincii durum degerlendirmelerinde ise farkli siniflar yine pastane ortamina doniistiiriilmiis
ve bu sefer bir menii hazirlanarak 6grenciden meniide simit kelimesini bulup fiyatina
bakarak siparis etmesi istenmistir. Siparis etme becerisi kismina §grenciye rehberlik edilmis
ancak meniiden kelimeyi bulma agamasinda tepkisiz kalinarak 6grencinin dogru ya da yanlis
tepkisi kayit ¢izelgesine kaydedilmistir. Ikinci kelime olan miidiir kelimesinde ise rehberlik
odasi, memur, 6gretmenler odasi, miidiir yazan tabelalar siniflarin kapilarina takilmis ve
ogrenciden miidiiriin odasina girmesi istenmistir. Ogrenci okulda siirekli olarak bulundugu
icin var olan miidiir odasim biliyor olma durumu gozetilerek yerine okul i¢indeki farkli
simiflara tabelalar asilarak degerlendirme alinmistir. Birinci durum degerlendirmesi igin

okulun alt katinda yer alan {i¢ sinif kullanilirken, ikinci durum degerlendirmesinde iist katta
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yer alan ti¢ sinif kapis, iiglincli durum degerlendirmesinde ise alt kattaki farkli ti¢ sinif kapisi
kullanilmigtir. Agik kelimesinin benzetilmis ortam degerlendirmesinde Ogrenciye haydi
seninle pastaneye gidelim denilmistir. Okulun iki siif kapisindan birine agik, digerine kapali
yazilmistir. Ogrenciye bak burada iki pastane var bunlardan biri kapal1 digeri a¢ik haydi
tabelalara bak ve agik olan pastaneye girelim denilmis ve &grenciden dogru kapiya
yonelmesi beklenmistir. U¢ durum iginde aym degerlendirme sistemi uygulanmis sadece
farkli zamanlarda ve farkli siniflar ile yapilmistir. Kapali kelimesinin benzetilmis ortam
degerlendirmesinde ise 6grenciye dersimiz bitti sinifimizin kapisini kilitleyelim denilmis ve
daha sonra sinifimizin kapali oldugunun anlasilmasi i¢in hangisini takmamiz gerekir diye
sorulmustur. Ogrencinin 6niine kapali, a1k, miidiir yazan tabelalar koyulmus ve iclerinden
kapali yazan tabelayr almasi beklenmistir. Ug durum degerlendirmesi igin de farkli
zamanlarda ayni sekilde degerlendirme alinmis sadece yanlis 6rnek olarak koyulan tabelalar
degistirilmistir. Ikinci kelime setinin son kelimesi olan dur kelimesinin 6gretiminde dgrenci
ile bahge icinde yiiriiylisler yapilmis ve okulun tehlike barindiran yerlerine (bahge sag kisim,
okul sokagi, arka bahge) dur tabelalar1 asilmistir. Ogrenciye yiiriiyiis esnasinda burada bir
tabela var ne yapman gerekiyor seklinde soru yoneltilmis ve 6grenciden bu tabelay1 okuyup
durmas1 beklenmistir.

3. Kelime Seti- Benzetilmis Ortamlara Yonelik Ag¢iklama: Uygulamaya ilk olarak {igiincii
kelime setinde yer alan “kaygan zemin” kelimesi ile baglanmistir. Bu kelimenin benzetilmis
ortam degerlendirmesinde okul i¢inde temizlik gdrevlilerinin yerleri temizledikten sonra
kaygan zemin tabelalarini koyduklari zaman dilimleri kullamlmistir. Ogrenci farkl
nedenlerle siniftan ¢ikarilmis ve yiiriirken tabelaya dikkati ¢ekilerek okumasi istenmis ve ne
yapmasi gerektigi sorulmustur. Ogrenciden tabelay1r dogru okuyarak dikkatli ve yavas bir
sekilde kaygan zemin yazan yerde yiiriimesi beklenmistir. U¢ durum degerlendirmesi de
aym sekilde ancak farkli zamanlarda ve okulun farkli yerlerinde alinmistir. Acil ¢ikis
kelimesi igin okul iginde zaten var olan acil ¢ikis levhalart kullamlmustir. Ug durum
degerlendirmesi i¢inde farkli zamanlarda farkli yerlerde yer alan acil ¢ikis tabelalarina
ogrencinin dikkati ¢ekilmis ve 6grenciden okuyarak bu tabelanin ne ige yaradigini sdylemesi
istenmistir. Peynir kelimesinin benzetilmis ortam degerlendirmesinde birinci durum olarak
alt kattaki bir sinif bir market ortamina doniistiiriilmistiir. Peynir, tereyagi, margarin gibi
ayni tipte kutular olusturulmus ve 6grenciden marketteki reyondan peynir yazan kutuyu
almasi istenmistir. Kutularin hepsi ayni tipte oldugu i¢in 6grencinin kutunun tlizerinde yazan
yazilara bakarak peynir kelimesini islevsel olarak okumasi ve bu sayede dogru kutuyu almasi

beklenmistir. ikinci durum olarak bahgedeki veli bekleme odasi ayni sekilde market
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ortamina doniistiiriilmiis ve 6grenciden yine peyniri almasi istenmistir. Ugiincii durum olarak
iist kattaki bir sinif ayn1 sekilde market ortamina donistiiriilmiis ve 6grenciden yine ayni
tipteki farkli kutular arasindan iizerinde peynir yazan kutuyu almasi beklenmistir. Sampuan
kelimesinin benzetilmis ortam degerlendirmesinde birinci durum olarak alt kattaki bir sinif
bir market ortamina doniistlirilmistiir. Sampuan, sa¢ kremi, trag kopiigii yazan ayni tipte
siseler olusturulmus ve Ogrenciden marketteki reyondan sampuan yazan siseyi almasi
istenmistir. Siselerin hepsi ayni tipte oldugu i¢in 6grencinin sisenin iizerinde yazan yazilara
bakarak sampuan kelimesini islevsel olarak okumasi ve bu sayede dogru siseyi almasi
beklenmistir. Ikinci durum olarak {ist kattaki siif aymi sekilde market ortamma
doniistiiriilmiis ve dgrenciden yine sampuani almasi istenmistir. Ugiincii durum olarak
miidiir odast ayn1 sekilde market ortamina doniistiiriilmiis ve 6grenciden yine ayni tipteki
farkls siseler arasindan iizerinde sampuan yazan siseyi almasi beklenmistir. Uciincii kelime
setinin son kelimesi olan siit kelimesinin benzetilmis ortam degerlendirmesinde birinci
durum olarak alt kattaki bir sinif bir market ortamina doniistiirilmiistiir. Su, siit, ayran, gazoz
yazan ayni tipte siseler olusturulmus ve 6grenciden marketteki reyondan siit yazan siseyi
almasi istenmistir. Siselerin hepsi ayni tipte oldugu i¢in 6grencinin sisenin lizerinde yazan
yazilara bakarak siit kelimesini islevsel olarak okumasi ve bu sayede dogru siseyi almasi
beklenmistir. Ikinci durum olarak iist kattaki simf aym sekilde market ortamma
doniistiiriilmiis ve 6grenciden yine siitii almas1 istenmistir. Uciincii durum olarak bahcedeki
veli bekleme odast ayni sekilde market ortamina doniistiiriilmiis ve 6grenciden yine ayni

tipteki farkli siseler arasindan iizerinde siit yazan siseyi almasi beklenmistir.
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