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Bu aragtirmanin genel amaci, okuma giicliigii ¢eken 3. simif 6grencilerinin tekrarli ve
yankilayict okuma yoOntemlerini kullanarak okuma gii¢liigiinii asip asamayacaklarini
belirlemektir. Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Akyurt il¢esi, Akyurt
[lkokulu 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Aragtirmanin amacina uygun olarak segilen ve
3. smifa devam eden 2 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur. Eylem arastirmasi olarak
tasarlanan calismada veri toplama araci olarak “yanlis analizi envanteri” kullanilmistir.
Oncelikle okuma giigliigii olan iki Ogrenciye on test uygulanmis ve yanls analizi
envanterine gore okuma diizeyleri belirlenmistir. Her iki 6grencinin de 1. Simif endise
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Okuma seviyesi tespit edilen her bir 6grenciye haftada
2 saat olmak iizere toplam 16 saat dgretim sunulmustur. Ogrencilerden birine Tekrarli
Okuma Yontemi, digerine ise Yankilayict Okuma Yontemi ile ¢alisma yaptirilmistir. Sekiz
haftalik siire¢ sonunda son test uygulanmistir. Son test verilerine gore tekrarli ve
yankilayic1 okuma yontemleriyle yapilan ¢aligmalarin sonucunda, dgrencilerin sesli okuma
hatalarinda azalma, okudugunu anlama yiizdelerinde artis oldugu goriilmiistiir. Ancak
okuma diizeyleri endise diizeyinde kalmistir.
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yontemi, okuma giicliikleri
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ABSTRACT

In this study, our main aim is to determine whether the third class students with difficulty
reading are going to able to overcome this problem using repeated reading method and
reflective method or not. This research has been realized in 2017-2018 academic year of
education with the students attending Akyurt Elementary school students, Akyurt district
of Ankara. To realize this study, two separate groups have been created with the students
who are attending to the third class and are also being selected carefully. “Wrong analysis
inventory” has been used as a method of data collection tool in this study which has been
planned as action research. Firstly, a pre-test has been applied 2 students with reading
difficulty and their reading levels have been determined according to the wrong analysis
inventory. It has been seen that the reading levels of these students were lower than the
level of the first Class students. After this, these two students whose reading levels have
been determined were given a total of 16 hours of training, 2 hours per week. Repeated
reading method and reflective reading method have been applied to one of these two
students and to the other one, respectively. The last test has been applied at the end of the
eight weeks. According to the last test data, at the end of the studies conducted by repeated
reading method and reflective reading method it has been seen that the audible reading
errors of the students decrease and their percentage reading comprehension increases.
However, their reading levels have remained alarming.

Key Words : Reading ability, repeated reading method, reflective reading method,
reading difficulties.
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BOLUM I

GIRIiS

1.1. Problem Durumu

Okuma, zihinsel gelisime en biiyilk katkiyr saglayan O0grenme alanidir. Bu nedenden
Tiirkge 6gretiminde okumaya ayr1 bir 6nem verilmektedir (Giines, 2007, s.117). Aileler
cocuklarinin erkenden okumay1 basarmasi i¢in, 6gretmenler ise dgrencilerinin okumaya
gecmesi i¢in yogun ¢aba gostermektedir (Cayc1 ve Demir, 2006). Ciinkii okuma insanin
diinyasii genisleten ve kisiligini bigimlendiren énemi bir etkendir. Kisiyi bilgisizlik ve
yanlis inanglardan koruyan okuma, insanlari gercek anlamda 6zgiir kilar (Demirel’den
aktaran Senol, 1998). Giileryiiz’e (2004) gore, okuma eylemi, bireyin ilgi duydugu bilgiyi
se¢mesi, sectigi bilgiyl bicimlendirmesi, iist diizey sentez olusturmasi, bireyin engelleri
asma 0zgiiliigii ve giiclinii olusturmaktadir. Bu sayede birey bagkalarinin egemenliginden

cikmakta ve yorum giicii olan “bir birey” olabilmektedir (s. 11).

Hayatimizda 6nemli yeri olan okumanin bir¢ok tanimi yapilmistir. Okumak, harf ve
isaretleri seslendirerek bunlarin ifade ettigi diislinceleri anlamaktir (Kili¢’tan aktaran
Temizkan, 2009, s. 10). “Okuma, duyu organlar1 vasitasiyla alinan sembollerin zihinsel bir
isleme tabi tutulmasi sonucunda metinlerden anlam kurma siireci olarak tanimlanabilir”
(Coskun ve digerleri, 2014, s. 78). “Okuma, yazili bir metni goriip kendine 6zgii bir
bicimde anlamlandirmadir” (Arict, 2018, s.3). Yapilan tanimlardan da anlasilacagi lizere
okuma sadece harfleri seslendirmek degil ayn1 zamanda bilgileri zihinde yapilandirilma ve

anlamlandirma siirecidir.

Akyol (2012) okumayi, yazar ile okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siireci olarak tanimlamistir. Tiirk¢cede okumak, yaziya gecirilmis

1



bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek
anlamina gelmektedir. Anlamak ise, bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini
kavramak; yeni bilgileri eskileriyle bir araya getirerek sonug¢ niteliginde baska bir bilgi
edinmek anlamindadir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 1998). Acik bir sistem olan insan beyni,
okuma eylemiyle ¢ok yonlii bilgi girdisi saglamaktadir. Okuma etkinligiyle alinan bu
bilgiler, aninda zihinsel islemlerden gecirilmekte, bireyin anlam evreni gelismekte ve
genislemektedir. Okuma etkinligi, okudugunu anlama ile sonuglanirsa bir deger
tagimaktadir, bu sebeple okuma 6gretimini anlama etkinligi ile tamamlamak gerekmektedir
(Giileryiiz, 2004; Tazebay, 2005). ilkokul birinci smiftan itibaren &gretmenler akici
okumanin yaninda okudugunu anlama {izerinde de durmaktadirlar. Bunu okunan metin
sonrasinda sorulan sorularla, metin hakkinda konusarak yapmaya baslamaktadirlar.
Anlamadan yoksun bir okuma, okumadan ¢ok harfleri seslendirme olarak ifade edilebilir
(Giileryiiz, 2004, s. 22). Okudugunu anlama becerisi agisindan ilkokul 6grencilerinden,
okunan Oykii ya da masaldaki kahramanlarin 6zelliklerini sdylemeleri, okunan pargaya
uygun farkli bagliklar bulmalari, metindeki olaymm nerede gectigini ve ne zaman

gergeklestigini anlayip sdylemeleri beklenir (Tazebay, 2005).

Eskiden “okuma” yazilarin sifresini ¢ozme olarak algilaniyor ve yiiksek sesle okuma
iizerinde daha ¢ok duruluyordu. Son yillarda yapilandirmaci yaklagimla birlikte okuma,
bireyin dil, iletisim, anlama, sosyal ve zihinsel becerilerini gelistirme olarak ele alinmakta
ve bu anlayisla ¢alismalar yapilmaktadir. Artik okuma-yazma 6gretiminin ilk basamag:
olan okuma iglemi sadece bilgi degil ayn1 zamanda bir beceriler toplamidir (Giines, 2000,

2007).

Okuma becerisini metinden anlam ¢ikarma ve bunu yorumlama olarak tanimlayabiliriz.
Okuma becerisinde hem siire¢ hem de bu siirecin sonunda ¢ikan iiriin bulunmaktadir (Razi,
2007, s. 15). Okumaya yonelik beceriler, 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve
elestirel diisiinme saglayan bir siireci de icine almaktadir (Ozbay, 2011, s. 4). Birey
edindigi bu beceriler sayesinde ulastigi farkli kaynaklarda yeni bilgi, olay, durum ve
deneyimlerle karsilasir (Batur ve Alevli, 2014, s. 22). Karmasik bir siire¢ olan okuma
becerisini kazanan bireyler; kelimeleri etkin bir sekilde tanirlar, kelime ve climlelerden
anlam ¢ikarirlar, 6n bilgilerini kullanarak metinden ¢ikardig1 anlami yorumlarlar ve metni
okuma amacima gore degerlendirirler (Grabe’den aktaran Razi, 2017, s. 16). Okuma bir

beceri, tekrar ve aligkanlik isidir. Zorunlu egitim siirecinde atilan temelin saglam olmasi,
2



okuma becerisinin geliserek devam etmesini saglar (Ozbay, 2009, s. 42). Okuma becerileri,
genel nitelikteki biligsel giris davraniglarindan olup, okul 6grenmelerini ve daha sonraki

yillarda gerceklesen 6grenmelerin ¢ogunu etkilemektedir (Bloom’dan Aktaran, Tazebay,
2005).

Son donemlerde okumanin sadece okuma-yazmayi bilmekten ibaret olmadigina isaret
etmek icin “islevsel okur-yazarlik” kavrami kullanilmaya baslanmistir. 1k defa 1956°da
UNESCO Uluslararas1t Okuma Aragtirmalar1 Toplantisi’'nda kullanilan bu kavram, bireyin
biitiin yasam etkinliklerinde basarili olmasi i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasina
imkan saglayan okur-yazarlik anlaminda kullanilmaktadir (Devrimci’den aktaran Coskun,
2002). Okumak zihinsel siireglerden gegen, anlamayi gerektiren, bireyin daha sonraki
ogrenmelerini ve akademik basarilarini etkileyen bir beceridir. Yapilan ¢alismalara gore bu
becerilerin gelistirilip daha kalici hale gelmesi i¢in bazi okuma yontemlerinin kullanilmasi

gereklidir. Bu ¢aligmada bu yontemlerden su ikisi kullanilmistir:

Tekrarli okuma yontemi: Okuyucular bir yetigkinin rehberliginde sistemli bir bigimde
metinleri tekrar ederek birden fazla okumaktadirlar. Tekrarli okuma yonteminde metinler,
kolaydan basglamali zora dogru ilerlemelidir. Diizenli bir sekilde yapilan tekrarli okuma
sonucunda okuma giicliigii olan Ogrencilerin, okuma hatalarinda azalma, okudugunu
anlama becerilerinde gelisme ve motivasyonlarinda bir artma goriilmektedir. Bu sayede
ogrenciler akici okuma becerisi kazanmaktadir. Yontem bireysel uygulanabilecegi gibi
grup calismasi da yaptirilabilir. Okunan metin evde aile ile de tekrar okunabilir (Yilmaz,

2006, s. 23). Boylece aile katilim1 da saglanmis olur.

Tekrarli okumada dikkat edilmesi gereken husus, istenilen diizeyde okuma
gerceklestirilinceye kadar metnin tekrar tekrar okunmasidir. Yapilan hatalarla ilgili
okuyucuya doniit verilmelidir (Therrien’den aktaran Akyol ve Kodan, 2016). Zayif
okuyucularin akict okuma becerilerini gelistirdigi, birgok arastirmada ortaya konulan
bulgularla desteklenmektedir (Kasten ve Yildirinm’dan aktaran Yildirim, Cetinkaya ve
Ates, 2013). Metni tekrar tekrar okuyan 6grenci artik kelimeleri daha iyi tanidigi icin bir

baska metinde gordiigii ayn1 kelimelere asina olmus olacaktir.

Yankilayict okuma yontemi: Ogretmenin ya da tecriibeli okuyucunun bir ciimleyi okudugu
ve 0grencinin ayni climleyi onun hemen arkasindan okudugu bir tekniktir (Yiiksel, 2010).

Ogretmen metindeki kelime ya da ciimleleri sesli olarak bir kez okur. Ardindan dgrenci
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ayn1 kelime ya da ciimleyi okur. Siireg bu sekilde devam eder. Ogrencinin hatali oldugu ya
da takildig1 kelimeleri 6gretmen tekrar okur. Dogru okuma gerceklesene kadar bu sekilde
devam eder. Ogrencilerin metni okumayip sadece duyduklarini tekrar etmelerinin 6niine

gecmek icin kalemle takip etmeleri saglanabilir (S6zen, 2017, s. 52).

Yankilayict okuma ile 6grenci yapilan sesli okumay1 bir bakima taklit ederek okur. Bu
sekilde kelimenin dogru okunusunu duyan 6grencinin hata yapma riski azalir ve okumaya

kars1 bir 6zgiiven olusur.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu calismada “Tekrarli okuma ve yankilayict okuma yontemlerinin 3. sinif 6grencilerinin
okuma becerilerini gelistirmeye etkisi nedir?” problemine cevap aranmistir. Ayrica okuma

giicliigli ¢eken 6grencilerin sorunlarini ¢6zmek amaciyla su iki soruya cevap aranmistir:

1- Tekrarli okuma yonteminin, 6grencinin okuma ve anlama basarisini artirmadaki etkisi

nasildir?

2- Yankilayic1 okuma ydnteminin, 6grencinin okuma ve anlama basarisini artirmadaki

etkisi nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Giilerer ve Batur (2004)’a gore “temel okuma becerisinin kavranmasi ve bu becerilerin
giinliik yasama gecirilmesi son derece énemlidir. Bu bakimdan okuma becerisinin 4-15
yas arasinda kazandirilmasi zorunlulugu ileriki yaslarda karsilasilacak giicliiklerin
asilmasinda biiyiik bir 6neme sahiptir” (s. 77). Egitimde bireysel farkliliklar etkilidir. Bu
bireysel farkliliklar okuma gelisiminde de farkliliklara yol a¢gmaktadir. Bunun sonucu
olarak ayni smif diizeyinde olan 6grenciler arasinda okuma becerileri agisindan ¢esitli
diizey farkliliklar1 ortaya ¢ikmaktadir (Avcioglu ve Akgamete, 1996, s. 57). Bu diizey
farkliliklarinin ortadan kalkmasi ve okuma gii¢liiklerinin 6nlenmesi hakkinda birgok sey
bilinmektedir. Buna ragmen bir¢ok Ogrencinin bagimsiz okuma yeteneklerine sahip
olmadig1 goriilmektedir. Bu durumda “Ne tiir bir ek 6gretim yapmaliyi1z?” sorusu akla
gelmektedir. Ekstra 6gretimin amaci, ¢ocuklarin okuma becerilerinde basarili olmalarina
yardim etmektir. Bunun sonucunda ise ¢ocuklar hem okulda hem de 6tesinde basaril

olacaklardir. Okuma hayat boyu devam eden bir siire¢ oldugu i¢in sesli okuma hatalarinin
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diizeltilmesi hem okuma, hem de anlama agisindan 6nemlidir. Okuma becerisi zayif olan
okuyuculara ek 6gretime ne kadar erken baglanirsa o kadar iyi sonuclar alinir. (Yilmaz,
2006, s. 41). Bu sebeple Ogretmen problemi belirleyip ¢oziimler liretmeli ve okuma
becerilerini gelistirecek yontemler kullanmalidir. Bu ¢alismada, ¢ocuklarin okuma
becerilerini destekleyen yontemlerden olan tekrarli okuma ve yankilayici okuma
yonteminin ne derece etkili oldugu arastirilmaya calisilmistir. Bu baglamda caligmanin
amaci, okuma gilgcliigii ¢eken 3. simif Ogrencilerinin tekrarli ve yankilayict okuma

yontemlerini kullanarak okuma gii¢liigiinii agip asamayacaklarini belirlemektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Okuma yazma Ogretimi uzun ve 6nemli bir istir. Akici ve dogru okumayr saglamada
bireysel ve ¢evresel faktorlerin etkisi oldugu gibi uygulanan yontemlerin de etkisi oldugu
goriilmektedir. ilgili arastirmalar incelendiginde; uygulanan okuma ydntemlerinin, okuma

becerisi yasitlarina gore diisiik olan 6grencilerde belirli bir ilerleme kaydettigi goriilmiistiir.

Ilkokul diizeyindeki 6grenciler sesli okuma yaparken yanlis okuma, atlama, tekrar etme
gibi hatalar yapmaktadir ve yapilan bu hatalar, 6grencinin okudugunu anlamasini olumsuz
etkilemektedir. Bu durum Ogrencinin egitim Ogretim hayati boyunca engel teskil
edebilmektedir. Bu nedenle ilkokul diizeyindeki Ogrenciler i¢in okuma ve okudugunu

anlama becerisini kazandirmak ¢ok énemlidir.

Okuma ve okunandan anlam kurma becerisini kazandirmak, insanin hayatini anlamli hale
getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak egitim programlarinda ve dgretim siirecinde yerini
almaktadir... Okuma, insanin yeni kelimeler Ogrenerek, anlayislar kazanarak, hayaller
olusturarak, yaraticiligi gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir. Ancak biitiin insanlar
okumadan ayni zevki alamazlar ve ayn1 okumayla ilgili ayn1 becerileri gelistiremezler. Cilinkii
bireysel ve ¢evresel farkliliklar vardir. Acaba bu farkliliklar1 ne kadar azaltabiliriz? Azaltabilir
miyiz? Ise dogru yontemlerle ve uygun zeminde baslanirsa bu sorulara olumlu cevap verilebilir
(Akyol, 2012, 5.33).

Bu arastirma zihinsel ve fiziksel higbir sorunu olmadigi halde okuma problemi olan
ogrencilerin akict okuma problemlerini ortadan kaldirma amaciyla yapilmistir. Aym
zamanda bu konuda problem yasayan Ogrencileri olan Ogretmenlere ve bu konuda

yapilacak olan yeni ¢caligmalara 6rnek teskil etmesi agisindan 6nemlidir.



1.4. Varsayimlar
Bu aragtirmanin baslica varsayimlart sunlardir:

1- Tirkge 1-3. siif ders kitaplarindan segilen metinlerin sinif seviyelerine uygun oldugu

varsayilmistir.

2- Arastirmada 6grencilerin lizerinde yapilan dl¢limlerin gergegi yansittigi varsayilmistir.

1.5. Smirhhiklar
Arastirma:

- 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Akyurt ilcesinde Akyurt Ilkokulu iigiincii

siifta okuyan iki 6grenciden elde edilen verilerle sinirlidir.
- Okumaya yonelik olarak arastirmaci tarafindan belirlenen metinlerle sinirlidir.

- Calismanin uygulandig: siire ile sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Okuma: Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya ayni

zamanda seslere ¢cevirmek (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 1998, s. 1675).

Yankilayict okuma: Ogretmen ya da iyi okuyan bir 6grenci tarafindan kelime, ciimle veya
kisa paragraflarin yliksek sesle okunmasi, 6grencilerin de bunlari tekrar etmesidir (Giines,

2007, 5. 278).

Tekrarlayict okuma: Metni akicilik kazanilincaya kadar tekrar tekrar okumadir (Akyol,

2012, s. 86).

Akict okuma: Metnin dogru, hizli, seri bir sekilde, noktalama isaretlerine dikkat edilerek,
dinleyicilerin duyacagi tarzda uygun ses tonuyla okunmasidir (Coskun ve digerleri, 2014,

. 96).

Okuma becerisi: Okunan bir metinden anlam ¢ikarma ve bunu yorumlama olarak

tanimlanir (Razi, 2007, s. 15).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Okuma

Okuma sadece harfleri seslendirmek degildir. Okumanin; duygu ve diislincenin
kavranmasi, ¢oOziimlenmesi ve yorumlanmasi gibi asamalar1 vardir. Bu asamalarin
gerceklesmesi i¢in okuyucu fiziksel, zihinsel ve ruhsal anlamda saglikli olmalidir. Ciinkii
1yi bir okuma; goziin, zihnin ve ses organlarinin es giidiimlii calismasina baghdir (Boztepe,

2002, s. 122).

Okuma iizerinde aragtirmalar yapan Stauffer, gerek oOgrencilere yazdirdigi
kompozisyonlardan gerekse bu konuda bir yildan yirmi bes yila kadar deneyimi olan

ogretmenlerden “Okuma nedir? Sorusuna aldig1 cevaplari su basliklar altinda toplamistir:
e Okuma, karmasik bir siirectir.

e Okuma, basil1 bir metinden anlam ¢ikarmadir.

Okuma, basil1 bir kelimeyi anlama ve seslendirme kabiliyetidir.

Okuma, isaret, harf veya sembollerin ne anlama geldigini yorumlamaktir.

Okuma, yazarin basili sozciiklerle anlatmak istedigi, vurguladigi diislinceleri almaktir.

(Stauffer’den aktaran Karatay, 2014, s. 9).

Okuma, sesli ve sessiz okuma olmak tizere ikiye ayrilir. Okul hayatinin ilk siniflarindan
baglayarak okuyuculara sesli ve sessiz okuma yaptirilarak okuma becerileri gelistirilmeye
caligilir. Bir de sesli okumaya benzemekle birlikte bazi 6zellikleriyle ondan ayrilan “ingat”

(yiiksek sesle siir okuma) vardir. Ogretmenler sinif icerisinde siirleri sesli okutarak tekrarl



okuma yaptirarak okuma akiciliginin gelismesi i¢in ¢alisirlar (Kavear, Oguzhan ve Sever

2004, s. 43)

2.1.1. Sessiz Okuma

Kavcar vd. (2004)’ in belirttigi tizere “sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini
hareket ettirmeden, govde ve bas hareketleri yapmadan, yalniz gozle yapilan okumadir.
Sesli okumaya gore daha hizli bir okuma tiiriidiir” (s. 44). Sessiz okumada da sesli
okumada oldugu gibi gbz, yaziy1 tanimak amaciyla soldan saga dogru atlamalar yapar,
fakat goziin geri hareketleri sessiz okumada daha azdir. Ciinkii yanlis sdylemeye bagli geri
doniisler yoktur. Bu nedenle sessiz okuma daha hizlidir. Sessiz okuma becerisi, okuma

becerisinden sonra kazandirilir(Tazebay, 2005, s. 15).

Sessiz okumada amag; 6grencilerin akici ve hizli okumalarii saglamaktir. Sessiz okuma
g0z hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanmaktadir. Sesli ve sessiz
okuma arasindaki en onemli fark, sesli okumanin sadece anlamayr degil anlatmay1 da

kapsamasidir (Ozbay, 2011, s.20).

Ogrencilerin okul i¢inde ve okul disinda sessiz okuma yapmalar1 ¢ok faydali olacaktir,
Ogretmenler ve aileler bu konuda Ogrencileri 6zendirmelidir. Ciinkii sessiz okuma,
ogrencinin kendi kendine okuyup 6grenmesine, calismasina, zamanini ve giliclinii daha 1iy1
kullanmasina yarar saglamakta ve bireyi okuma anlaminda bagkasina bagimliliktan
kurtarmaktadir. (Giines, 2000, s. 8). Demirel (1999)’e gore “sessiz okuma, sesli okumaya

gore bireyin hayatinda daha fazla yer tutar ve anlami ¢abuk kavrama olanagi saglar”(s. 66).

Uygulama konusunda Giines (2007) sessiz okumaya ilkogretim birinci sinifta yer
verilmemesi gerektigini ikinci ve ligiincii sinifta asamali olarak 6gretilmesini, dordiincii ve
besinci sinifta uygulamaya gecilmesinin dogru olacagmi belirtmektedir. Ozbay (2011)

sessiz okumanin uygulanmasi konusunda su onerilerde bulunmustur:

Uygulama: Sessiz okuma, her giin veya haftada bir defa uygulanabilir. Ogrenciler, simfta
okunacak olan herhangi bir metni veya kendi istedikleri bir kitab1 6gretmenin belirledigi bir
stirede okurlar. Biitiin sinif sessiz okuma siirecine katilirken &gretmen de sessiz okuyarak
ogrencilere 6rnek olur. Bu siiregte Ogrencilerin baskalarini rahatsiz etmeden okumalarina
dikkat edilir.

Sessiz kuma siirecinin sonunda, sinif¢a veya grup i¢inde metinle ilgili tartigmalar
yapilir. “bu kitabt neden sectiniz?”, “Kitapta ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?”, “Bu kitab1
arkadaglariniza tavsiye etmenizin sebebi nedir?” gibi sorular sorularak Ogrencilerin kitapla
ilgili goriisleri alnir. Ogrenciler, metinde ilgilerinin ceken veya anlamadiklar1 béliimleri, metni
okurken neler hissettiklerini yazili veya sozlii olarak ifade ederler ('s. 20).
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Sessiz okuma yaparken Ogrencinin yaziy1r parmakla izlemesi, bas ve govde hareketleri
yapmasi engellenmelidir. Ders calisirken sessiz okuma da yapmalar1 desteklenmelidir (K.
Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007, s. 157). Ilkdgretimin birinci kademesinde daha ¢ok sesli
okuma yaptirilmaktadir. Dordiincii siniftan itibaren sessiz okuma egitimine agirlik
verilmektedir. Burada Ogrenciler sesli okumada gosterdikleri eylemlerin aliskanliga
doniismesinden otiirii dudaklarini kipirdatarak veya i¢lerinden seslendirerek sessiz okuma
yapabilirler. Ogretmen bu konuda sesli okumada basaril1 oldugu halde sessiz okumada hiz1
diisiikk, kavrama becerileri gelismeyen oOgrencilere dikkat etmeli ve Onlem almalidir

(Karatay, 2014, s. 99).

2.1.2. Sesli Okuma

Demirel (1999)’e gore “sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sozciik ya da sozciik
kiimelerinin konusma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir” (s. 64). Amag, dgrencilerin
okunan metinde gecen kelimelerin nasil dogru telaffuz edildigini ve metinde hangi
anlamda kullanildigin1 kavratmaya ¢alismaktir. Sesli okuma, 6grencilerin okuma seviyesini
belirlemeye yardimcr olurken ayni zamanda smif iginde dinleyenlerin zihinsel

faaliyetlerinin gelismesine de katki saglamaktadir (Ozbay, 2011, s.18).

Sesli okuma yaparken okuma akici olmali, dogru bir sekilde seslendirilmeli, konusma
dilinin ozelliklerini gostermeli ve noktalama isaretlerine dikkat edilmelidir. Okuma
yaparken noktalama isaretlerine dikkat edilmesi, metnin igeri§ine uygun vurgu ve
tonlamanin yapilmasi metnin dogru anlasilmasi ve kavranmasi i¢in 6nemlidir. Sesli okuma,
Tiirk¢enin dogru ve etkili kullanilmasinda, okuyucunun sesli okuma hatalariin tespitinde
etkili olabilen bir okuma bi¢imidir (Giileryiiz, 2004, s.30). Coskun ve digerlerine (2014)
gore sesli okuma becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilere sesli okuma firsati verilmelidir.
Okuma sonrasinda 6gretmen yapilan yanlislart diizeltmelidir. Metinler seviyelerine uygun

secilmelidir (s. 88).

Temizkan (2009)Tiirkce dersi programlari okuma derslerinde sesli okumaya yer verilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Sesli okumanin ilk sartt metni konusur gibi okumaktir. Ciinkii
konusur gibi okumak anlayarak okumanin bir sonucudur. Ogretmen bu konuya 6zen
gostermeli, ¢ocuklar konugsma tarzina aykirt bir ahenkle okudugunda gerekli diizeltmeyi

yapmalidir. Sesli okuma 6grencilerin okuma seviyelerini tanimalarina ve dinleyicilerin de
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bir takim zihinsel faaliyetlerinin uyarilmasina hizmet ettigi i¢in dnemlidir (S. 80). Demirel

(1999) ¢alismasinda, iyi bir sesli okumanin niteliklerini sdyle siralamistir;
1. Yazarin bildirmek istedigi anlami dinleyiciye aktarmak.

2. Harfleri dogru okumak.

3. Sozciikleri dogru okumak, dogru vurgulamak.

4. Ciimleleri ve anlam &beklerini dogru vurgulamak.

5. Okurken anlam biitlinltigiinii bozmadan duraklamak.

6 Sesin yiiksekligini, dinleyicilerin toplandig1 alana gore ayarlamak.

7. Dinleyicilerin karsisinda olma sikintisi gostermemek.

8. Zaman zaman dinleyicilere bakmak (s.66).

2.2. Sesli Okuma Hatalar1

Okuma giicliigli yasayan, okuma becerisi yasinin ve egitim potansiyelinin altinda olan
ogrenciler sesli okuma yaparken cesitli hatalar yapmaktadirlar. Yapilan bu hatalar
sebebiyle okuduklart metni anlayamamakta, bunun sonucunda hem okumada hem de diger
derslerde akranlarindan basarisiz olmaktadirlar. Akyol (2008) okuma yanlislarini ve

bunlarin nedenlerini su sekilde agiklamistir:

Atlayp gegmeler ve eklemeler: Genel olarak eklemeler daha az sayida olmaktadir ve anlami
pek fazla bozmamaktadir. Eklemeler ciimleye akicilik kazandirmak veya sozel dil ile uyum
saglamak maksadiyla yapilabilir. Eger eklemeler ¢cok fazla degil ve anlami bozmuyorsa fazla
endigelenecek bir durum yoktur. Gereginden fazla ve anlamsiz eklemeler yapiliyorsa,
ogrencinin dikkati ¢ekilmelidir. Atlayip gegmeler kelimenin tamaminda, hecelerde ve harflerde
olabilir. Hece ve harf birakmalar daha ziyade kelimenin ortasinda ve sonunda gerceklesir. S6z
konusu yanliglar hizli okumak, dikkatsizlik, kelime ve harf tanima yetersizliginden
kaynaklanabilir....Cocuk birakmalar1 amagli veya amagsiz olarak yapabilir. Okumanin
sonunda, biraktig1 kelimeler tekrar okutulur. Eger okuyabiliyorsa birakmalarda bir kasit
aranmaz. Ancak okuyamazsa kasit aranir.

Ters ¢evirmeler: Cocuklar arasinda -6zellikle birinci sinif- en ¢ok goriilen hatalardan birisidir.
Harfler gevrilebilir. Ornegin "d" yerine "b" gibi. Kelimeler cevrilebilir. "Ev" yerine "ve" gibi.
Bu yanligliklar okuma ve yazma becerisi kazanildiktan sonra kisa zamanda giderilebilir. Sorun
olduklari dénem, okuma yazmanin kazanilmaya calisildigi donemdir. Harflerin tamaminda
degil bir kaginda sorun yasanir.

Tekrarlar:Tekrarlarin en 6nemli nedeni yetersiz kelime tanima becerisidir. Ancak bu koétii bir
alisgkanlik da olabilir. Cocuk kendi smifinin diizeyinde bir materyali ¢ok tekrar yaparak
okuyorsa hemen daha alt diizey smnifa ait bir materyal verilmelidir. Alt diizeye ait materyali
okurken tekrarlamalar hissedilir bir sekilde azalmissa, problem kelime tanimayla
ilgilidir.Kolay materyal verince de tekrarlamalar degismiyorsa, o zaman problem karmasik bir
durum arz etmektedir.. Bu aligkanlig1 gidermek i¢in okurken kelimelere isaret ettirilerek
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okutturulabilir, kiigiik bir kartla her okunan kelimenin istii kapattirilarak okuma yaptirilabilir.
Ayrica koro seklinde, teyp esliginde, tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir (s.233).

Coskun ve digerleri (2014) okuma yanlislarindan olan tekrarlarin en 6nemli nedenini az
sayida kelime tanimak olarak ifade etmistir. Cocuk kendi sinif seviyesindeki bir metinde
cok tekrar yapiyorsa hemen bir alt siniftan bir metin verilmelidir. Alt siniftaki metni
okurken tekrarlar azalmigsa problem kelime tanima ile ilgilidir. Tekrar hatasini énlemek
icin her okunan kelime isaret ettirilerek ve kelimenin iistii kapatilarak okuma yaptirilabilir.
Cocuk bir kelimeyi tammak icin zaman kazaniyor da olabilir. Ornegin “Baliklar
akvaryumda yiiziiyor.” climlesinde cocuk bastaki “balik” kelimesini tekrar ediyorsa
“akvaryumda” kelimesini tanimaya ¢alisiyor demektir. Bunu kelimenin ilk hecesini tekrar
ederek de yapabilir. Bunlarin yaninda sesli okuma yaparken 6grencinin uzun siire durmast,
duraklama hatasidir. Burada okumanin sekteye ugramamasi i¢in Ogretmen kelimeyi
vermelidir. Diger bir hata tiirii ise yanlis okumadir. Yanlis okuma ise 6grencinin kelimeyi

bambagka bir kelime olarak sdylemesidir.

Giilerer ve Batur (2004), cocugun kendinden kaynaklanan yanlis okuma tutum ve

davraniglarini su sekilde siralamistir:

Heceleme: Heceleyerek okuma biitiin olarak kavramaya terstir. Beyni yorar ve okuma
zevkini koreltir, hizli okuma ve anlamayr olumsuz etkiler. Heceleyerek okumay1

engellemek icin kelime sonra hece okutturulabilir ve gdorme yelpazesi genisletilebilir.

Geriye doniip tekrar okuma: Okumadaki bu aligkanlik, kendine giivensizlik, tereddiit gibi
birtakim engellerden kaynaklanmaktadir. Bu durum ¢ocugun okuma hizini yavaslattigi gibi
algilama durumunu da azaltir. Metni uzun siirede okumasina neden olur. Bu sorunun 6niine
gecmek icin, satirlarin lizeri kapatilarak okuma yaptirilabilir, g¢ocuga tek seferde

okuyabilecegine dair giiven verici ifadeler kullanilabilir ve metinler sadelestirilebilir.

Anlami kagirma, ilgisizlik ve yogunlasamama: Cocuk okudugu pargada anlamini bilmedigi
kelimeler ve kavramlarla sik sik karsilasiyorsa okumaya karsi ilgisizlik ve isteksizlik
giderek artar, bu durum algilama seviyesini diigiiriir; okunan pargalarin anlasilmamasina bu
da zaman kaybina neden olur. Bu engeli agsmak icin ¢ocugun pargaya yogunlasmasini
saglayacak uygun ortam saglanmali, ilgisini ¢ekecek materyaller kullanilmali ve anlamini

bilmedigi kelimeleri isaretleyip anlamin1 6grenmesini saglanmalidir.
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Icten Sesli Okuma(kafa sesi): I¢ sesiyle okuma ¢ocugun okuma temposunu diisiiriir, fren
gorevi goriir. Cocuk nefesini tutarak bir noktaya sabitlenir. Okumaya nefes calismalart ile

baslanabilir.

On yargilar ve anlayamama endisesi: Gegmis yasantilardaki davramislar okuma karsi
olumsuz tutumlar olusturabilir. Anne, baba ve 6gretmen yaklasimlar: da ¢ocugun okumaya
bakis acisini etkiler. Okumaya baslamadan 6nce 6n bilgi verirken olumsuz yargilardan
kagmilmalidir. Okuma konusunda ¢ocuk serbest birakilmalidir. Okuyucuya seviye lstii
metinlerle yaptirilan ¢aligsmalar, okuyucuda anlamama endisesi olusturur. Bu nedenle

seviyelerine uygun, severek okuyacagi metinler secilmelidir.

2.3. Okuma Yetersizligi Olan Okuyucular

Okuma yetersizligi, okuma gii¢liigli, okuma bozuklugu kavramlar1 aslinda birbiri yerine
kullanilan kavramlardir. Okuma gii¢liigii genel olarak, bireyin kendi yas diizeyine uygun
O0grenme yasantisi saglandigi halde, istenilen diizeyde olmayan okuma seviyesi olarak
tanimlanabilir. Okuma gii¢liigli tanimlarina bakildiginda; 6grencinin yalnizca okuyamama
durumunu degil, okurken hatalar yapma, seviyesine uygun hizda okuyamama, okudugunu
yeterince anlayamama, okuma ile ilgili temel becerileri kazanamamis olma durumlarini da
ifade etmektedir. Okuma giicliigliniin, 6grencinin tanilanmis herhangi bir zihinsel, gérme
ve isitme engeli olmamasina ragmen beklenilen seviyede olmayan okuma diizeyini ifade

ettigi goriilmektedir (Demirtas, 2016, s. 14).

Okumada karsilasilan gesitli giigliikler; temel becerilerin kazandirilmasi, metnin dogru ve
kurallara uygun okunmasi, metnin uygun hizda okunmasi, metni anlayip yorumlama,
okumadan zevk duyma gibi alanlarda yogunlagsmaktadir (Ak¢amete’den aktaran Ozbay,
2011, s. 29).

Kavcar ve digerlerinin (2004) belirttigi gibi ilkdgretim okulunda, sinif arkadaglarina ya da
belirli Olgiitlere gore, birtakim okuma yetersizlikleri gosteren Ogrencilere rastlamak
miimkiindiir. Okuma yetersizligi olan 6grenciler, okuma sirasinda genellikle duraklama,
geri donme, atlama, tekrarlama vb. yanligliklar yaparlar. Bunun yaninda okuduklar1 yaziyr
anlamamak, okuma sonrasinda sorulan sorulara cevap verememek gibi sorunlar vardir, bu

sorunlara genel olarak okuma sirasinda yapilan hatalar sebep olmaktadir. Bu dgrenciler

12



genellikle tek tek, mekanik okuma yapan akici okuma yeterliligine sahip olmayan

okuyuculardir.

Okuma yetersizligine yol agan etmenler ¢ok cesitlidir. Bunlar ii¢ kiimede toplayabiliriz:
Cocugun fizyolojik ve psikolojik durumu, okul ortam1 ve c¢evresel kosullar. Zeka geriligi,
okumaya tam olarak hazir olmay1s, hastalik, kendine gilivensizlik, isteksizlik ve utangaclik
gibi kisisel durumlar okuma basarisii olumsuz etkiler. Ote yandan okulda siniflarin
kalabaligi, 6gretim yontemlerinin secimindeki uygunsuzluk, okuma parcalarinin egitsel
serbest okuma calismalarina yeterince zaman ayrilmayist da 6grenciyi okumada basarisiz
duruma diistirebilir. Biitiin bunlarin yaninda bozuk bir Tiirk¢e konusan, ailesinde ekonomik
sorunlar yasayan, aile icinde cesitli gecimsizlikler olan bir evde ve cevrede yasayan
cocuklarinda okuma konusunda beklenen diizeye ulasmasi zor olmaktadir. Okuma
yetersizligi olan 6grenciler i¢in 6gretmen masal ve hikayeler okuyarak, bol resimli kitaplar
vererek, sinif i¢erisinde izlenen filmler ve okunan kitaplarla ilgili sinif tartigmalar ve kiime
caligmalar1 yaptirarak bu 6grencilerin 6zlenen diizeye gelmeleri saglanabilir. (Kavcar ve
digerleri, 2004, s. 51).

Ogretmenin yapacagi c¢alismalar kadar Ogrenci velilerinin dgrencilerin okumalariyla
yakindan ilgili olmalar1 gerekmektedir. Ornegin; Demirtas’m (2016) yaptigi calismada
okuma giicliigii ¢eken dordiincii sinif 6grenci velilerinin bazilarinin okul ve 6gretmenle hig

iletisim kurmadigi, bazilarmin ise okula ugrasa bile Ogrencinin egitim hayatini

-----

Zayif bir okuyucu okudugundan zevk almaz ve bu nedenle de ¢ok okumaz. Az okuyor
olmas1 onun bagimsiz bir okuyucu olmasini engeller ve bu da okudugunu anlamada sorun
yagamasina yol agar. Tiim bu etkenler onun yavas bir okuyucu olarak kalmasina sebep
olur. Iyi okuyucu ise hizli okur ve daha fazla okumak ister. Daha fazla okudukga, daha iyi
anlamaya baslayacaktir ve daha iyi anliyor olmasi onun okudugundan daha fazla zevk

almasini saglar (Razi, 2007, s. 24).
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7 =

Anlamaz Yavas okur

Okumaz Okumadan zevk almaz

N\

gekil 1. Zayif okuyucunun kisir dongiisii.(Razi, S. (2007). Okuma becerisi ogretimi ve
degerlendirilmesi, Istanbul, s. 25. http://www.salimrazi.com/userfiles/Razi.pdf sayfasindan
erigilmistir)

7 =
Okumaktan zevk alir Daha hizli okur
Daha iyi anlar Daha fazla okur

A\

Sekil 2. lyi okuyucunun kisir dongiisii. (Razi, S. (2007). Okuma becerisi ogretimi ve
degerlendirilmesi, Istanbul, s. 25. http://www.salimrazi.com/userfiles/Razi.pdf sayfasindan
erigilmistir)

Ozbay’a (2011) goére okuma giigliiklerinin tespitinde en onemli gdrev Ogretmene
diismektedir. Ogretmen her egitim-6gretim yili basinda okuma giicliiklerinin tespitini ve
degerlendirmesini yapmalidir. Bu c¢alisma sesli ve sessiz okuma yaptirarak okumanin
yaninda anlamay1 da degerlendirecek sekilde yapilmalidir. Degerlendirme sonuglarina gore
ogretmen smifinda okuma giicliigii olan dgrencilerle ilgilenmelidir (s. 29).1sler ve Sahin’in
(2016), dordiincii sinifa devam eden bir 6grenci ile yaptiklar ¢alismada katilimcinin birgok
okuma hatas1 yaptig1 goriilmiistiir. En fazla yaptig1 hatalar ise hece atlama, sozciik tekrari,
heceleme, sozciigli yanlis okuma ve sozclik atlamalardir. Bunun yani sira ¢grencinin
caligma boyunca yiiksek sesle okuma yaparken noktalama isaretlerine ve tonlamaya dikkat
etmeden okudugu tespit edilmistir. Yapilan birebir ¢alismalar ile Ogrencinin okuma

hatalarinda azalma oldugu ve okudugunu anlama diizeyinde ilerleme oldugu saptanmistir.
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Okuma giicliiklerinin ortaya c¢ikmasinda gelisim, ¢evre ve egitimsizlik etkilidir. Bunun
yaninda okuma hizin1 dogru ayarlayamama, gérme bozukluklari, yanlis goz hareketleri,
kelime kelime okuma, satir uzunlugu, isitme ve konusma bozuklugu, dudak hareketleri,
kelime hazinesi gibi hem yanlis ve eksik 6grenmelerin hem de fizyolojik rahatsizliklarin da
etkisi bulunmaktadir. Okuma fizyolojik, zihinsel, ruhsal yonleri bulunan karmasik bir

siirectir (Ozbay, 2011; Temizkan 2009)

2.3.1. Okumanin Fizyolojik Yonii

Karatay (2014)’a gore “okuma eylemi, gozlerin ve ses organlarinin hareketleri ile zihnin
anlama ve kavrama cabasina dayanan karmasik bir etkinliktir.” Okuma bir diisiinme
stirecidir fakat fiziksel yonii de vardir. Gozler kelimeleri sinyallere ¢evirerek beyne iletir.
Okuma yaparken goziin fiziksel olarak nasil isledigini bilmek okurun okuma hizini ve
kavrama aligkanliklari taniyip gelistirmesini saglayacaktir. G6z hareketleri, gérme alan
ve agisi, gorme mesafesi, goz-ses genigligi okuma becerilerini etkileyen fizyolojik
ozelliklerdir (s. 15). Giindiiz ve Simsek (2011)’in belirttigi gibi okuma yaparken “goz
kaslarmin zayiflig1 6nemli bir engeldir. Bu engel yiiziinden goz ¢abuk yorulur, yazi alani
bulanir, sozciikler birbirine karigir” (S. 37). Okuma ile ilgili ABD’de 1850’li yillarda
yapilan deneylerle goziin yazi lizerinde kaymayip sigramalar yaptigi ispatlanmistir
(Gogiis’ten aktaran Arici, 2018, s. 6). Okuma sirasinda gozler satir lizerinde sigrama ve
duraklamalarla ilerler. Baslangicta bu sigramalar diizensiz ve yavasken alistirma ve
egitimle arttirilabilir. Baz1 okurlar her odaklanmada bir kelime goriirken bazilar1 birgok
kelimeyi gorebilir. Okumada kavrayici olabilmek i¢in gérme alaniin genisletilmesi

gerekir (Karatay, 2011, s. 18,19).

Okurken sadece gorme degil gorme, anlama ve seslendirme birbirine bagli olarak yiirtir.
Bu olay sesli okumanin yaninda sessiz okumay1 da etkilemektedir. Sessiz okuyan kisi
dudaklarin1 oynatir veya kelimeleri i¢inden sdyler bu durum okuma hizin1 disiiriir,
anlamay1 olumsuz etkiler, bu nedenle 6nlenmesi gereken bir aliskanliktir. Gérme, igitme ve
konusma, okuma ile yakindan ilgili olduklar1 i¢in buradaki oziirler okumayir olumsuz
etkilemektedir. GOz kusurlar1 sozciikleri tanimayi giiclestirmekte, isitme bozukluklar:
anlamay1 olumsuz etkilemekte, kekemelik ve konusma bozukluklari ise harfleri dogru

seslendirmeye engel olmaktadir (Temizkan, 2009, s. 13).

15



Arict’ya (2018) gore yazilarin biiylikliigli de okumanin fizyolojik unsurlarindan kabul
edilmektedir. Birinci siniflar i¢in punto 20-24 iken, ikinci sinifta 18 punto, ligiincli sinifta
14, dordiincii sinifta 12, besinci sinifta 11, daha st simiflarda ise 10 puntoya kadar

diismektedir. Metinlerde 6grenci seviyelerine uygun olmalidir (s.7).

2.3.2. Okumanin Zihinsel Yonu

Okumanin tanimlarina bakildiginda yaziy1 gérmek ve kavramak ifadelerine yer verilmistir.
Burada birinci unsur fizyolojik bir durumken ikincisi zihinsel bir durumdur. Zihnin anlami
kavramadan okumanin gerceklesmesi miimkiin degildir. Cocugun zeka yast okuma
becerisinin kazanilip sagliklt devam etmesi i¢in dnemlidir. Zihinsel algilama ve diisiinme
becerileri yeterli diizeyde olmayan bir bireyin okuma gili¢liigli yasamast miimkiindiir.
Okuma yaparken goz ile beyin ne kadar etkilesim i¢inde olursa kavramada o kadar ¢abuk

ve verimli olur (Arici, 2018, s. 7, 9).

Giines’in (2014) belirttigi tizere eskiden okumanin bir sifreyi ¢ozme oldugu diistiniiliiyor
ve kelimelerin anlamlar1 ile sesli okuma {iizerinde duruluyordu. Zaman igerisinde
kelimelerin sifrelerini ¢6zme ile okuma becerisinin farkli oldugu goriildii. Okumanin sifre
¢ozmenin Otesinde; metinde yer alan bilgilerle 6n bilgileri birlestirerek, anlami zihinde

yapilandirmayi da igerdigi goriildii (s. 129).

Okuma kuramecilarina gore birey, metindeki bilgileri yapilandirmak i¢in zihninde var olan
semalar1 kullanir. Sema, uzun siireli bellekte yer alan bilgi yapilaridir ve olaylar
yorumlamada gereklidir. Her okuyucunun bilgi birikimi, 6n 6grenmeleri, deneyimleri
farkli oldugu icin okuduklarmi farkli yorumlayabilir veya anlayabilir. Okudugu metinle
ilgili zihninde sema olugsmamis veya okudugu bilgiler zihninde var olan semalara
uymuyorsa okur, metni ¢ok az anlar ya da ezberler. Okur okuma sirasinda pasif degil, 6n
bilgilerini harekete gecirerek okuduklarini anlamlandirmaya g¢alisarak aktif bir siirectedir.
Bu yilizden okuma eylemi, algilama, anlamlandirma ve kaydetme basamaklarindan olusan
zihinsel bir siirectir. Okuyucu zihninde gerceklesen bu siireci bilirse kavrama, 6grenme,

hatirlama becerilerini gelistirmeye calisacaktir (Karatay, 2014, s. 22).
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2.3.3. Okumanin Psikolojik Yonii

Demirel (1999)’e gore “Ogrencinin, iyi bir okuma diizeyine kavusmasinda psikolojik
yapisinin da 6nemi vardir. Zihnin algilama ve diisiinmede belli bir diizeye ylikselmesi
gerekir. Ogrencilerin duygusal olgunluga kavusturulmasi da énemlidir” (s. 60). “Okuma
etkinligi, iletisim, algilama, 6grenme gibi bir¢ok psikolojik siirecin katkisiyla ortaya ¢ikar”

(Dokmen’den aktaran Sezgin, 2012, s. 15).

Okuyucu okumaya karst olumlu tutum sergilemeli, istekli olmali, okumaktan zevk
almalidir. Eger okuma 6ncesinde bir kaygi yasiyorsa, topluluk dniinde okumaktan, kendini
ifade etmekten ¢ekiniyorsa daha fazla hata yapacaktir. Ogrenci okumaya karsi istekli
olmalidir. Giidiilenme okumay1 6grenmede anahtar faktorlerden birisidir. Ogretmenin
cocuklarla birlikte dogal bir 6grenme ortami olusturmasi, farkli ve dikkat ¢ekici metinlerin
kullanmasi, isbirlik¢i bir ortam saglamasi, uygun sekilde 6vgii ve 6diil vermesi, 6gretmenin
Ogrencilere karsi ilgili ve duyarli olmasi okumaya karst gldilenmeyi artiracak

unsurlardandir (Akyol, 2008, s. 7).

Arastirmacilar; ¢cocugun duygusal yonden dengeli olmamasmin mi1 okumayr 6grenmeye
engel oldugunu, yoksa 6grenemedigi icin mi duygusal sorunlarin (isteksizlik, ilgisizlik,
aglama, asir1 saldirganlik veya hareketsizlik; kardesleri, arkadaslari, 6gretmenleri ile
iletisim kuramama; kendi diinyasinda kapali kalma vb. gibi) ortaya ¢iktigini1 belirlemekte
giicliik cekmektedirler (Yilmaz, 2006, s. 17).

2.3.4. Okumanin Sosyolojik Yonii

Birey belli bir kiiltiir diizeyinde egitilmektedir. Yagamin her alaninda oldugu gibi okuma
egitiminde de i¢inde bulundugu ¢evrenin varligi ¢ok oOnemlidir. Cocugun okuma
aliskanligr kazanmasinda aile bireylerinin kiiltlir diizeyi, okuma aligkanliklar1 etkilidir
(Demirel, 1999, s.60). Temizkan (2009)’a gore bireyin i¢inde bulundugu toplumsal yapi,
kiiltiir ve arkadas ¢evresi onun zihin gelisimini, tutum ve davraniglarini etkilemektedir.
Eger bireyin i¢inde bulundugu ¢evrede okuma aligkanlig1 varsa, aralarinda kitap alis verisi
oluyorsa, okuduklar1 kitaplar1 birbirlerine anlatiyorlarsa bu durum gruptaki bireylerin
okuma becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Bir diger sosyal unsur ise sosyallesme
adima Onemli bir yere sahip olan kiitliphanelerin ¢ocugun c¢evresinde olmasi, bunu

kullanmaya 6zendirilmesidir (s.29). Ayrica yapilan arastirmalarda aile iginde s6z sahibi
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olmama, c¢alisma ortaminin uygun olamayisi, ailede ¢ocuga karsi asiri koruma, baski,
otorite, denetimsizlik gibi davraniglarin olmasi ¢ocugun okuma becerisini kazanmasini

geciktirmekte ve olumsuz etkilemektedir (Razon’dan aktaran Yilmaz, 2006, s. 17).

Gilinimiizde yaygin iletisim ortaminda yukarida bahsedilen aile ve yakin ¢evreye ilaveten,
toplumun genel yapisinin da énemli diizeyde etkisi s6z konusudur. Ulkenin genel havasi
kolayca bireylere sirayet etmektedir. Bu baglamda toplumun geneli okuma materyallerine
diiskiinse birey de bunu devam ettirmektedir. Yani gelisimini tamamlamis uygar toplumlar,
genel olarak egitimde 6zel olarak da okuma konusunda pek c¢ok konuda oldugu gibi
avantajli  durumdadirlar. Ornegin ¢ok sayida kitap ve gazete okunan toplumlara
bakildiginda, bunlarin sosyal ve ekonomik olarak da geligsmis olduklari, ayrica toplumda
artik okuma kiiltiiriniin olustugu goriilmektedir. Biitiin bunlardan hareketle, okumanin
toplumla sekillenen ve gelisen bir dil alan1 oldugunu sdylemek miimkiindiir (Arici, 2018, s.

10)

Biitiin bunlarin yaninda, birey okuyarak sosyal olaylar1 ogrenmekte, kendi kiiltiirel
degerlerini tanimakta ve uygulamaktadir. Bdylece bagkalariyla iyi iligkiler kurma,

problemleri ¢cozme ve yonetme becerileri gelismektedir (Giines, 2014, s. 141).

2.4. Okuma ve Anlama Arasidaki Iliski

Demirel (1999)’e gore “okuma ve anlama” aslinda birbirine neden-sonug iliskisi ile
baghdir ve anlama olmadan okumanin bir 6nemi yoktur. Anlayarak okuma siirecinin
birinci asamasi iyi okumak ise ikinci asamasi okunan yaziy1 kavramaktir. Okulun ilk

yillarindan itibaren anlamak i¢in okuruz ve okudugumuzu anlamak isteriz.

Okudugunu anlamanin okullarda ogretilen en oOnemli akademik beceri oldugu
savunulabilir. Okudugunu anlama okul hayati i¢in 6nemli bir beceridir ve Gykiileyici,
aciklayict metinler gibi farkli tlirdeki metinler iizerinde uygulanmalidir. Bunun yaninda
hayat boyu o6grenmeyi disiiniirsek, yetiskin hayati i¢in de Onemli gereksinimlerden
birisidir. Yazili bir materyali anlamanin iki yonii vardir; bunlardan ilki sézciik dagarcigini
gelistirmek, ikincisi ise ¢esitli metinlerle etkilesime gegerek yorumlama, anlam ¢ikarma,
sonrasinda hatirlama becerilerini kazanmaktir (Shanan’dan aktaran Polloway, Serra, Patton
ve Bailey 2014, s. 142).Insan beyni, okuma eylemiyle ¢ok y&nlii bilgi girdisi
saglamaktadir. Okuma becerisiyle birey, bilgi girdisi saglayan kanalla aldig1 bilgileri,
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dogru anlayarak yorumlamakta ve 0zgiin bilesimler yapmakta, yaraticilik ve oOzgiirliik
alanin1 genisletmektedir. Okuma asamali ¢alismalar1 kapsamaktadir. Bu kademeleri agma,

bireyin istegine, ilgilerine gore degisebilmektedir (Giileryiiz, 2004, s.11).

Iyi bir okuyucu metinle karsi karsiya gelirken okudugundan anlam kurma beklentisinde
olmakta, metne goz gezdirip tiiriinii belirledikten sonra okuma amacini olusturmaktadir.
Okurken konu ile 6n bilgilerini aktarmaktadir. Iyi bir okuyucu okuma sirasinda anlama
durumunu siirekli kontrol ederek kendine sorular sorar, zihinsel imajlar olusturur, karmasik
ifadeler hakkinda tahminler olusturur. Eger okudugu metin hakkinda acik bir sonuca
ulagsmazsa bazi stratejiler kullanir. Bu stratejiler, tekrar okuma, arkadas veya
Ogretmeninden yardim isteme gibi stratejiler olabilir. Okuma sonrasinda ise metni 6zetler

ve degerlendirir (Akyol, 2012, s. 34).

2.5. Anlama Becerilerinin Gelistirilmesi

Okuyucu, metin ve okuma ortam1 arasindaki etkilesimden etkilenmektedir. Okumanin en
aktif bileseni okuyucudur. Okuyucunun diinyasi, 6n bilgileri ve zihinsel yapisi okudugunu
anlamay1 etkilemektedir. Arastirmalar, okuyucularin okudugu bilgileri aynen almadigini
gostermektedir. Okuyucu metni okurken istedigi gibi algilamakta, istemedigi yerleri
atlamakta hatta eklemeler yapmaktadir. Boyle olunca metinde verilen anlam ile
okuyucunun ¢ikardigi anlam birbirinden farkli olmaktadir. Diger bilesen olan metin de
anlamada ¢ok dnemlidir. Metnin igeriginin sade veya karmasik olmasi, yazi tipi gibi 6geler
okuma anlamay1 etkilemektedir. Okuyucunun metni anlamak i¢in olusturdugu fiziksel,
psikolojik ve sosyal ortamda okumayr anlamasimi etkilemektedir (Giines, 2007, s.

142,143).

Coskun ve digerleri (2014) okudugunu anlamayi, bireyin eski bilgilerle yeni 6grendigi
bilgileri karsilagtirip yeni bir 6grenmeye ulasmasi olarak tanimlamigtir. Eski bilgiler 6n
bilgilerdir ve bireyin yeni bilgileri yapilandirmasina yardimci olmaktadir. Bu sebeple
Ogretmen Ogrenciler metin okumadan oOnce On bilgilerin okuma ortamina tasimasini
saglamalidir. Ogrenciler metni okumadan 6nce resimleri inceleyerek, metnin bashigini
okuyarak, on bilgilerini harekete gecirebilirler. Okumaya baglamadan 6nce, metin bize
yabanci olmayan bir konu ile ilgili ise ne okuyacagimiza dair bir fikir ediniriz ve anlam

belirsizligi bastan azaltilmis olur. Metnin konusu ne kadar tanidiksa metni o kadar kolay
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anlariz. Konu hakkinda fikrimiz var ise bir sonraki satir hakkinda 6ngoriide bulunabiliriz.
Omegin liderlik konulu bir metin okudugumuzda “otoriter” kelimesine rastlamissak,
zihnimizde hemen otoriter bir lider imgesi olusur. Bazi kelimeleri climlenin gelisinden
anlamamiz da gerekir. Iyi bir okuyucu, bir metinde paragraflar arasinda, bir paragrafta ise

climleler arasindaki iliskiyi anlamalidir (s. 80, 81).

Okumanin hedefi anlamaktir. Anlamanin olmadig1 bir okuma eylemi zaman kaybidir. Anlama
diizeyini 6lgmek icin yapilacak ig, metnin yapisina ve igerigine yonelik sorular sormaktir.
Sorular, ana diisiinceyi, yardimci diisiinceleri, izlegi/temay1 ve iletileri buldurmay1 amaglar.
Metnin igerigini ¢éziimlemeye doniik bir ¢aba, metni anlamaya yonelik bir arayisin ifadesidir.
Metni anlatmaya, tanimlamaya, Ozetlemeye c¢alismak, anlamadan sonraki asamadir.
Anlamadigimiz bir metni anlatmamiz miimkiin degildir....Okurun hazir bulunusluk diizeyi
metni anlamada 6nemli bir anahtardir (Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 43).

Akyol (2012)’a gore ogrenciler su durumlar ortaya ¢iktiginda genel olarak okudugunu

anlamada sorun yasarlar:

1. Yeni veya bilinen kelimeler ciimle ve paragraf ortaminda anlasilmiyorsa,

2. Cumleler karmasik, anlagilmaz ve 6ne bilgilerle ortiismiiyorsa,

3. Paragraftaki ciimleler arasinda anlasilmazlik ve tutarsizlik varsa,

4. Metnin bir biitiin olarak nasil olustugu anlagilmiyorsa anlama sekteye ugrar(s. 40).

Giines (2007)’e gore “son birka¢ yilda Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmek i¢in
anlama Ogretimi lizerinde artik daha ¢ok durulmaktadir” (s. 230). Okudugunu anlamay1
gelistirmek adina 6ncelikle resimleri yorumlayabilme, dinleme ya da okunan metne uygun
baslik bulabilme, yer, zaman ve kahramanlarla ilgili sorulara cevap verebilme gibi
yeterlilikleri kazandirmaya calismaliyiz. Ikinci asama olarak, izlenen bir filmden ya da
okunan bir metinden olaylarin neden ve sonuglarini ¢ikarabilme, okunan yazinin ana
diistincesini bulabilme, bilinmeyen kelimelerin anlamlarini séziin gelisinden anlayabilme,
sozclik tiiretebilme gibi yeterlilikleri gelistirmek i¢in etkinlikler yapilmalidir (Kavcar ve
digerleri, 2004, s. 49). Arastirmalara gére anlama 6gretimi yapilan siniflarda 6grencilerin
ist diizeyde basarili olduklar1 ve bilgilerinin kalict oldugu goriilmiistiir. Buradan yola
cikarak anlama egitimine okuma-yazma oOgretiminden itibaren baglanmasi ve siirekli
gelistirilmesi gerektigi artik amacg olarak ele alinmaktadir (Giines, 2007, s. 231). Yas
ilerledik¢ce kelime bilgisi, cesitli alanlara ait bilgiler arttif1 i¢in anlama yetenegi de yas

ilerledikce dogal olarak artacaktir (Gogiis’ten aktaran Ozbay, 2011, s. 13). Demirel (1999)
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bir metni okuyup anlayabilmek i¢in su yontemlerden yararlanmamiz gerektigini ifade

etmektedir:

a. Yazida ele alinan konuyu belirlemek.

b. Anlam1 bilinmeyen sézciiklerle, anlagilmayan climle ve paragraflar1 saptamak.
c. Ana fikri arastirip bulmak.

d. Yardime fikirleri incelemek.

e. Yazinin genel diisiince ve anlatim yapisini ¢ikarmak.

f. Metin anlasilmadiginda okuma hizin1 azaltmak (s. 68).

Kisi giinliik yasaminda ve egitim hayatinda bagarili olmak icin hizli, dogru, anlayarak ve
elestirerek okuma becerilerine sahip olmalidir, aksi halde hem giin yasaminda, hem meslek
yasaminda, hem de 6grencilik yasaminda basarisiz olacaktir. Ogretmenler bunun bilincinde
olmalidir. Anlama becerilerini kazandirabilmek i¢in 6grencilerden, metindeki kisilerin
niteliklerini sOylemeleri, olayin yer ve zamanim belirlemeleri, metne uygun baslik

bulmalari istenebilir (Kdksal, 2003, s. 6).

Okudugunu anlama 6gretiminde dgretmen tarafindan sorular sorulmasi en ¢ok kullanilan
stratejilerdendir. Bu yontem etkili olarak kabul edilmektedir. Bu yontem 6zellikle okuma
oncesl, siras1 ve sonrasinda 6grencilerin kendi kendilerine sorular sormalar1 saglandiginda
daha etkili olmaktadir. Ogretmenlerin sorduklar1 sorular genellikle olgusal sorulardur,
cevaplar metnin i¢inde bulunmaktadir. Ogretmenler dgrencilere iist diizey diisiinmelerini
gerektirecek sorular sorarak onlari elestirel diisiinmeye ve ¢ikarimda bulunmaya tesvik
etmelidirler. Metinleri yeterli derecede ¢ozlimleyebilen dgrenciler, yapilacak rehberlikle
elestirel birer okur olabilirler. Uygun bir sekilde yonlendirildiklerinde iistiin yetenekli
ogrenciler gibi yavas 6grenen Ogrencilerde okuduklari metinden ¢ikarimda bulunabilirler.
Metni okumaya baslamadan once bu sorgulama baslamalidir. Boylece okuyucu o6n
bilgilerini harekete gecirerek bir okuma amaci olusturur. Bu sorgulama O6gretmenin
yaninda akran-aracili strateji ile de kullanilabilir. Bu yontemde ogrenciler okuduklari
metinle ilgili diger akranlariyla, kiigiik gruplar olusturarak metni tartigirlar. Bu da okuma
anlamay1 gelistiren bir diger yontemdir. Ayrica 1960’larda gelistirilen ‘yonlendirilmis
okuma/diisiinme etkinligi (YODE)’ stratejisine gore ise dgrenciler, okumaya baslamadan

once Oykiiniin basligini, resimlerini inceleyerek tahminlerde bulunurlar ve metinle ilgili
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tahminlerini listelerler. Metni okuduktan sonra tahminleri ile okuduklarini karsilastirirlar
ve metinle ilgili kararsizlik yasadiklarinda kendi tahminlerinin dogrulugunu savunurlar. Bu
strateji ile 6grenci kendi sorularini olusturur ve geleneksel 6gretmen merkezli okudugunu

anlama sorularindan biraz daha farkli bir yontem kullanilmis olur (Polloway ve digerleri,

2014, s. 151, 153).

2.6. Okuma Becerilerinin Gelistirilmesi

Okuma becerisi bireyin yasamim1i uzun vadede etkileyen beceridir. Kisi okumayi
ogrendikten sonra diger derslerde basarili olmak i¢in bu beceriyi kullanmaktadir.
Akademik anlamda basarili olmasi i¢in okudugunu anlamasi gerekmektedir. Akademik
anlamda bagaris1 meslek secimini etkilemekte, bu sekilde hayatina yon vermektedir.
Boylece sectigi cevre, meslegi, bireyin kiiltiirel ve sosyal hayatin1 sekillendirmektedir.
Okuma becerisi bu denli 6nemli oldugu i¢in okul hayatinda bu beceriyi gelistirmek i¢in iyi

stratejiler gelistirilmelidir (Tuna, 2016, s. 13).

Okuma becerisinin gelisimi dgrencinin toplumla saglikli iliskiler kurmasi ve giinliik hayat
acisindan da onemlidir. Giinliik gazeteleri etkili bir sekilde okumak, televizyonda izlenen
bir programi anlamak, vatandaslik hak ve sorumluluklarmi 6grenmek okuma becerilerini

gerektirmektedir (K. Keskinkilig¢ ve Keskinkilig, 2007, s. 159).

Okuma, dil becerilerinin yaninda zihinsel becerilere de katki saglar, okuma ile alinan
bilgiler zihinde depolanir ve kullanilir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretiminde okumaya 6nem

verilir ve okuma becerileri gelistirilmeye ¢alisilir (Giines, 2014, s. 127).

Okuma becerilerini gelistirmek i¢in okumaya hazirlik yapilmalidir. Bu hazirlik sirasinda
zihinsel hazirliga agirlik verilmelidir. Okuma sirasinda ise 6grenci yeni 6grendigi bilgilerle
onceki bilgilerinin iliskilendirerek zihninde yapilandirmalidir. Okuma becerilerini
gelistirirken islemler okuma Oncesi, okuma ve okuma sonrasi olarak asamalara ayrilir
(Giines, 2014, s. 146). Akyol (2012) okuma siirecinde bir plan dahilinde hareket etmemiz
gerektigini ifade etmektedir. Bu plan okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi

asamalar1 icermelidir. Bu asamalar1 ve yapilacak etkinlikleri su sekilde agiklamaktadir:
1. Okuma oncesinde yaptlacaklar

a. GOz gezdirme
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b. Okuma i¢in amag olusturma

c. On bilgileri okuma ortamina getirme
d. Tahminler yapma

2. Okuma siwrasinda yapilabilecekler

a. Akic bir sekilde okuma

b. Anlamay1 kontrol etme

c. Yardimer stratejileri kullanma

3. Okuma sonrasinda yapilabilecekler
a. Okunanlar1 6zetleme

b. Okunanlart degerlendirme (S.35).

Okuma oncesinde kisi ne Ogrenecegine dair bir ama¢ ve onun etrafindaki 6grenme
hedeflerini nasil gerceklestirecegini belirler. Metni gdzden gecirir bdylece metnin 6nceki
bilgilerle ilgili olup olmadigini anlamaya ¢alisir. Konu ile ilgili 6nceki bilgilerinin harekete
gecirir. Metnin ana bagligina, alt basliklarina ve yazarina bakarak igerikle ilgili bilgi edinir.
Metnin hangi konu ile ilgili oldugunu tahmin eder, kendine metinde cevabi olabilecek
sorular sorarak metne kars1 ilgi uyandirir. Okuma sirasinda ise dnemli yerleri not alir,
anladigindan emin olmak i¢in dikkatli okuma yapar ve okuma hizini ayarlar. Dikkatinin
dagildigr durumlarda gereken yerleri tekrar okur, gerekli okuma stratejilerini kullanir
gerekirse kullandig1 stratejiyi degistirir. Anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini
baglam i¢inde tahmin etmeye calisir, noktalama isaretlerine dikkat ederek okur. Okuma
sonrasinda okuyucu, metnin igeriginin okuma amacina uygun olup olmadigini sorgular,
metnin ana diislincesini ve onu destekleyen yardimci disilinceleri analiz eder ve
degerlendirir. Metni kavradigini denetlemek i¢in konuyu baskalariyla tartisir ve dontit alir

(Karatay, 2014, s. 42, 44).

K. Keskinkili¢ ve Keskinkili¢ (2007) ise sesli okuma becerisini gelistirme yollar1 olarak

sunlar1 6nermistir:

e (Cesitli amaglarla okunacak edebi eserleri dnce 6gretmen okumalidir,

e Ogrencilere iyi sesli okumanin, yasamsal degeri olan beceri olduguna inandirilmalidr,
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e Ogrencilerin sesli okuma ©6ncesi metni bir iki kez sessiz okumalar1 istenmelidir.
Ogrencilere bilinmeyen sdzciiklere az, diisince ve duygu yoniinden yalin yazilar
okutulmalidir,

e Okulda sesli okuma galismalarina yer verilmelidir,

e Ogrenciler belli bir metni, kiime arkadaslaria ya da belli bir gruba okumalidir,

e Yapilan yanliglar okuma bittikten sonra diizeltilmelidir,

e Sesli okumada bazi seslerin uzatilmasi tekrar edilmesi ve ezgi ile okunmasi
calismalarina yer verilmelidir,

e Ogrencilerin sézciik dagarcig zenginlestirilmelidir,

e Ogrencilerin gdz-ses genisliginin arttirilmasina calisilmalidir (s.158).

Bir diger konu kelime tanima becerisidir, okumanin temelinde kelime tanima becerisi yer
almaktadir. Okuyucunun kelimeyi taniyamamasimnin nedeni, kelimeyi iyice teshis
edememesi ve okuma sirasinda ciimlenin gelisinden faydalanamamasidir. Bu tip 6grenciler
birbirine benzeyen kelimeleri karistirirlar, kelimeleri yanlis okurlar, okurken sikilirlar,
kelimeleri tersine cevirirler. Kelime tanima becerisi gelismemis Ogrenciler ¢ogunlukla
okuma giicliigli yasamaktadir. Bu okuyucular okuma sirasinda biitiin enerjilerini
anlamadan ziyade kelimeleri seslendirmeye verirler ve ¢ogunlukla yanlis okuma davranist
sergilerler. Kelimeleri gabucak tanimayan bu 6grenciler ile 6gretmen birebir ilgilenmelidir.
Bunun i¢in 6gretmen; 6grencinin okumakta zorlandigi kelimelerin sik¢a gectigi metinler
okutmali, 6grencinin giiglik cektigi kelimelerin tanimasma yardimci olmali, hecelerin
seslerinin dogru ¢ikarilmasimna oOnem vermeli, Ogrenciye kelimeleri tanimada soziin

gelisinden faydalanmay1 6gretmelidir (Coskun ve digerleri 2014, s. 78, 79).

Akict Okuma Becerilerini Gelistirme Yontemleri;Okumada akicilik, verilen materyalin
anlamin1 yakalayabilmek i¢in kelimeleri ¢abuk tanima, climle ve paragraflari okuma
becerisidir. Okuma becerisi zayif olan okuyucular, akici okumada zorluk cekerler.
Dikkatlerini daha ¢ok kelime tanima iizerinde yogunlastirdiklari i¢in sesli okuma sirasinda
hatalar yaparlar. Zayif okuyucularin okumay1 sevmemelerinden dolay1 onlara hoslarina
gidecek ve akici okuma becerilerini gelistirecek akici okuma yontemleri uygulanmalidir

(Lerner’den aktaran Sezgin, 2012, s. 31).

Akyol (2012)’un belirttigi lizere Oonemli olan hizli okuma degil “akici ve anlagilir”

okumadir. Okuma hizin1 materyalin giigliik diizeyine ve metinden saglayacag bilgiye gore
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ayarlayabilen okuyucu, akici okuyucudur (S. 88). Metinleri okurken amacimiz metinden
yeni bilgiler edinmektir, bu da ancak okudugunu anlamayla miimkiindiir. Okudugunu
anlama becerisini gelistirmenin bir yolu da akic1 okumay1 gelistirmektir. Akicit okuyan ve
okudugunu anlayan bir Ogrencinin akademik basaris1 artacaktir. Bu nedenle akici
okuyamadiklar1 i¢in daha az okuma deneyimi olan 6grenciler, akict okuyabilen akranlar

kadar basarili olamamaktadirlar (Stanovich’den aktaran Segkin, 2012, s. 6).

Akici okuma saglanmadan okunan metnin dogru anlasilmasi beklenmemektedir.
Otomatiklesme teorine gore akict okumanin kazanilmasiyla anlama en st diizeyde
gerceklesecektir. Bu teoriye gore okumada belli bir hizi ve dogru okuyabilme becerisini
kazanamamis Ogrenciler biligsel enerjilerinin ¢ogunu kelimeleri dogru seslendirmeye
ayirmaktadir boylece okudugu metni anlama konusunda zayif kalmaktadirlar. Okuyucunun
kelimeleri seslendirmek icin harcadigi enerjiyi anlamaya ayirmak i¢in otomatiklesmis
okuma becerisini kazanmasi gerekmektedir (Samuels’den aktaran Bastug ve Keskin,

2012).

Akict okumanin; kelime tanima ve okuma hizinin yaninda tgiincii boyutu da prozodidir
(Hudson, Lane ve Pullen’den aktaran Aytag, 2017, s. 103). Prozodik okuma; okuyucunun
sesine uygun yiikseklik, vurgu, ses perdesi ve diger sozel ifade bilesenlerini katarak
okunan metnin anlamini etkin bir sekilde sesli olarak ifade etmesidir (Rasinski’den aktaran
Skin, 2012, s. 14). Ogretmen akic1 okumay gelistirmek adina okumanin dogrulugunu,
otomatikligini ve okumanin prozodik  oOzelliklerini  belirlemek ig¢in  yaptig
degerlendirmelerden yola ¢ikarak bir okuma-destek programi hazirlamalidir (Girli ve
digerleri, 2014, s. 151). Bu sayede, hazirlanan programla O6grencilerin akici okuma

becerisini kazanmalar1 saglanabilir.

Ogretmen akict okuma stratejilerinden faydalanirken metnin secimine dikkat etmelidir.
Ornegin; siirler, tekerlemeler ve karsilikli konusmalarmn fazla oldugu metinler, paylasarak
okumaya daha uygundur. Aym sekilde asamali metinlerde giidiimlii okuma uygulanabilir.
Ogretmen metni gdzden gegirmeli metinde dgrencilerin bagimsiz okuma, giidiimlii okuma,
paylasarak okuma yapacaklar yerleri tespit etmelidir (Giines, 2007, s. 274). Baslica akici

okuma yontemleri sunlardir:
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2.6.1. Tekrarh Okuma

Tekrarli okuma metni akici okuma saglanincaya kadar tekrar tekrar okumadir. Bu okuma
caligmas1 cocuklarda kendine olan giliveni gelistirmekte ve okumaya olan ilgiyi
arttirmaktadir. Tekrarli okuma yaparken kisa metinler secilmeli, ¢ocuga durumuyla ilgili

doniitler verilmeli siire¢ izlenmelidir (Akyol, 2012, s. 86).

Tekrarli okuma yontemi, literatiirde “Repeated Reading Method” olarak ge¢mektedir. Bu
yontemde okuma giigliigii olan &grenciler, bir yetigkinin rehberliginde ilgili metinleri kolaydan
zora dogru sistematik bir bigimde birden fazla tekrar ederek okumaktadirlar. Sistemli olarak
yapilan tekrarlar neticecinde okuma gii¢liigli olan Ggrencilerin, okuma hatalarinda azalma,
okudugunu anlama becerilerinde gelisme ve motivasyonlarinda bir artma olmaktadir. Bunun
sonucu olarak, 6grenciler akici okuma becerisi kazanmaktadirlar (Yilmaz, 2006, s. 23).

Kiigiik bir hazirlikla birlikte sinifta uygulanmasi oldukga kolay bir yontemdir. Yapilan
calisma sirasinda kisa ve anlamli bir metin tekrar tekrar okunur. Bu c¢alisma okuma
giicliigii olan 6grencilerin okuma akiciligii gelistirmek i¢in de kullanilir (Strickland vd

‘den aktaran Bulut, 2016, s. 17).

Tekrarli okuma yaparken dikkat etmek gereken basamaklar vardir; sozciik tanimada
okuyucuyu zorlamayacak materyaller secilmeli, okuyucu baslangigta rahat bir tempoda
okumali her okumada hizimi arttirarak ii¢ kez, dort kez tekrar okumali, 6grencinin
gereksinimine gore degisen, ortalama ii¢-dort paragraflik okuma pargas: kullanilmalidir
(Moyer’den aktaran Polloway ve digerleri 2014, s. 137). Rashotte ve Torgesen’in (1985)
yaptig1 aragtirma sonuglarina gore tekrarlayict okumanin okuma yetersizligi olan
ogrencilerde dogru okumay gelistirdigini ve okuma hizin1 %50 artirdigini géstermektedir.

(Aktaran Yiksel, 2010).
Tekrarlt okuma i¢in sunlar onerilebilir:
1. Tekrarli okuma i¢in 50 ila 500 kelimeden olusan pargalar secilmeli.

2. Cocuk konforlu ve sessiz bir yere oturtulmali. Eger bir 6grenci okumapargasini asiri
derecede yavasbir sekilde okuyorsa (dakikada 50 kelimedendaha az) sesli okumalarla

desteklenmeye ihtiya¢ duymaktadir. Daha kolay birokuma pargasi da segilebilir.

3. Ogrenci, okuma metni iizerinde belirlenen okuma seviyesine ulasincaya kadarsesli

okumalar yapmalidir. Sinif diizeyleri i¢in okuma seviyeleri soyledir:
- 1. sinifin ikinci yarist i¢in 60 kelime (dakikada okunan dogru kelimesayisi),

- 2. smifi¢in 90 kelime,
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- 3. simif'i¢in 100 kelime,
- 4. simifi¢in 110 kelime,
- 5. smif i¢in 120 kelime,
- 6. smuf ve tizeri i¢in 140 kelime.

4. Ogrenciler ilk dnce hedef olarak belirlenen seviyeye ulasmalidirlar. Sonra okuma

seviyelerine gore yeni bir metin belirlenmelidir.
5. Ogrenciler belirlenen okuma pargalarini giinliik okumalidirlar.

6. Ogrencinin okumadaki ilerleme durumu, 6gretmen tarafindan haftalik, ikihaftada bir ya

da aylik olarak degerlendirilmelidir (Rasinski’den aktaran Yilmaz, 2006, s. 38).

2.6.2. Yankilayict Okuma

Giines (2007) yankilayict okumayi,”’68retmen ya da iyl okuyan bir okuyucu tarafindan
kelime, climle veya kisa paragraflarin yiiksek sesle okunmasi, 6grencilerinde bunlari tekrar
etmesi” olarak tanimlamistir (s.277). Polloway ve digerleri (2014) yankilayici okumay1
“taklit okuma” olarak ifade etmistir. Ogretmen basit, kisa parcalar1 sesli olarak okurken
ogrenci sessiz bir sekilde izler. Ogrenci daha sonra ayni sdzciik grubunu yiiksek sesle okur.
Bu siire¢ 6grenci akicit okuyuncaya kadar devam eder (s.138).Yankilayict okuma yontemi
iki temel konuda dgrenciye ilerleme saglar. Ilk olarak, kendi basma okuma yaptiginda
metindeki kelimeyi ¢oziimleyemeyen 6grenci, bu yontemle basarili bir bigimde kelimeleri
¢oziimler. ikinci olarak &grenciye, bir metnin akici bir bigimde vurgulu ve anlaml

okunmasi gerceklestirilerek, olumlu bir modeli sunulmus olur (Akyol ve Kodan, 2016).

Yankilayict okuma, 6grencilerin okumaya karst olumlu tutum sergilemelerine yardimeci
olmas1 aym1 zamanda okuma zevki vermesi ve giiven saglamasi acisindan Onemlidir.
Ogretmen belirli araliklar sinifta yankilayici okuma ydntemini uygulamalidir bdylece akici,
duygulu, rahat bir okumaya modellik ederek 6grencilerin dogru okumayi fark etmelerini
saglamis olur (Glines, 2007, s. 278). Okumada sesin kullanimina daha fazla
odaklanildiginda okuma giicliigii ¢eken bireyler i¢in yararli bir yontemdir (Kato’dan

aktaran Arican, Yilmaz ve Coskun, 2017).
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2.6.3. Koro Okuma

Koro okumada bir grup 0grenci segilen parcayr birlikte sesli olarak okurlar. Par¢anin
tiimiinii 6grenciler birlikte okurlar ya da farkli gruplara ayrilan 6grenciler par¢anin farkl
boliimlerini okurlar. Koro halinde okuma basar diizeyi yiiksek veya diisiik tiim 6grenciler
icin eglenceli bir etkinliktir. Bu yiizden O6grenciler kelimeleri tanima ve aligtirmasi
yapmada isteklidirler. Bu etkinlik onlarin prova yapmalarim1 ve anlamli bir sekilde
okumalarin1 saglar. Koroyla okuma 6zellikle siir gibi ritim ve hece uyumu olan tiirler i¢in

uygundur (Richek ve digerlerinden aktaran Kaman, 2012).

Koro halinde okuma akic1 okumay1 gelistirdigi gibi en iyi ve en zayif okuyucuyu da bir
araya getirmektedir. Bu teknigin uygulanmasinda siirlerden yararlanilabilir. Ogretmen her
giin bir siiri birka¢ defa okutturabilir. Bu durum en ¢ok okuma yetersizligi olan 6grencilere
katki saglayacaktir. Koro halinde okuma gerceklestirilirken; sinif topluca okuyabilir ya da
bir dgrenci okuduktan sonra digerleri tekrarlayabilir vb (Akyol, 2012, 5.88).0zbay (2011)

ise koro okumanin dort sekilde yapilabilecegini ifade etmistir:
1. Hep birlikte okuma: Metnin tamami, sinif veya bir grup tarafindan okunur.
2. Grup olarak okuma: Metin boliimlere ayrilarak her grup bir boliimii okur.

3. Karsilikli okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilarak metnin belirlenmis bdliimlerinden birini

bir grup, diger boliimlerini de ikinci grup okur.

4. Nakaratli metinleri okuma: Ogrenciler gruplara ayrilarak her boliimii bir grup veya

biitiin gruplar birlikte okur.

2.6.4. Esli Okuma

Esli okumanin ilk asamasinda her iki 6grencinin de daha 6nceden asina oldugu bir metin
kullanilir. Iki Sgrenci arasinda is birligi gelistikten sonra hi¢ okumadiklari bir metne
gecilir. Birlikte okuma yaparken duraksamalar ve hatalar yapan 6grenciye diger dgrenci
yardim eder (Polloway ve digerleri, 2014, s.138). Esli okuma yapilirken aile iiyelerinden
biri, 6gretmen veya iyi okuyan bir cocuk yardima ihtiyact olan g¢ocuga es olabilir.
Uygulama segilecek kitap ¢ocuk agisindan biraz iist seviyede olmalidir. Kitap se¢ciminin
ardindan kitabin gorselleri, ana bagliklar tartisildiktan sonra ¢ocuk ve iyi okuyucu birlikte

sesli olarak okurlar. Cocugun zorlandig1, duraksadigi durumlarda yardimci hemen devreye
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girerek okuma isi siirdiiriilmelidir. Yardimci1 okuyucu g¢ocuga olumlu déniitler vermeli,
hizini ona gore ayarlamalidir. Eger ¢ocugun kendi basina okumak istedigi yerler olursa izin
verilmelidir (Akyol, 2012, s.87).

2.6.5. Okuyucu Tiyatrolari

Giindiiz ve Simsek (2011)’e gore okuma tiyatrosu “Ogrencilerin metnin yapisini, dilini ve
metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun 6zelliklerini anlamalarini saglar” (s. 231). Her
ogrenci okuyacagi boliime hazirlanir. Ogrenciler, okuduklart boliimde vermeleri gereken
duyguyu, metnin baglamindan hareketle agiklayabilmelidir bunun ic¢inde metnin
tamamimin kavranmasi gereklidir (Ozbay, 2011, s. 25). Akyol (2012) okuyucu tiyatrolar:
icin “rollerle ilgili metinler ezberlenmek zorunda degildir, ancak birka¢ defa okumayi
gerektirmektedir. Cocuklara roller vermek okuma hizini ve anlamayi gelistirmekte ve

Ogrenciyi okumaya motive etmektedir” ifadesini kullanmistir (s. 86).

Karatay (2014)’a gore okuma tiyatrosu ile dgrenciler 6ykiileyici metinlerin karakteristik
ozelliklerini kavramakta ve metinde yer alan kisilerin Ozelliklerini anlamaktadir.
Ogretmen, metinde yer alan kisilerin dzelliklerini dikkate alarak metni dgrencilere sesli
olarak okuyabilir, burada ama¢ metindeki kisileri 6grencilere tanitmaktir. Metin 6grenciler
arasinda paylasildiktan sonra Ogrenciler okuyacaklari boliimlere hazirlanir. Ogrenciler
okuduklar1 boliimde verilmek istenen duyguyu metnin tamamindan hareketle
aciklayabilmelidirler. Metin kavrandiktan sonra Ogrencilerden metni smif Oniinde
dramatize etmeleri istenebilir. Bu okuma yontemi hem metnin tamaminin kavratilmasini
saglar hem de ogrenciler topluluk oOniinde kendilerini rahatca ifade etmeleri igin
ozgiivenlerini arttirir. Istenirse okuma metinleri tiyatro metinlerine doniistiiriilebilir ancak

metnin igeriginde degisiklik yapilmamaya 6zen gosterilmelidir (S. 64).

2.6.6. Paylasarak Okuma

Glines (2007)’e gore paylasarak okuma, metnin cesitli boliimlerinin O6grenciler ve
Ogretmen arasinda paylasilarak sesli olarak okunmasidir. Bu yontem ile 6grenciler
okumaya gilidiilenmekte, cesaretlendirmekte ve okuma zevki vermektedir. Okuma
becerilerinin gelismesinde etkilidir. Paylasarak okumakta 6grenciler ve dgretmen arasinda

yogun bir etkilesim olmakta bu durum o6grencilerin kendine giivenmelerini ve aktif
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katillmimi saglamaktadir. Akici okumanin gelismesi i¢in paylasarak okuma siklikla

kullanilmalidir (s. 280).

2.6.7. Arkadasla Okuma

Akict okumayr gelistirmek icin kullanilabilecek diger 6nemli bir tekniktir. Bu teknik esli
okuma tekniginden farklidir. Arkadasla okuma tekniginde ayni basart ve beceri
diizeyindeki ¢ocuklarin birlikte ¢alisir, ¢ocuklarin yaslar1 farkli olabilir. Her bir okuyucu
sessiz okuma yaptiktan sonra okuduklari hakkinda tartigabilir ya da farkli sayfalar

okuyabilirler. (Akyol, 2012, s. 87).

2.6.8. Rehberli Okuma

Glines (2007) “6gretmenin veya bir yetiskinin 6grenciyle birlikte okumasi, okuma
sirasinda  Ogrenciyi gbzlemesi ve okumaya rehberlik etmesi, c¢alismalarini
icermektedir.Bu ¢alisma Ogretmene Ogrencilerin  nasil okuduklar1 ile sik
tekrarladiklar1 hatalar1 gorme firsati vermektedir. Ayrica o6grencilerin  okuma
becerilerinin gelisimini ve yapilacak ¢aligsmalar1 belirlemeye yardim etmektedir” (S.
278). Rehberli okuma, Ogrencilerin serbest okumaya ge¢mesinde Onemli bir
yontemdir. Rehberli okuma yaparken ses kayd: da kullamlabilir. Ogrenci ses kaydin
dinleyerek, gozleriyle metni takip ederek okuma yaparlar. (N“Namdi’den aktaran
Duran ve Sezgin, 2012, s. 641).

2.7. Tigili Aragtirmalar

Bu boliimde okuma, okudugunu anlama, okuma gii¢liigii ile ilgili yapilan aragtirmalara yer

verilmistir.

Arican ve digerleri (2017) “Zihinsel yetersizligi olan bireylerin okuma ve anlama
diizeylerinin gelistirilmesinde akici okuma stratejilerinin etkisi” adli ¢alismasinda akict
okuma stratejilerinden esli okuma, yankilayici okuma ve paylasarak okumanin, zihinsel
yetersizligi olan ii¢ 6grencinin akict okuma ve okuma diizeylerine etkisini belirlemeyi
amaclamiglardir. Bunun i¢in Yanlis Analiz Envanteri kullanarak o6grencilerin kelime
tamima ve anlama diizeyleri belirlenmistir. Arastirmanin basinda Ogrencilerin kelime

tanima diizeyleri endise, anlama diizeyleri ise endise ve dgretim diizeyindedir. Calisma
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sonuclarina gore akici okuma stratejilerinden esli okuma, yankilayici okuma ve paylasarak
okumanin, zihinsel yetersizligi olan bir &grencinin akici okuma ve okuma diizeylerini

artirmada etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Tazebay (2005) “Ilkokul dgrencilerinin okuma becerilerinin okudugunu anlamaya etkisi”
baslikli calismasinda ilkokul tiglincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin sesli ve sessiz okuma
sirasinda yaptiklar1 hatalarin, okuma hizi ve okuduklarini anlama becerilerine etkisini
aragtirmistir. Bunun i¢in ii¢ ve dordiincii siniflarin olusturdugu 192 6grenci ile ¢alisilmistir.
Aragtirma siirecinde alt1 tiir arag (gozlem formlari, metinler) olusturulmustur. Denek metni
sesli ve sessiz okurken arastirmaci gozlem formlarina hatalarini not etmis ve okuma
bittikten sonra sesli okuma anlama testi uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore ligiincii
ve dordiincli siif Ogrencilerinin yaptig1 sesli okuma hatalar1 (s6zciigii yanlis okuma,
parmakla siirme, sOzciigli atlama, sozciigi okuyamama) okudugunu anlama puanlarini
anlamli 6l¢iide diisiirmektedir. Ancak sessiz okuma yaparken gosterdikleri olumsuz okuma
davranislarinin hi¢ biri, okudugunu anlama puanlarini anlamli bir bigimde diisiirmemistir.
Ogrencilerin sesli okuma hizlarin1 “Basini sallama”, “Sinirli olma”, Parmakla siirme”,
“Dik oturmama”,”Dudak yalama”, “Noktalamaya uymama”, “Heceleyerek okuma” ve
“Okudugu yeri kaybetme” gibi olumsuz okuma davraniglar1 anlamh diizeyde
disiirmektedir. Sessiz okuma hizlarim1 da “Dudak kipirdatma” ve “Dudak yalama”

davranislart anlamli diizeyde diistirmektedir.

Glirbiiz (2015) “Alt1 dakika yonteminin akici okumaya etkisi” isimli ¢alismasinda Alti
Dakika Yonteminin ilkokul dordiincii smnif Ogrencilerinin sesli okuma hatalarinin
giderilmesine, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine etkisini
arastirmistir. Ogrencilerin okumalar1 Yanlis Analiz Envanteri ile degerlendirilmis. Bunun
icin Tiirkge ders kitabindaki metinler kullamlmisti. Ogrencilerin seviyesi 1. Simf endise
diizeyinde bulunmustur. Okuma seviyeleri tespit edilen 6grencilere giinde 2, haftada 6 saat
olmak {izere toplam 72 saat “Alt1 Dakika Yontemi” kullanilarak 6gretim yapilmistir
Arastirma sonuglarina goére ogrencilerin sesli okuma hatalarinda 6nemli oranda azalma
oldugu ve tiim Ogrencilerin ilerleme kaydettikleri belirlenmistir. Akict okumada
ogrencilerin yliksek oranda endise diizeyinden dgretim diizeyine ilerledigi hatta bazilarmin

serbest okuma diizeyine oldukca yaklastig1 tespit edilmistir.
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Cayc1 ve Demir (2006) calismasinda zihinsel, bedensel, gorsel, isitsel higbir engeli
olmadig1 halde okumayla ilgili alanlarda sorunu olan iki &grenci segerek, sorunun
nedenlerini tespit etmis ve tespit edilen sorunu ¢6zmek ic¢in uygulamalar yapmiglardir.
Amaglar1 dogrultusunda 11 haftalik calisma ile 6grencilerin sorunlarinin genel olarak
okuma ve anlama iizerinde yogunlastigini gérmiislerdir. Bu ylizden de 6grencilerin okuma
ve anlama sorunlarinin giderilmesi amaciyla ¢alismalar yapilmistir. Yapilan c¢aligmalar
sonucunda Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlamada yasadiklar1 sorunlar 6nemli 6l¢iide

azalmastir.

Diindar ve Akyol (2014) “Okuma ve anlama problemlerinin tespiti ve giderilmesine iligskin
ornek olay calismasi” adli ¢alismasinda okuma ve anlama problemi olan bir ikinci sinif
Ogrencisinin okuma hatalar1 ve nedenlerini, sonrasinda ise bu hatalarin giderilmesine
yonelik yontemleri tespit etmislerdir. Okuma ve anlama hatalarinin degerlendirilmesinde
Yanlis Analizi Envanteri kullanilmistir. Hatalarin genel olarak motivasyon eksikliginden
kaynaklandig1 tespit edilmis hatalarin ortadan kaldirilmasi i¢in 11 haftalik bir 6gretim
programi uygulanmistir. Motivasyon eksikligini ortadan kaldirmak i¢in denegin kisisel
ozellik ve gilinliik yasantilarina dayali olarak 7 okuma parcas1 yazilmis ve Tiirkce ders
kitabindan alinan okuma parcalarindaki kahramanlarin ismi, denegin ismi ile degistirilerek
parcalar yeniden diizenlenmistir. Okuma motivasyonu saglandiktan sonra hatalarin ortadan
kaldirilmast i¢in calismalar “Tekrarli Okuma Yontemi” ile siirdiiriilmiistir. On test
sonuclarinda endise diizeyinde olan denek son test sonuclarinda Ogretim diizeyine

ulagmustir.

Seckin (2012) “Okuma giicliigii olan ve olmayan ilkégretim Ogrencilerinin okuma
akiciliklar’”  isimli ¢alismasinda Tiirkce konusan okuma gii¢lii olan ve olmayan
ogrencilerin okuma hizlarini, okumadaki dogruluklari, hata sikliklarin1 ve okumalarinin
prozodik oOzelliklerini karsilastirmali olarak incelemistir. Bu inceleme i¢in 26 okuma
giicliigi olan ve 26 okuma giicliigli olmayan 52 fciincii sinif 6grencisiyle calismistir.
Gruplarin okuma 6zellikleri arasindaki farkliliklart belirlemek i¢in Mann Whitney U Testi
kullanilmigtir. Herhangi bir zihinsel ve bedensel yetersizligi olmadigi halde okuma
gicliigii olan oOgrencilerin okuma akiciliginin  dogruluk, otomatiklik ve prozodi
boyutlarinin tiimiinde sorun yasadigi sonucuna varilmistir. Arastirma sonucunda okuma
giicliigli olmayan Ogrencilerin akici okumanin biitiin boyutlarinda daha basarili oldugu
gorilmiistiir.
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Cayir ve Ulusoy (2014)’un yaptigi arastirmada akict okuma ve okudugunu anlama becerisi
sinif seviyesinin altinda olan 36 ikinci sinif dgrencisiyle calisilmistir. Ogrencilerin akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢cin Akiciligi Gelistirme Programi
(AGP) uygulanmistir. Bu program ile etkisi oldugu kabul edilen akici okuma yontemleri
(koro okuma, eko okuma, esli okuma, tekrarli okuma) smif ortaminda kullanilmistir.
Programin pilot uygulamast 50 ders saati, asil uygulamasi ise 80 ders saati siirmiistiir.
Arastirma siirecinde toplam 4 test uygulanmis, her testte akiciligi 6lgmek bilgi verici
metinler, anlamay1 6l¢gmek icin de hikaye edici metinler tercih edilmistir. Siire¢ sonunda
programin uygulandig1 6grencilerin yaptiklar sesli okuma hatalarinda azalmalar goriilmiis,
ogrencilerin okuma hizlart artmig ve prozodik okuma ve okudugunu anlama becerilerinde

ilerlemeler oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz (2006) “llkdgretim 3. Simif sesli okuma hatalarmi diizeltmede ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma yoOnteminin etkisi” isimli ¢aligmasinda
hicbir zihinsel problemi olmayan fakat okuma gii¢liigii ceken 4 6grenciyle ¢alismigtir. Hata
Analizi Envanterine gore 6grencilerin 2. Sinif endise diizeyinde oldugu tespit edilmis ve
haftada 4 saat toplamda 48 saat tekrarl1 okuma yontemi kullanilarak ¢alisma yapilmistir.
Calisma sonunda 2. Siif endise diizeyinde olan okuma seviyelerinin 3. Smif 6gretim

diizeyine yiikseldigi goriilmiistiir.

Pircioglu (2016) “Olgiinlii Tiirkiye Tiirkcesinin okulda ogrenen ¢ocuklarin okuma
yanlislarin1 diizeltmede ve onlar1 akici okumaya ulastirmada tekrarli okuma yaklagiminin
etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde herhangi bir fiziksel ya da zihinsel sorunu olmayan 4.
sinifa devam eden 5 6grenci ile calismistir. Endise diizeyinde olan 6grencilerin yapilan
caligmalar sonucunda tekrarli okuma yonteminin, sesli okuma hatalarin1 diizeltmede ve

okuduklarin1 anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Ergiil (2012) “okumada gii¢liik yasayan 6grencilerin okuma performanslarinin 6grenme
giicliigii riski agisindan degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda okuma problemleri
yasadig1 bildirilen 3. sinif 6grencilerinin siklig1 ile okuma performanslarin1 ve hatalarin
degerlendirmistir. Arastirmada okuma gii¢liigii ¢eken 112 iiclincii simif Ogrencisi ile
calisilmistir. Calisma grubundaki 6grenciler, ii¢ diizeye (endise, 0gretim ve bagimsiz)
ayrilmig ve 6grencilerin okuma performanslari bu diizeylere gore incelenmistir. Analizler

sonucunda endise dilizeyindeki Ogrencilerin, beklentilere uygun olarak, hem dogru
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okumada hem de hizli okumada diisiik bir performans sergiledikleri goriilmiistiir. Ogretim
ve bagimsiz diizeydeki 6grencilerin dogru okumada siif diizeyine uygun performans

gostermelerine ragmen hizli okumada sinif diizeyinin gerisinde kaldiklar1 goriilmiistiir.

Belet ve Yasar (2007), ilkdgretim besinci sinif Tiirk¢ge dersinde 6grencilere kazandirilacak
olan 6grenme stratejilerinin, okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tiirk¢e dersine
iligkin tutumlar {izerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 22
deney grubunda, 21 kontrol grubunda olmak {izere 43 besinci smf Ogrencisiyle
calisilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testleri, ders materyalleri,
yapilandirilmis gozlem formlart ile Tirkge dersine iligkin tutum o6lgegi kullaniimistir.
Arastirma sonucunda Tiirk¢ce dersinde 6grenme stratejilerinden not alma, &zetleme ve
kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli
fark oldugu goriilmiistiir. Ogrenme stratejilerinin kullanimiin, dgrencilerin okudugunu
anlama ve yazma becerilerini gelistirdigi ve Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin olumlu

tutumlar gelistirmeleri yoniinde etkili oldugu bulunmustur.

34



BOLUM 11l

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Zihinsel, gorsel ve isitsel hi¢bir sorunu olmamasina ragmen okuma gii¢liigii yasayan ve
ilkokul 3. sinifa devam eden 2 6grencinin tekrarl ve yankilayict okuma yontemiyle okuma
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden eylem
arastirma yontemi kullanmilmistir. Eylem arastirilmasi, gelistirilmesi ve 1iyilestirilmesi
gereken bir durumla dogrudan ilgili olan kisilerin arastirmaci olarak durum iizerinde
caligmasini gerektiren bir arastirma tiirtidiir. Herhangi bir uzmanlik alaninda ¢alisan birey
karsilastig1 bir sorunu ¢ézmek, isin niteligini artirmak i¢in eylem arastirmasi yapabilir.
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2017, s.272). Arastirmacinin
calistigi kurumda 6gretmen olmasi, arastirmanin problemi ve ¢alisma grubu da géz Oniine
alinarak bu yOntemin kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Eylem arastirmasi (Action
research), kisilerin kendi mesleki eylemleri hakkinda arastirma yapmalar1 ve degisim igin
eyleme gecmeleri temelinde gerceklesen sistematik bir miidahale siirecidir (Costello’dan

aktaran Biiyilikoztirk ve digerleri, 2017, s. 273).

Eylem arastirmasi bir hizmet i¢i egitim aracidir. Bu nedenle eylem arastirmasi yapan bir
ogretmen yeni bilgiler ve yontemler &grenir boylece kendini gelistirmis olur. Eylem
arastirmasi ile 6gretmen sinifta ve okulda yasanan problemlere daha nesnel ve akilci

coziimler Uretir, 6grenme yaklagimlarini sinif ve okul ortaminda kullanir (Koklii, 1993).

Aksoy (2003)’a gore eylem arastirmasi diger arastirmalardan su oOzellikleri ile

ayrilmaktadir:
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- Eylem arastirmasinin asil amaci uygulamayi iyilestirmektir bu nedenle kuramsal bilgi

iiretmek Oncelikleri arasinda gelmemektedir.

- Bu yontemde uygulamayir yapan birey arastirmaya dogrudan katilir bdylece

Ogrenilenleri goniillii bir sekilde uygular.

- Arastirma gergek ortam iginde yiiriitiildiigii icin dogrudan var olan sorunlari ¢6zmeyi

amaclar.

- Dogrudan katilm yoluyla bireylerin giliclenmesini, sosyal degismeyi ve is birligini

saglamaktadir.

- Arastirmaya dogrudan katilim oldugu i¢in, ulasilan ¢oziimlerin uygulamaya aktarilmasi

stirecinde, olusacak direnci de ortadan kaldirmaktadir (s. 477).

Eylem arastirmasinin asamalarin1 su sekilde siralayabiliriz; problemin tanimlanmast,
bilgilerin (verilerin) toplanmasi, bilginin yorumlanmasi (analiz edilmesi), eylem planinin
hazirlanmas1 ve yorumlanmasi, sonuclarin degerlendirilmesi, sonraki eylem planinin

hazirlanmasi1 (Ferrance’dan aktaran Beyhan, 2013, s. 76).

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin c¢alisma grubunu ilkokul {igiincii sinifa devam eden, akici okumada
problem yasayan iki 6grenci olusturmaktadir. Segilen 6grencilerin herhangi bir isitsel ve
gorsel sorunu, konusma bozuklugu yoktur. Kaynastirma 6grencisi olmayan bu 6grenciler
akict okuma problemi olan yani sesli okumada sik hata yapan, okudugunu anlamada

zorlanan, okuma seviyesi endise diizeyinde olan 6grencilerdir.

Ogrenciler, Ankara Ili Akyurt Ilgesi Akyurt Ilkokulunda 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
iiciincii smifa devam eden iki oOgrencidir. Ogrencilerin segilmesinde iigiincii simf
ogretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerin ardindan okuma becerisi zayif
olan ii¢lincli sinif 6grencilerine ¢esitli okuma metinleri okutulmustur. Okuma giicligi
ceken 6grencilerden okuma diizeyi yanlis analiz envanterine gore endise seviyesinde olan
iki 6grenci (F ve M) segilmistir. Calisma igin, okul miudiri, smif 6gretmenleri ve
cocuklarin aileleri ile goriisiilmiis ve gerekli izinler alinmistir.

F, ticlincii sinif 6grencisidir. Annesi ve babasi olmayan F dort kardesi ile birlikte dayisinin

yaninda yasamaktadir. Igine kapanik, sakin bir dgrencidir. Ugiincii sinifta olan F’nin
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dersine her yil farkli bir 6gretmen girmistir. Bu yi1l ki sinif 6gretmeni de farkli bir alan
mezunu iicretli dgretmendir. Ogretmeni ile yapilan goriismelerde okuma becerisinin sinif

seviyesinin altinda oldugu ve diger derslerde de basarisiz oldugu 6grenilmistir.

M, lgiincii sinifa devam eden konugkan, hareketli bir 6grencidir. Ailesi ile yapilan
goriismelerde anne ve babasinin ayr1 oldugu ve bir ablasinin oldugu 6grenilmistir. Babasi
bir fabrikada kaynakg1 olarak ¢aligmaktadir. M ti¢ yildir ayn1 6gretmenle devam etmekte,
ogretmeni sinif dgretmenidir. Ogretmeni ile yapilan goriismelerde okuma becerisinin siif

seviyesinin gerisinde oldugu, diger derslerde de ¢ok basarili olmadigi 6grenilmistir.

3.3. Uygulama Siireci

Arastirma toplam 10 haftalik bir siireci kapsamaktadir. Bu siiregte; 1 hafta 6n testi
uygulamaya, 8 hafta 6grencilerle ¢aligma yapmaya, 1 hafta ise son testi uygulamaya
ayrilmistir. Birlikte ¢alisilacak dgrenciler tespit edildikten sonra 6n test her iki d6grenciye
de ayn1 metinlerle uygulanmistir. Calismalarda kullanilan metinler Milli Egitim Bakanlig1
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligimin onayladigi Tiirk¢e ders kitabindan alinmistir.
Calisma icin hikdye edici metinler tercih edilmistir. Uygulanan her metin i¢in 5 tane
okudugunu anlama sorusu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Calismaya baslamadan
once Ogrencilere yapilacak calisma hakkinda bilgi verilmis, istekli olup olmadiklari
sorulmug ve Ogrencilerin motivasyonunu arttirmaya c¢alisilmistir. Tablo 1°de On testte

uygulanan metinler verilmistir.

Tablo 1

On Testte Kullanilan Metinlerin Ozellikleri

Metin Adi Tiirii Sinifi Kelime Sayis1
Esek Arisinin Basina Gelenler Oykiileyici 3. Sif 200
Bayram Armagani Oykiileyici 2. Smif 169
Odam Lokanta Oykiileyici 1. Siuf 155

On test sonuglarina gore 3. Smif okuma metinlerinde endise diizeyinde olduklar tespit
edildigi icin bir alt sinifa gecerek 2. Sinif bir hikaye metni okutturulmus bu metinde de

endise diizeyinde olan Ogrencilere 1. Smif bir hikaye metni okutturulmus yine okuma
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diizeyleri endise diizeyinde tespit edilmistir. Bu nedenle calismaya 1. Siif okuma
metinleriyle baslanmistir. Tablo 2’de, 8 haftalik calisma siirecinde uygulanan metinler

verilmistir.

Tablo 2

Calisma Siirecinde Kullanilan Metinlerin Ozellikleri

Metin Adi Tiiru Simifi Kelime Sayis1
Bir Okul Gezisi Oykiileyici 1. Siuf 205
Ekranza Oykiileyici 1. Siif 87
Ug Elma Dért Ogrenci Oykiileyici 2. Smuf 172
Ya Tutarsa Oykiileyici 2. Sinif 49
Hastane Giinlerim Oykiileyici 2. Simf 126
Gazi Dede CumhuriyetiAnlatiyor Oykiileyici 2. Siif 160
Yerli Mali Oykiileyici 2. Smuf 105
Sihirli Pasta Oykiileyici 3. Simif 317

Calisma siireci boyunca Tablo 2’de verilen metinlerin yaninda her hafta 6grencilere evde
aileleri ile okumalar1 i¢in bir kitap verilmig, kitabi bir hafta boyunca ailelerinin

rehberliginde okumalar1 istenmistir. Calisma siiresince okutulan hikaye kitaplar1 sunlardir:
1. Nasrettin Hoca Hikayeleri

2. Kirmiz1 Baslikli Kiz

3. Keloglan Masallar1

4. Alice Harikalar Ulkesinde

5.Define Adast

6. 1001 Gece Masallar1

7. Tiirk Masallari

8. Alaaddin’in Sihirli Lambasi

Uygulama siirecinin ardindan her iki 6grenciye de tablo 3’te yer alan metinlerle son test

uygulanmaigstir.
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Tablo 3

Son Testte Kullanilan Metinlerin Ozellikleri

Metin Ad1 Tiirii Sinifi Kelime Sayisi
Bayraga Saygi Oykiileyici 3. Sinuf 175
Dogum Tarihimi Sen Soyle Oykiileyici 2. Smif 80
Kanat Cirpan Ugurtma Oykiileyici 1. Simif 207

3.3.1. F ile yapilan ¢calismalar

Yanlis Analizi Envanteri araciliiyla, F’nin metni sesli okurken yaptigi okuma hatalari,
Ogretmen tarafindan metin {izerinde c¢esitli sembollerle isaretlenmistir. Yapilan hata
sayisina gore F’nin kelime tanima yiizdeligi hesaplanmistir. Soru dlcegi ile metin igin
anlama sorularina alinan cevaplar puanlanarak F’nin metni anlama yiizdesi belirlenmistir.
Kelime tanima yiizdesi ve metni anlama yiizdesi ile ilgili bilgiler kullanilarak F *nin okuma
diizeyi tespit edilmistir. F ile yapilan ¢alismalardan on test ile son testte okutulan metinlere
yonelik olarak basit ve derinlemesine anlamayi 6lgmek icin uzman goriisii alinarak,
arastirmaci tarafindan 5’er soru hazirlanmistir. Sorulara verilen cevaplar soru dlgegine gore
hesaplanmistir. Okuma diizeyi endise diizeyinde olan F ile diizeyine uygun metinler
secilerek caligmaya baglanmistir. Yapilan ¢alismalarda tekrarli okuma yOntemi
uygulanmistir. Tekrarli okuma ydntemi, bir metni akici okuyana kadar tekrar tekrar

okumadir (Akyol, 2012, s. 86).

F ile yapilan her bir ¢alisma, 8 hafta devam etmis ve her hafta 2 saat ¢alisilmigtir. Caligma
toplamda 16 saat siirmiistiir. Calismalar ses kaydina alinmis ve bu kayitlar daha sonra
aragtirmacit tarafindan incelenmistir. Calismada akict okumayr gelistirmede “Tekrarl
Okuma Yontemi’nden yararlanilmistir. Her bir ¢alismada, metni akicilik kazanilincaya
kadar tekrar tekrar okutma, anlami bilinmeyen kelimeler iizerinde durma, metni anlatma ve
okudugunu anlama sorularina cevap verme basamaklari takip edilmistir. Calismalar, okul
kiitiiphanesinde yiiriitiilmiistir. F ile 1.smif diizeyinde segilen metinler okutularak
caligmaya baglanmistir. Okuma g¢aligmalarina baslamadan once F ile hem ortama hem de
arastirmaciya aligmasi agisindan kisa sohbetler edilmis ve F’nin duruma motive edilmesi
saglanmistir. Sec¢ilen ve o giinkii ¢alismada okutulacak olan metinin basligi, gorselleri
hakkinda F’ye sorular sorulmus okuma Oncesinde On bilgilerini harekete gegcirerek

tahminleri alinmigtir. Daha sonra metin F tarafindan bir kez sesli okunmustur. F’nin sesli
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okumasinin ardindan 6gretmen metni bir kez sesli okuyarak 6rnek okuma yapmustir. F sesli
okuma yaparken arastirmaci da kendisinde bulunan metinden F’nin okumasini takip etmis
ve F’nin yanlis okudugu kelimeleri belirleyerek isaretlemistir. Yanlis okunan, anlami
bilinmeyen kelimelerin dogru okunuslar1 ve anlamlar iizerinde durulmustur. Daha sonra
metin akict okuma saglanana kadar tekrarli olarak F tarafindan okunmustur. Tekrarli
okumalarin ardindan metinle ilgili okudugunu anlama sorular1 sorulmus verilen cevaplar
iizerinde konusulmustur. Ogrencinin sikildig1 durumlarda biraz ara verilmistir. Calisma
sonunda yeri geldiginde 6grenciye cikolata, kalem gibi 6diiller verilmis, yeri geldiginde de
ogrenciyi tesvik edici sdzler kullanilmistir. iki saatlik ¢alismanin ardindan metnin kopyasi
ve bir kitap 6grenciye verilerek bir hafta boyunca ayni metni tekrarli okumasi ve kitabi
okuyup bitirmesi istenmistir. Bir hafta sonunda yeni metne gecilmistir. F ile yapilan her 2

saatlik ¢alisma siirecinde izlenen uygulama basamaklarini su sekilde 6zetleyebiliriz:
1. Okunacak metin, 6grenciye bir kere sesli olarak okutulmustur.
2. Aragtirmaci tarafindan 6rnek okuma yapilmistir

3. F metni sesli olarak okurken arastirmaci tarafindan, okunan metin takip edilmis ve

Ogrencinin yanlis okudugu kelimelerin alt1 ¢izilmistir.
4. Yanls okudugu kelimeler tizerinde durulmus ve diizeltilmistir.
5. Metinde akicilik kazanilincaya kadar “Tekrarli Okuma” yaptirilmistir

6. Metinle ilgili okudugunu anlama sorular1 sorulmustur

3.3.2. M ile yapilan ¢calismalar

Okuma diizeyi endise diizeyinde olan M ile yapilan caligmalarda yankilayic1 okuma
yontemi uygulanmistir. Giines (2007) yankilayict okuma yontemini “68retmen ya da iyi
okuyan bir Ogrenci tarafindan kelime, climle veya kisa paragraflarin yiiksek sesle

okunmasi, 6grencilerin de bunlari tekrar etmesi” olarak tanimlamistir (S. 278).

Arastirmaci, M Ile 8 hafta boyunca haftada 2 saat okuma ¢alismas1 yapmustir. Toplamda 16
saat calisilmistir. Calismalar ses kaydina alinmig ve bu kayitlar daha sonra arastirmaci
tarafindan incelenmistir. Calismada akici okumay1 gelistirmede “Yankilayict Okuma
Yontemi”nden yararlanilmistir. Her bir calismada, metni bireysel okuma, anlami
bilinmeyen kelimelerle ve yanlis okunan kelimelerle ¢alisma, yankilayict okuma, metni
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anlatma ve okudugunu anlama sorularina cevap verme basamaklari takip edilmistir.
Calismalar, okul kiitiiphanesinde yiiriitiilmiistiir. M’nin 1.smif diizeyinde secilen metinler
okutularak ¢alisgmaya baslanmistir. Okuma c¢alismalarina baslamadan once M ile hem
ortama hem de arastirmaciya alismasi agisindan kisa sohbetler edilmis ve M’nin motive
edilmesi saglanmistir. Segilen ve o giinkli ¢aligmada okutulacak olan metinin basligi,
gorselleri hakkinda M’ye sorular sorulmus okuma Oncesinde On bilgilerini harekete
gecirerek tahminleri alinmistir. Daha sonra metin M tarafindan bir kez sesli okunmustur.
M’nin sesli okumasinin ardindan 6gretmen metni bir kez sesli okuyarak o6rnek okuma
yapmistir. M sesli okuma yaparken aragtirmact da kendisinde bulunan metinden M’nin
okumasini takip etmis ve M’nin yanlis okudugu kelimeleri belirleyerek altini ¢izmistir.
Yanlis okunan, anlami bilinmeyen kelimelerin dogru okunuslar1 ve anlamlar1 iizerinde
durulmustur. Daha sonra metindeki her kelime 6gretmen tarafindan okunmus ardindan M
okumus, boylece yankilayici okuma yontemi uygulanmistir. Bu ¢alisma metnin
uzunluguna gore iki ya da ii¢ kez tekrarlanmistir. Ardindan metinle ilgili okudugunu
anlama sorular1 sorulmus verilen cevaplar {izerinde konusulmustur. Ogrencinin sikildig1
durumlarda biraz ara verilmistir. Calisma sonunda yeri geldiginde Ogrenciye cikolata,
kalem gibi odiiller verilmis, yeri geldiginde de 6grenciyi tesvik edici sozler kullanilmistir.
Iki saatlik ¢alismanin ardindan metnin kopyas: ve bir kitap 6grenciye verilerek bir hafta
boyunca ayni metni ailesinden bir kisinin yardimiyla yankilayic1 okuma yapmasi ve kitabi
okuyup bitirmesi istenmistir. Aile ile goriisiilerek yankilayict okuma yontemi anlatilmis
evde yardimci olunmasi gerektigi hakkinda bilgi verilmisti. Bir hafta sonunda yeni metne
gecilmistir. M ile yapilan her 2 saatlik calisma siirecinde izlenen uygulama basamaklarini

su sekilde 6zetleyebiliriz:
1. Okunacak metin, 6grenciye bir kere sesli olarak okutulmustur.
2. Aragtirmaci tarafindan 6rnek okuma yapilmistir

3. M metni sesli olarak okurken arastirmaci tarafindan, okunan metin takip edilmis ve

ogrencinin yanlis okudugu kelimelerin alt1 ¢izilmistir.
4. Yanlis okudugu kelimeler iizerinde durulmus ve diizeltilmistir.
5. Yankilayici okuma yontemi ile metin iki-ii¢ kez okutulmustur.

6. Metinle ilgili okudugunu anlama sorular1 sorulmustur.
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3.4. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veri toplama araci olarak “Okuma Metinleri”, “Yanlis Analiz Envanteri”,

“Ogrencinin Metni Okuma Ses Kayitlar1” ve “Ogretmen Goriisme Formu” kullanilmistir.

Ogrencilerin sesli okuma hatalarmi, okuma hizlarini, okuduklarin1 anlama yiizdelerini
olgmek ayrica calisma boyunca okuma becerilerini gelistirmek amaciyla Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligi tarafindan onayli ilkokul 1, 2 ve 3. smmf Tirk¢e ders kitaplar
kullanilmugtir. Ogrencilerin kelime tanima diizeylerini ve okuduklarini anlama diizeylerinin
belirlenmesinde “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilmistir. Yanlis Analiz Envanteri ile
ogrencilerin kelime tanima yiizdeleri belirlenmis ayn1 zamanda metinlerden sonra sorulan
okudugunu anlama sorularina verdikleri cevaplar ile okuma anlama yiizdeleri hesaplanmig
ve sesli okuma diizeyleri belirlenmistir. Metinlerin se¢iminde ve sorularin
olusturulmasinda uzman goriisii alimmustir.  Ogrencilerin  seviyelerine uygun hikaye
kitaplar1 se¢ilmistir. Ayrica ¢alisma sonrasinda 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir. Bunun
icin iki uzman gériisii alinarak olusturulan gériisme formu kullanilmistir. Ogrenci okuma
yaparken ses kayitlar1 alinmugtir. Ogrencilerden elde edilen verilerle kayitlar dinlenerek

analiz yapilmistir.

3.4.1. Yanhs Analiz Envanteri

Akyol (2012) bu envanter okuyucularin bireysel olarak okuma ve okudugunu anlama
seviyesini belirleme amacina hizmet etmektedir. Sesli okuma sirasinda yapilan hatalarla
kelime ve ses bilgisini (sekil-ses iliskilendirme becerisi), sessiz olarak metin okuduktan
sonra da sorularla anlama seviyesini belirlemeye calismaktadir. Anlama ve kelime
tanimada ne tiir hatalar yapildigi konusunda da envanter bilgilendiricidir. Yanlis analiz
envanteri standartlagtirilmis bir test degildir. Bu envanterle {i¢ tiir okuma diizeyi tespit

edilmektedir:
a) Serbest diizey: Cocugun dgretmen ya da baska bir yetigkinin yardimina ihtiyag duymadan
diizeyine uygun materyalleri okumasi ve anlamasini ifade eder.

b) Ogretim diizeyi: Cocugun 6gretmen veya bir yetiskinin destegiyle istenilen sekilde okuma
ve anlamasini ifade eder.

¢) Endise diizeyi: Cocugun okudugunun ¢ok azini anladig1 ve/veya pek ¢ok okuma yanligt
yaptig1 diizeyi ifade eder (5.98).
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Bu envanter araciligiyla 0grencinin, metni sesli okurken yaptigt okuma hatalar metin
izerinde cesitli sembollerle isaretlenmistir. Yapilan hata sayisina gore 6grencinin kelime
tanima yiizdesi belirlenmistir. Soru 6lgegi ile 6grencinin verdigi cevaplar puanlanarak
Ogrencinin metni anlama diizeyi belirlenmistir. Kelime tanima ve metni anlama yiizdeleri

ile ilgili bilgiler kullanilarak 6grencinin sesli okuma diizeyi tespit edilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin sesli okuduklar1 metinlerde yaptig1 hatalar ses kaydina alimis ve kayitlar
dinlenerek kontrol edilmistir. Akyol’un (2012) belirttigi gibi 6grencilerin yaptig
hatalardan atlayip ge¢cmeler, eklemeler, 6gretmen tarafindan verilen kelimeler (6grenci
kelimeyi okumuyor fakat ge¢miyorsa 6gretmen 5 saniye bekleyip soOyliiyor), tekrarlar,
yanlis okuma, ters c¢evirme okuma hatasi olarak kabul edilmistir. Ancak sesli okuma
sirasinda verilen alt1 hata tiiriinlin disinda kendi kendini diizeltme, noktalama isaretlerine
dikkat etmeme, parmakla takip etme ve kafa hareketleri gibi hatalar da yapmaktadir. Bu
hatalar okuma sorunlariyla ilgili bilgiler vermesine ragmen, yanlis hesaplanmasinda
kullanilmas: uygun olmadigi i¢in hata olarak kabul edilmemistir (s. 103). Tablo 4’de

okuma hatalarinin gosterildigi isaretler yer almaktadir.

Tablo 4

Kelime Yanlislar: ve Isaretleri

Hata Tiirleri Isaretler
1- Atlayip ge¢meler -
2- Eklemeler 1
3- Ogretmen tarafindanVerilen kelimeler @]
4- Tekrarlar o
5- Kendi kendini diizeltme v
6- Yanlis okuma X
7- Noktalama isaretlerinedikkat etmeme ?21,.5-0)
8- Ters ¢evirmeler -
9- Parmakla takip P
10- Kafa hareketleri ANAAN

Kaynak: (Akyol, Tiirkge Ogretim Yontemleri, 2012, s. 102)
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Ogrenci metni okurken Ogretmen hatalarini yukaridaki tabloya gore isaretlemis ayni
zamanda ses kaydina almigtir. Metin bir kez okunduktan sonra okudugunu anlama
sorulari cevaplamasi istenmistir. Sorular daha sonra soru dl¢egine gore puanlanarak

anlama ytlizdesi hesaplanmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Ogrencilerin 6n test ve son testte yaptiklar: okumalar kayit altina alinmis ve okuma hatalar
tespit edilmistir. Yapilan yanlis sayilarina goére Once kelime tanima yiizdeleri
hesaplanmistir. Daha sonra okuduklari metinlerin, okudugunu anlama sorularina verdikleri
cevaplara gore okudugunu anlama yiizdeleri hesaplanmistir. Son olarak sesli okuma

diizeyleri kelime tanima yiizdeleri ve anlama yiizdelerinden yararlanarak bulunmustur.

3.6.1. Kelime Tanima Yuzdesi

Tablo 5’¢ gore metnin kelime sayisi ile 6grencinin metni okurken yanlis okudugu kelime
sayisinin ¢akistigi kutucuk ogrencinin kelime tamima yiizdesidir. Yapilan bu islemde
endise diizeyi ¢ikiyorsa bir alt smif diizeyindeki metinler okutulur. Béylece 6grencinin

okumasi gereken metinlerin hangi sinif diizeyinden baglayacagi belirlenir.
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Tablo 5

Kelime Tamima Diizey ve Yiizdeligini Belirleme Kilavuzu

Yanlis Okunan Kelime Sayisi
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Kaynak: Akyol, H. (2012). Tiirkce ogretim yontemleri. Ankara: Pegem Akademi, s. 100.
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3.6.2. Okudugunu Anlama Yiizdesi

Anlama diizeyini belirlemek i¢in metinlerle ilgili bes tane okudugunu anlama sorusu
soruldu. Bu bes sorudan ii¢ii (1, 2, 3) basit anlamayla, iki tanesi (4, 5) de derinlemesine

anlamayla ilgili sorulardir. Sorular su sekilde puanlanmaistir:

Basit anlama sorular1 i¢in:
- Tam olarak cevaplanan sorular i¢in “2” puan.
- Yari cevaplanan sorular i¢in “1” puan.

- Hig cevaplanmayan sorular i¢in “0” puan verilmelidir.

Derinlemesine anlama sorulari igin:

- Tam ve etkili bir sekilde cevaplanan sorular i¢in, “3” puan

- Biraz eksikleri olan, ancak beklenen cevabin yaridan fazlasini verenler igin ‘“2” puan
- Yari cevap verenler i¢in “1” puan

- Hig cevap verilmeyen sorular igin “0” puan verilmelidir (Akyol, 2012, s. 100).

Anlama yiizdeleri alinan puan, almasi gereken toplam puana béliinerek bulunmustur.
Ornegin; okudugunu anlama sorularmdan 6 puan alan bir dgrencinin maksimum almasi

gereken puan 12 ise, okudugunu anlama yiizdesi: 6/12 formiilii ile %50 bulunmustur.

3.6.3. Sesli Okuma Diizeyi

Kelime tanima yiizdesi ve okudugunu anlama yiizdesi belirlenen 6grencinin okuma
diizeyini belirlemek i¢in Tablo 6 kullanmilmistir. Tablo 6’da sol siitun kelime tanima
yiizdesini, satirlar ise anlama yiizdelerini gostermektedir. Anlama yiizdesinin ve kelime
tanima yiizdesinin gakistig1 nokta 6grencinin sesli okuma diizeyini gostermektedir ( Akyol,
2012, s. 105).
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Tablo 6

Okuma Diizeyleri Tablosu

AY. %55 %60 %65 %70 %75 %80 %85 %90 %95 %100
100  Ogrt. Ogrt.  Opgrt.  Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Serbest Serbest  Serbest
= 99 E Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Opgrt.  Serbest Serbest Serbest
E 8 E E Oart.  Oprt.  Oart.  Oprt.  Oart. Ogrt. Omt. Ogrt.
~ 97 E E E Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Ogrt.  Oprt. Ogrt. Ogrt.
g % E E E E Opt.  Oprt. Oprt. Ot Oprt. Oprt,
= 95 E E E E E Ogrt.  Ogrt.  Ogrt. Ogrt. Ogrt.
% 94 E E E E E E Ogrt.  Ogrt. Ogprt. Ogprt.
¥ lea  E E E E E E E Oat. Ot Ogprt.
92 E E E E E E E E Ogrt.  Ogrt.
91 E E E E E E E E E Ogprt.

AY: Anlama yiizdesi

E: Endise diizeyi

Ogrt.: Ogretim diizeyi

Serbest: Serbest okuma diizeyi

Kaynak: Akyol, H. (2012). Tiirk¢e ogretim yontemleri. Ankara: Pegem Akademi, s. 102.

Ogrencilerin okuma diizeylerini belirlemek amaciyla Tablo 6 kullanilmistir. Tablo 6’da

daha once bahsedilen li¢ okuma diizeyi de goriilmektedir. Bu ¢izelgeye gore kelime tanima

diizeyi %99 ve anlama diizeyi %90 ve lizeri olanlar serbest diizey okuyuculardir. Kelime

tamima diizeyi %95 ve anlama diizeyi %75 ve flzeri olanlar 6gretim diizeyindeki

ogrencilerdir. Kelime tanima diizeyi %90 ve anlama diizeyi %50 nin altinda olanlar ise

endise diizeyindeki 6grencilerdir. Anlatilanlarin 6zetlendigi Tablo 6’nin 6zeti Tablo 7°da

verilmistir.

Tablo 7

Okuma Diizey ve Yiizdelikleri

Okuma Diizeyleri

Kelime Tanima Diizeyi

Anlama Diizeyi

Serbest okuma diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endige Diizeyi %90- %50-

Kaynak: Akyol, H. (2012). Tiirk¢e ogretim yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Tekrarli ve yankilayict okuma yontemlerinin okuma becerilerini gelistirmeye etkisinin
aragtirlldigit caligmada nitel arastirma yontemlerinde eylem arastirmasi kullanilmistir.
Calisma 28.03.2018 tarihinde baslamis 06.06.2018 tarihinde bitmistir. Calisma On test ve
son testte dahil olmak {izere toplam 10 hafta siirmiistiir, 2 {i¢iincii sinif Ogrencisi ile
yuritiilmistir. Bu boliimde nitel verilerden elde edilen bulgular yer almaktadir. Nitel
verilerden elde edilen bulgular, ¢alisma 6ncesi mevcut duruma ait bulgularve calisma

sonrast bulgulardan olusmaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 8

F’nin Uygulama Oncesinde Metinleri Okuma Siiresi, Hata Sayisi, Kelime Tanima Yiizdesi,
Anlama Yiizdesi ve Sesli Okuma Diizeyi

Okuma Metnin Adi Kelime Okuma Hata Kelime Anlama  Sesli
Degerleri/ Sayist  Siiresi Sayist Tamima Yiizdesi Okuma
Siif Yiizdesi Diizeyi
Esek Arisinin 6dk . 0 Endise
3. Stf Bagsina Gelenler 200 14sn 21 %90 %33 Diizeyi
Bayram 7dk 0 0 Endise
2. Smf Armagani 169 245N 30 %90- 042 Diizeyi
1.Smif  Odam Lokanta 155 Ak 3 gh00- gpap  Endise
53sn Diizeyi

48



Yanlis analiz envanterine gore F’nin sesli okuma becerileri degerlendirilmistir. F, Tablo
7’ye gore, 200 kelimeden olusan “Esek Arisinin Bagina Gelenler” adli 3. sinif metnini 6
dakika 14 saniyede okumustur. Metni okurken 21 hata yapmistir. Yanlis analiz envanterine
gore kelime tanima yiizdesi %90-, okudugunu anlama sorularina gére anlama yiizdesi %33
bulunmustur. Okuma diizeyleri tablosunda kelime tanima yiizdesi ve anlama yiizdesinin
cakistig1 yer endise diizeyidir. Dolayisiyla F’nin sesli okuma diizeyi “endise diizeyi” olarak
tespit edilmistir. “Bayram Armagani” isimli 169 kelimeden olusan 2. sinif metnini 7 dakika
24 saniyede okumustur. Metni okurken 30 hata yapmistir. Kelime tanima yiizdesi %90-,
anlama yiizdesi %42 ve sesli okuma diizeyi “endise diizeyi” olarak tespit edilmistir.
“Odam lokanta” isimli 155 kelimeden olusan 1. smif metnini 7 dakika 53 saniyede
okumustur. Metni okurken 32 hata yapmustir. Kelime tanima yiizdesi %90-, anlama
yiizdesi %42 ve sesli okuma diizeyi “endise diizeyi” olarak tespit edilmistir. Bu durum,
tekrarli okuma yontemi ile yapilacak uygulamalar 1. simf diizeyinde olan metinlerle
baslamamiz1 gerektirmistir. Buna gore F, 3. Siif 6grencisi olmasina ragmen sesli okuma
becerisi 1. Simif diizeyindedir diyebiliriz. F’nin metinleri okurken hangi tiir hatalar yaptig

tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

F’nin Uygulama Oncesi Metinleri Okurken Yaptig1 Sesli Okuma Hatalar

Sesli Okuma Hatalart Odam Lokanta ~ Bayram Armaganit Esek Arisinin Bagina Gelenler

f % f % f %
Atlama 3 9,78 7 23,33 -0,00
Eklemeler 2 6,25 1 3,33 - 0,00
Duraklama - 0,00 3 10,00 - 0,00
Tekrarlar 5 15,63 2 6,67 3 14,29
Yanlis okuma 22 68,75 17 56,67 18 85,71
Ters ¢evirme - 0,00 - 0,00 - 0,00
TOPLAM 32 100,00 30 100,00 21 100,00

F’ye ilk kez karsilastig1 metin sesli okutulmus, 6gretmen tarafindan yaptigi hatalar hem ses

kaydina alinmig hem de isaretlenmistir. Yapilan hatalar 6 grupta (atlama, ekleme,

duraklama, tekrar, yanlis okuma ve ters ¢evirme) toplanmaktadir. F, 3. Smif Tiirk¢e ders

kitabindaki 200 kelimeden olusan “Esek arisinin basina gelenler” metninde toplam 21 hata

yapmistir. En fazla yaptigi sesli okuma hatas1 %85,71 ile yanlis okuma hatasidir, daha
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sonra %14,29 ile tekrar hatas1 yapmistir. F, “Bayram Armagani” isimli 169 kelimeden
olusan 2. Sinif metninde 30 sesli okuma hatas1 yapmistir. En ¢ok yaptigi hata %56,67 ile
yanlis okuma hatasidir. Bu hatay1 sirasiyla %23,33 atlama, %10,00 duraklama, %6,67
tekrar ve %3,33 ile ekleme hatalar1 izlemektedir. “Odam Lokanta” isimli 155 kelimeden
olusan 1. Siif metninde 32 hata yapmistir. En ¢ok yaptig1 hata tiirii %68,75 ile yanlis
okumadir. Bu hatayr sirasiyla %15,63 tekrar, %9,78 atlama, %6,25 ekleme hatasi

izlemektedir. F en ¢ok yanlis okuma hatas1 yapmaktadir.

Sesli okuma diizeyi 1. smif endise diizeyinde olan F ile ¢aligmalara 1. sinif metinleri ile
baslanmigtir. Caligma 8 hafta, haftada 2 saat olmak lizere “Tekrarli Okuma Yontemi”
kullanilarak yapilmistir. Ancak uygulama siirecinde herhangi bir ara degerlendirme

yapilmamustir. Sekiz haftalik ¢alisma sonunda son test uygulanmistir.

Tablo 10

F’nin Uygulama Sonrasinda Metinleri Okuma Siiresi, Hata Sayisi, Kelime Tanima
Yiizdesi, Anlama Yiizdesi ve Sesli Okuma Diizeyi

Okuma Metnin Adi Kelime Okuma Hata Kelime Anlama Sesli
Degerle Sayist Siiresi Sayist Tamma  Yiizdesi Okuma
ri/Smif Yiizdesi Diizeyi
o Endise

0 0
3. Simif  Bayraga Saygi 175 8dk 9sn 10 %94 %59 Diizeyi
Dogum Endise
2.Smif  Tarihimi Sen 80 2dk 59sn 7 %92 %50 Diizeyi
Soyle

Lsmf KanatGwpan o oapgqas 11 0095 gesp  Lndise
Ucurtma Diizeyi

Sekiz haftalik caligma siirecinin sonunda Yanlis analiz envanterine gore F’nin sesli okuma
becerileri daha 6nce karsilasmadigi metinlerle degerlendirilmistir. F, Tablo 8’e gore, 175
kelimeden olusan “Bayraga Saygi” adli 3. sinif metnini 8 dakika 9 saniyede okumustur.
Metni okurken 10 hata yapmistir. Yanlis analiz envanterine gore kelime tanima yiizdesi
%94, okudugunu anlama sorularina gore anlama yiizdesi %59 bulunmustur. Okuma
diizeyleri tablosunda kelime tanima yiizdesi ve anlama yiizdesinin cakistig1r yer endise
diizeyidir. Dolayisiyla F’nin sesli okuma diizeyi “endise diizeyi” olarak tespit edilmistir.
“Dogum Tarihimi Sen Soyle” isimli 80 kelimeden olusan 2. sinif metnini 2 dakika 59

saniyede okumustur. Metni okurken 7 hata yapmistir. Kelime tanima yiizdesi %92, anlama
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yiizdesi %50 ve sesli okuma diizeyi “endise diizeyi” olarak tespit edilmistir. “Kanat Cirpan
Ugurtma” isimli 207 kelimeden olusan 1. siif metnini 7 dakika 36 saniyede okumustur.
Metni okurken 11 hata yapmistir. Kelime tanima yiizdesi %95, anlama yiizdesi %50 ve

sesli okuma diizeyi “endise diizeyi” olarak tespit edilmistir.

Tekrarli okuma yontemi ile 8 hafta yapilan calismalar sonucunda F’nin kelime tanima
yiizdesi ve anlama yiizdelerinde artis olmustur. Ancak sesli okuma diizeyi endise

diizeyinde kalmstir.

Tablo 11

F’nin Uygulama Sonrasi Metinleri Okurken Yaptigi Sesli Okuma Hatalart

Kanat Cirpan Ugurtma Dogum Tarihimi Sen Sdyle Bayraga Saygi

Sesli f % f % f %
Okuma Hatalar

Atlama - 0,00 - 0,00 - 0,00
Eklemeler - 0,00 - 0,00 - 0,00
Duraklama 1 9,09 1 14,29 1 10,00
Tekrarlar 2 18,18 2 28,57 - 0,00
Yanlis okuma 8 72,73 4 57,14 9 90,00
Ters ¢evirme - 0,00 - 0,00 - 0,00
TOPLAM 11 100,00 7 100,00 10 100,00

F metin ile ilk karsilastifinda metin sesli okutulmus, 6gretmen tarafindan yaptigi hatalar
hem ses kaydina alinmis hem de isaretlenmistir. Yapilan hatalar 6 grupta toplanmaktadir.
F, 3. Smf Tiirk¢e ders kitabindaki 175 kelimeden olusan “Bayraga Saygi” metninde
toplam 10 hata yapmustir. En fazla yaptig1 sesli okuma hatasi %90,00 ile yanlis okuma,
%10,00 ile duraklama hatasi1 yapmistir. F, “Dogum Tarihimi Sen Sdyle” isimli 80
kelimeden olusan 2. Smif metninde 7 sesli okuma hatas1 yapmistir. En ¢ok yaptig1 hata
%357,14 ile yanlis okuma hatasidir. Bundan sonra sirasiyla %28,57 tekrar, %14,29 ile
duraklama hatalar1 yapmistir. “Kanat Cirpan Ugurtma” isimli 207 kelimeden olusan 1.
Smif metninde 11 hata yapmustir. En ¢ok yaptig1 hata tiirii %72,73 ile yanlis okuma
hatasidir. Bu hatayi sirastyla %18,18 tekrar, %9,09 duraklama hatas1 izlemektedir.

Yapilan g¢aligmalar sonrasinda uygulanan son testte, F'nin on teste gore sesli okuma
hatalarinda azalma oldugu goriilmektedir. Buna gore tekrarli okuma yoOnteminin sesli

okuma hatalarini diizeltmede etkili bir yontem oldugunu sdyleyebiliriz.
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4.1.1. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras1 Okuma ve Okudugunu Anlama

Diizeyinin Karsilastirilmasi

F'nin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrast okuma ve okudugunu anlama diizeyleri sekil

3'teki grafikte, hata sayilari ise sekil 4'teki grafikte gosterilmistir.

B Kelime Tanima Yilzdesi Anlama Yizdesi
9 95%
90% 90% 90% 94% 92% °
59%
50% 50%
42% 42%
33%

3. Sinif 2. Sinif 1.Sinif 3. Sinif 2. Sinif 1. Sinif

Uygulama Oncesi - Uygulama Sonrasi

Sekil 3. F’nin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi okuma ve okudugunu anlama diizeyi

Uygulama oncesi ile uygulama sonrasi kelime tanima ylizdesinde ¢ok az da olsa bir artig

goriilmektedir ancak sesli okuma diizeyi “endise diizey”inde kalmugtir.
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m Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
30 32
21
10 1
7
3. Sinif Metni 2. Sinif Metni 1. Sinif Metni

Sekil 4. F’nin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi hata sayilari

Sekil 4 incelendiginde tekrarli okuma ile yapilan calismalar sonucunda F’nin okuma

yaparken yaptig1 hata sayilarinda azalma oldugu goériilmektedir.

4.2. kinci Alt Probleme Ait Bulgular

Tablo 12

M ’nin Uygulama Oncesinde Metinleri Okuma Siiresi, Hata Sayisi, Kelime Tamima Yiizdesi,
Anlama Yiizdesi ve Sesli Okuma Diizeyi

Okuma Metnin Ad1 Kelime Okuma Hata Kelime Anlama Sesli
Degerleri Sayis1 Siiresi  Sayist  Tamma  Yiizdesi Okuma
/Sinif Yiizdesi Diizeyi
Esek Arisinin 3dk 0 o Endise
3. Sumf Basina Gelenler 200 58sn 36 %90- %42 Diizeyi
2. Smif Bayram 169 adk on oe90-  oesp  Endise
Armagani 56sn Diizeyi
I.Smf  Odam Lokanta 155 adk o3 gh90- opgy Endise
54sn Diizeyi

Yanlis analiz envanterine gére M’ nin sesli okuma becerileri degerlendirilmistir. M, Tablo
12’ye gore, 200 kelimeden olusan “Esek Arisinin Basina Gelenler” adli 3. sinif metnini 3
dakika 58 saniyede okumustur. Metni okurken 36 hata yapmistir. Yanlis analiz envanterine
gore kelime tanima yiizdesi %90-, okudugunu anlama sorularina gére anlama yiizdesi %42
bulunmustur. Okuma diizeyleri tablosunda kelime tanima yiizdesi ve anlama yiizdesinin
cakistig1 yer endige diizeyidir. Dolayisiyla M’nin sesli okuma diizeyi “endise diizeyi”

53



olarak tespit edilmistir. “Bayram Armagan1” isimli 169 kelimeden olusan 2. sinif metnini 4
dakika 56 saniyede okumustur. Metni okurken 20 hata yapmistir. Kelime tanima ytizdesi
%90-, anlama yiizdesi %75 ve sesli okuma diizeyi “endise diizeyi” olarak tespit edilmistir.
“Odam lokanta” isimli 155 kelimeden olusan 1. sinif metnini 4 dakika 54 saniyede
okumustur. Metni okurken 23 hata yapmistir. Kelime tanima yiizdesi %90-, anlama
yiizdesi %83 ve sesli okuma diizeyi “endise diizeyi” olarak tespit edilmistir. Bu durum,
yankilayict okuma yontemi ile yapilacak uygulamalar 1. sinif diizeyinde olan metinlerle
baslamamiz1 gerektirmistir. Buna gore M, 3. Sinif 6grencisi olmasina ragmen sesli okuma
becerisi 1. siif diizeyindedir diyebiliriz. M’nin metinleri okurken hangi tiir hatalar yaptigi

tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13

M ’nin On Test Metinlerinde Yaptigi Hatalar

Odam Lokanta Bayram Armagani  Esek Arisinin Bagina Gelenler
Sesli Okuma f % f % f %
Hatalar
Atlama 1 4,35 2 10,00 17 47,22
Eklemeler - 0,00 1 5,00 2 5,56
Duraklama 2 8,70 1 5,00 - 0,00
Tekrarlar 8 34,78 7 35,00 9 25,00
Yanlig okuma 12 52,17 9 45,00 8 22,22
Ters ¢evirme - 0,00 - 0,00 - 0,00
TOPLAM 23 100,00 20 100,00 36 100,00

M’ye ilk kez karsilagtigt metin sesli okutulmus, 6gretmen tarafindan yaptig1 hatalar hem
ses kaydina alinmis hem de isaretlenmistir. Yapilan hatalar 6 grupta toplanmaktadir. M 3.
Smif Tiirkge ders kitabindaki 200 kelimeden olusan “Esek arisinin basina gelenler”
metninde toplam 36 hata yapmistir. En fazla yaptigi sesli okuma hatasi %47,22 ile
atlamadir. Bu hatay1 sirasiyla %25,00 tekrar, %22,22 yanlis okuma, %5,56 ekleme hatasi
izlemektedir. M ters ¢evirme ve duraklama hatasi yapmamistir. M, “Bayram Armagan1”
isimli 169 kelimeden olusan 2. Siif metninde 20 sesli okuma hatas1 yapmistir. En ¢ok
yaptig1 hata %45,00 ile yanlis okuma hatasidir. Bu hatay sirasiyla %35,00 tekrar, %10,00
atlama, %5,00 ekleme ve duraklama hatalar1 izlemektedir. “Odam Lokanta” isimli 155

kelimeden olusan 1. Sinif metninde 23 hata yapmistir. En ¢ok yaptig1 hata tiirii %52,17 ile
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yanlis okumadir. Bu hatayi sirasiyla %34,78 tekrar, %8,70 duraklama, %4,35 atlama hatasi

izlemektedir. M en ¢ok yanlis okuma ve atlama hatas1 yapmaktadir.

Sesli okuma diizeyi 1. sinif endise diizeyinde olan M ile ¢aligmalara 1. sinif metinleri ile
baslanmistir. Calisma 8 hafta, haftada 2 saat olmak {izere “Yankilayict Okuma Ydntemi”
kullanilarak yapilmistir. Ancak uygulama siirecinde herhangi bir ara degerlendirme

yapilmamustir. Sekiz haftadan sonra son test uygulanmastir.

Tablo 14

M’nin Uygulama Sonrasinda Metinleri Okuma Stiresi, Hata Sayisi, Kelime Tanima
Yiizdesi, Anlama Yiizdesi ve Sesli Okuma Diizeyi

Okuma Metnin Adi Kelime  Okuma Hata  Kelime Anlama Sesli
Degerleri/ Sayist Siiresi Sayist  Tammma  Yiizdesi  Okuma
Smif Yiizdes Diizeyi

i

3.Smf  BayragaSayet 175  6dkisn 12 %93  o75  Lndise
. Diizeyi
2 gmf  DogumTarihimi gy gigsy 9 900 gsg  Endise
Sen Soyle Diizeyi
LSmf  KanatGuwpan o0 gqiag 20 %90 o83 Lndise
Ugurtma Diizey1

Sekiz haftalik ¢aligsma siirecinin sonunda Yanlig analiz envanterine gore M’nin sesli okuma
becerileri daha once karsilasmadigi metinlerle degerlendirilmistir. M, Tablo 8’e gore, 175
kelimeden olusan “Bayraga Sayg1” adli 3. sinif metnini 6 dakika 1 saniyede okumustur.
Metni okurken 12 hata yapmistir. Yanls analiz envanterine gore kelime tanima yiizdesi
%93, okudugunu anlama sorularina gore anlama yiizdesi %75 bulunmustur. Okuma
diizeyleri tablosunda kelime tanima yiizdesi ve anlama yiizdesinin cakistigr yer endise
diizeyidir. Dolayistyla M nin sesli okuma diizeyi “endise diizeyi” olarak tespit edilmistir.
“Dogum Tarihimi Sen Soyle” isimli 80 kelimeden olusan 2. sinif metnini 1 dakika 57
saniyede okumustur. Metni okurken 9 hata yapmistir. Kelime tanima yiizdesi %90-,
anlama ytlizdesi %58 ve sesli okuma diizeyi “endise diizeyi” olarak tespit edilmistir. “Kanat
Cirpan Ugurtma” isimli 207 kelimeden olusan 1. simif metnini 6 dakika 3 saniyede
okumustur. Metni okurken 20 hata yapmistir. Kelime tanima yiizdesi %90-, anlama
yiizdesi %83 ve sesli okuma diizeyi “endise diizeyi” olarak tespit edilmistir. Son test

metinlerinde, M’nin metinleri okurken hangi tiir hatalar yaptig tablo 13’de verilmistir.
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Yankilayict okuma yontemiyle yapilan 8 haftalik c¢aligma sonucunda son test
uygulanmistir. M’nin okuma hatalar1 azalirken kelime tanima yiizdesi ve anlama

yiizdesinde ufak artiglar olmus ancak sesli okuma diizeyi endise diizeyinde kalmistir.

Tablo 15

M’nin Uygulama Sonrast Metinleri Okurken Yaptigi Sesli Okuma Hatalar

Kanat Cirpan Ugurtma  Dogum Tarihimi Sen Soyle Bayraga Saygi

Sesli Okuma f % f % f %

Hatalar1

Atlama 3 15,00 1 11,11 1 8,33
Eklemeler 2 10,00 3 33,33 1 8,33
Duraklama 1 5,00 1 11,11 2 16,67
Tekrarlar 12 60,00 3 33,33 4 33,33
Yanlis okuma 2 10,00 1 11,11 4 33,33
Ters ¢evirme - 0,00 - 0,00 - 0,00
TOPLAM 20 100,00 9 100,00 12 100,00

M’ye ile ilk kez karsilagtigi metin sesli okutulmus, 6gretmen tarafindan yaptigi hatalar hem
ses kaydina alinmis hem de isaretlenmistir. Yapilan hatalar 6 grupta toplanmaktadir. M, 3.
Smif Tiirkge ders kitabindaki 175 kelimeden olusan “Bayraga Saygi” metninde toplam 12
hata yapmustir. En fazla yaptig1 sesli okuma hatas1 %33,33 ile yanlis okuma ve tekrar
hatasidir. Bu hatadan sonra sirastyla %16,67 duraklama, %38,33 ile atlama ve ekleme hatas1
izlemektedir. M, “Dogum Tarihimi Sen Sdyle” isimli 80 kelimeden olusan 2. Smf
metninde 9 sesli okuma hatas1 yapmustir. En ¢ok yaptigi hata %33,33 ile ekleme ve tekrar
hatasidir. Daha sonra %11,11 ile atlama, duraklama ve yanlis okuma hatalar1 yapmistir.
“Kanat Cirpan Ugurtma” isimli 207 kelimeden olusan 1. Sinif metninde 20 hata yapmustir.
En ¢ok yaptigi hata tiirii %60,00 ile tekrar hatasidir. Bu hatay: sirasiyla %15,00 atlama,

%10,00 ekleme ve yanlis okuma, %35,00 duraklama hatas1 izlemektedir.

Yapilan caligmalar sonrasinda uygulanan son testte, M’nin On teste gore sesli okuma
hatalarinda azalma oldugu goriilmektedir. Buna gdre yankilayici okuma yonteminin sesli

okuma hatalarini diizeltmede etkili bir yontem oldugunu soyleyebiliriz.
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4.2.1. Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonras1 Okuma ve Okudugunu Anlama

Diizeyinin Karsilastirilmasi

M'nin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi okuma ve okudugunu anlama diizeyleri sekil

5'teki grafikte, hata sayilari ise sekil 6'teki grafikte gosterilmistir.

H Kelime Tanima Yiizdesi Anlama Yilzdesi

90% 90% 90% 93% 90% 90%
83% 83%

75%
58%
50%
42%

3. Sinif 2. Sinif 1.Sinif 3. Sinif 2. Sinif 1. Sinif

Uygulama Oncesi-Uygulama Sonrasi
Sekil 5. M’nin uygulama 6ncesi ve uygulama sonras1 okuma ve okudugunu anlama diizeyi

Uygulama 6ncesi ile uygulama sonrasi kelime tanima yiizdesinde ¢ok az da olsa bir artig

goriilmektedir ancak sesli okuma diizeyi “endise diizey”inde kalmustir.

B Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
36
23
20 20
12
9
3. Sinif Metni 2. Sinif Metni 1. Sinif Metni

Sekil 6. M’nin uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi hata sayilari
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Sekil 6 incelendiginde tekrarli okuma ile yapilan ¢alismalar sonucunda M’nin okuma

yaparken yaptig1 hata sayilarinda azalma oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Tekrarli okuma ve yankilayici okuma yontemiyle gergeklestirilen uygulamalarda once
calisma grubundaki iki Ogrencinin sesli okuma diizeylerindeki mevcut durumlar
incelenmistir. inceleme sonucu o6grencilerin 3. sinifa devam etmelerine ragmen sesli
okuma diizeylerinin 1. smif endise diizeyinde oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma
sonucunda arastirmaya katilan &grencilerin 6 tiir sesli okuma hatasi yaptiklar tespit
edilmigtir. Bunlar; atlama, ekleme, tekrar, yanlis okuma, duraklama ve ters cevirme
hatalaridir. Arastirma bulgularina gore tekrarli ve yankilayict okuma yonteminin, higbir
zihinsel ve fiziksel bir sorunu olmamasina ragmen okuma becerisi endise diizeyinde olan
ogrencilerin, okuma hatalarinda azalma, okudugunu anlama yiizdelerinde artma oldugu
ancak sesli okuma diizeylerinin degigsmedigi sonucuna varilmistir. Haftada 2 saat, 8 hafta
stiren tekrarli okuma ve yankilayict okuma ¢aligmalarinin yeterli olmadig tespit edilmistir.

Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 3. sinif 6grencilerine ait sonuglar soyledir:

5.1.1. Birinci Ogrenciye (F) iliskin Sonuclar

Tekrarli okuma yontemi ile yapilan calismalarin sonucunda, F’nin 1. Smif seviyesinde
yaptig1 sesli okuma hatalarinda %66 oraninda, 2. Sinif seviyesinde yaptig1 sesli okuma
hatalarinda %77 oraninda, 3. Sif seviyesinde yaptigi sesli okuma hatalarinda ise %52

oraninda bir azalma oldugu goriilmiistiir.

Okudugunu anlama sorularina verdigi cevaba gore ise okudugunu anlama yiizdesinin, 1.

Sinif seviyesinde %42’den %50’ye, 2. Smif okudugunu anlama diizeyinin ise %42’den
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%350’ye, 3. Simifta ise %33’den %59’a ¢iktig1 goriilmiistiir. Ancak yanlis analiz envanterine

gore endise diizeyini agamamustir.

Kaman ve Sahin (2013) ilkogretim iiglincii simif 6grencilerinin okuma diizeylerinin
gelistirmesine yonelik yaptiklar1 calismada okuma diizeylerini gelistirmede akici okuma
stratejilerinden tekrarli okuma yonteminin etkililik diizeyine belirlemeyi amaglamiglardir.
Sosyo-ekonomik diizeyleri esit olan iki T{glincii simif Ogrencisi ile uygulamalar
yapmiglardir. Yirittiikleri calismanin 6n test ve son test sonuglari karsilagtirildiginda
okuma diizeylerini gelistirmede, akici okuma stratejilerinden tekrarli okumanin etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Tekrarli okuma stratejisinin dgrencilerin okuma diizeylerini
gelistirmede 6zellikle 6grenim diizeyinde olan 6grenciler iizerinde, endise diizeyinde olan

ogrencilere gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Tekrarli okuma yonteminin, okuma hatalarin1 diizeltmedeki etkisinin arastirildigi bir baska
aragtirmada 6 birinci siif 6grencisi ile calismalar yapilmigtir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin kelimenin yerine baska bir kelime koyma yanlisinin %1, ekleme ve atlama
yanlislarinin %1°den daha az oldugu goriilmiistiir. Tekrarli okuma yontemi ile yapilan
caligmada, 6grencilerin okuma hatalarinda azaltma oldugu tespit edilmistir (Simons’dan

aktaran Yilmaz, 2006, s. 144).

Arastirmanin sonuglarindan birisi de sosyoekonomik diizeyi diisik ve evde ilgi
gosterilmeyen Ogrencilerin az ilerleme gosterdigidir. F ile okulda calisma siiresi yeterli
olmamistir. Anne ve babasi hayatta olmayan F ile ablas1 yeterince ilgilenemedigini ifade
etmistir. Dam (2008) aragtirmasinda ailenin ¢ocugun okul basarisini etkiledigi; ailevi
sorunlart olan 6grencilerin okul basarilarinin, ailevi bir sorunu olmayan ve ailesinden
destek goren Ogrencilerin okul basarilarindan daha diisiik oldugu sonucunu bulmustur.
Bastug ve Keskin’in (2012) yaptig1 arastirmada sosyoekonomik diizey degiskenine ait
karsilagtirmalarda, sosyoekonomik diizeyi yliksek olan 6grencilerin, diisiik olan dgrencilere
gore akic1 okuma becerileri ve anlama diizeylerine iliskin puanlar1 daha yiiksek ¢ikmistir.
Sosyoekonomik agidan avantajli durumda olan Ogrencilerin, akici okuma ve anlamada

daha basarili oldugunu sonucuna ulagmislardir.
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5.1.2. ikinci Ogrenciye iliskin Sonuclar

Yankilayict okuma yontemi ile yapilan ¢aligmalarin sonucunda, M’nin 1. Sinif seviyesinde
yaptig1 sesli okuma hatalarinda %15 oraninda, 2. Smif seviyesinde yaptigi sesli okuma
hatalarinda %55 oraninda, 3. Sinif seviyesinde yaptigi sesli okuma hatalarinda ise %67

oraninda bir azalma oldugu goriilmistiir.

Okudugunu anlama sorularina verdigi cevaba gore ise, 1. Smif seviyesinde %83’te
kaldigin1 ve degismedigini, 2. Smif okudugunu anlama diizeyinin ise %50’den %58’e, 3.
Sinifta ise %42°den %75’e ciktigi goriilmiistiir. Ancak yanlis analiz envanterine gore

endise diizeyini asamamustir.

Yankilayict okuma yonteminin sesli okuma hatalarini azalttigini ve okudugunu anlama
becerisinin gelistirdigini sdyleyebiliriz. S6zen (2017) rehberli okuma ydntemiyle yaptig
calismasinda yankilayict okuma ve birlikte okuma ydntemlerine yer vermistir. Bu
yontemlerin okuma giicliiklerini gidermede, sesli okuma ve prozodik okuma becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu belirlemistir (s. 213). Duran ve Sezgin (2012) yaptiklar
arastirmada yankilayict okuma yonteminin okuma giicliikklerini giderdigi, sesli okuma
hatalarin1 azalttig1 ve okudugunu anlama diizeyini yiikselttigini tespit etmislerdir. Birinci
smifta okuyan ve okuma diizeyi diisiik olana 6grencilere yankilayic1 okuma ile yapilan ve
16 hafta siiren ¢alisma sonunda Ogrencilerin okuma diizeyi ve okuduklarini anlamada
onemli derecede artis oldugu tespit edilmistir (Rasinski’den aktaran Sezgin, 2012, s. 63).
Dolayistyla aragtirma hatalar1 azaltma ve anlama becerilerini gelistirme bakimindan diger

arastirma sonuclariyla ortiismektedir.

M’nin anne ve babasi ayr1 oldugu i¢in M, babasi ile yasamaktadir. Babasi ile yapilan
goriismelerde isten ge¢ ciktigini ve M ile yeterince ilgilenmedigini dile getirmistir. Bunun
sonucu olarak yapilan ¢alismalar ev ortaminda yeterince desteklenmemistir. Oysa aileler
cocuklarma sesli okuma firsati ve ortami hazirlayarak, okuma c¢abalarin1 sabirla
dinlemelidir. Gerekirse yanlis okumalarim1 diizelterek ve dogrusunu sdyleyerek okuma
becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmalidir (Asici’dan aktaran Serefli, 2008, s. 35).
Celenk (2003) yaptig1 aragtirmada, ¢ocuguna egitim destegi saglayan ailelerin ¢ocuklarimin

okul basarilarinin daha da ytliksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Bir diger sonu¢ yankilayict okuma ve tekrarli okuma yontemleri ile yapilan c¢aligmalar
sonucunda okudugunu anlama yiizdelerinde artis oldugu goriilmiistiir. Aktepe ve Akyol
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(2015) okuma gigliigii yasayan bir ilkokul 2. Smif 6grencisinin okuma becerisini
gelistirmeyi amagladiklar1 ¢aligmada yankilayici (eko) ve tekrarli okuma yOntemini
kullanmiglardir. Yapilan ¢alismalar sonucunda 6grencinin okuma ve anlamada yasadigi
sorunlarm diizeldigi goriilmektedir. Ayrica Ogrencinin okuma ve anlama becerisinin
gelisimi i¢in, Ogrenciyle “bireysel olarak yapilan bu g¢alisma” verilerine bakildiginda

ogrenciye ¢ok biiylik fayda saglamistir.

Ediz, Erdogan ve Uzuner (2012) okudugunu anlama becerisi yetersiz olan dgrencilerinin
bu becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan bu calismada, Okudugunu Anlama
Stratejisi kullanilmis ve bu stratejinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi tizerindeki
etkisi belirlenmeye calistlmistir. Ogrencilerin ¢alismanin basinda hem kelime tanima
diizeyi hem de anlama diizeyi bakimindan endise diizeyinde olmalarina ragmen g¢alisma
sonunda kelime tanima diizeyinin serbest diizeye ve anlama diizeyi de 6gretim diizeyine

yiikselmistir.

Seckin (2012) yaptigr arastirmada okuma giicligii olan ve olmayan igiincii simnif
ogrencilerinin okuma hizlarini, dogruluklarini, hata sikliklarin1 ve okumalarinin prozodik
ozelliklerini kargilagtirmal1 olarak incelemeyi amaglamistir. Calisma siirecinde 26 okuma
giicliigii olan, 26 okuma gii¢liigli olmayan 6grenci ile calisilmistir. Arastirma sonucunda
okuma giicliigii olmayan 6grencilerin, akict okumanin biitiin boyutlarinda daha basarili

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Arican, Yilmaz ve Coskun (2017) akicit okuma stratejilerinin, zihinsel yetersizligi olan {i¢
ogrencinin akici okuma ve okuma diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
arastirmada okuma diizeyi endise diizeyinde olan iki 6grenci ile ¢alisilmistir. Uygulama
stirecinde bilgilendirici ve hikaye edici metinlerle akic1 okuma stratejilerinden esli okuma,
paylagarak okuma ve koro okuma stratejileri uygulanmigtir. Arastirma sonunda iki
katilimcinin akici okuma ve anlama diizeylerinin 6gretim seviyesine ¢iktigi, birinin ise

akici okuma ve anlama diizeyinin endise seviyesinde kaldig1 goriilmiistiir.

Arastirmanin sonuclarina bakildiginda 6grenciler en ¢ok yanlis okuma, atlama ve tekrar
hatas1 yapmistir. Demir (2015) yanlis analiz envanteri ile yaptig1 arastirmada, 6grencilerin
sesli okuma sirasinda yapilan hata tiirlerinden en sik yanlis okuma, atlayip gecme ve

ekleme yapma hatasi yaptiklari tespit etmistir.
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Yapilan ¢aligmalar 6grencilerin endise diizeyinden 6gretim ya da bagimsiz diizeye gegmesi
icin yeterli olmamistir. Uzunkol (2013) okuma gii¢liigii ¢eken bir ilkdgretim tigiincii sinif
Ogrencisinin okuma hatalarin giderilmesi i¢in uygulama siirecinde kelime tekrar, eko
okuma, tekrarli okuma, paylasarak okuma, esli okuma stratejileri kullanmistir.
Uygulamaya baglamadan 6nce yapilan diizey belirleme ¢alismasinda 6grencinin oldukga
yavas ve heceleyerek okudugu, okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu
gbézlemlenmistir. Yiriitilen uygulamalar sonucunda, 6grencinin kelime tanima diizeyi
(%94) ile okudugunu anlama diizeyi (%83) “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilarak
degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak, Ogrencinin okuma diizeyinin Ogretim diizeyine
yiikseldigi bulgulanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencinin okuma diizeyinin
“endise dlizeyi’nden “6gretim diizeyi’ne yiikseldigi tespit edilmistir. Bu baglamda diger

arastirmalarla ortiismemektedir.

Arastirmaya katilan 2 6grenciden elde edilen bulgular, tekrarli okuma ve yankilayici
okuma yonteminin 6grencilerde sesli okuma hatalarini diizeltmede ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Ancak ¢aligsma siiresinin (8 hafta,
16 saat) yeterli olmamasindan dolayr 6grenciler endise diizeyinde kalmustir. Ogrencilerin
yontemleri daha etkin kullanabilmeleri i¢in daha fazla uygulamaya ve zamana ihtiyag
duyduklar1 sonucuna varilmistir. Yilmaz (2006) tekrarli okuma yontemini kullanarak
okuma diizeyi endigse diizeyinde olan 3. smif Ggrencilerinin, sesli okuma hatalarini
diizeltmeyi ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Uygulama
stirecinde haftada 4 saat olmak {izere toplam 48 saat tekrarli okuma yontemi kullanilarak
ogretim sunulmustur. Arastirmanin sonucunda 2. smif endise diizeyinde olan okuma
seviyesi, 3. sinif ¢gretim diizeyine yiikselmistir. Giirbiiz (2015) Alt1 Dakika Y6nteminin
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sesli okuma hatalarinin giderilmesine, akict okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine etkisini aragtirmak amaciyla caligma
yapmistir. Okuma seviyeleri tespit edilen 6grencilere giinde 2, haftada 6 saat olmak iizere
toplam 72 saat calisma yapilmistir. Uygulama sonucunda Ogrencilerin sesli okuma
hatalarinin sikligin1 azalttig1, akici okuma becerilerini gelistirdigi ve anlama becerilerine de

katk1 yaptig1 sonucuna ulasilmigtir.

Arastirmacidan kaynaklanan bir hata ara degerlendirilmenin yapilmamis olmasidir. Tlgili
alan c¢alismalarma bakildiginda uygulama silirecinde belirli  araliklarla ara

degerlendirilmeler yapilmistir. S6zen (2017) calismasinda yanlis analiz envanterini
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kullanmis ve Ogrencilerin okuma-anlama gelisimini siire¢ boyunca belirli araliklarla
degerlendirmistir. Bu degerlendirmeler de okuma becerilerindeki gelisim diizeylerinin
Uygulama siireci boyunca ilerledigini gézlemlemistir. (s. 214). Arastirma bu baglamada

diger arastirmalarla ayn1 sonucu vermemistir.

5.2. Oneriler

Bu arastirmada ilkokul 3. sinifa devam eden 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede,
tekrarlt okuma ve yankilayici okuma yontemlerinin etkisi aragtirllmistir. Arastirmada elde

edilen bulgu ve sonuglardan hareketle bir takim 6neriler sunulmaktadir.

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1- Okuma problemleri 6grencilerin akademik basarisini olumsuz etkilemekte, 6grencilerde
okumaya ve okula karsi olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu nedenle 6gretmenler
siniflarinda okuma gii¢liigli yasayan Ogrencileri bir an Once tespit etmeli, gerekli

programlar1 hazirlayarak bireysel olarak ilgilenilmelidir.

2- Ogretmenler okuma giicliigii olan Ogrencilerin tespiti icin gerekli envanterleri

kullanmay1 iyi bilmeli ve siif i¢inde uygulamalidir.

3- Ogretmenler akici okuma yontemleri konusunda kendilerini gelistirilmelidir. MEB
tarafindan hizmet i¢i programlarla akict okuma yontemlerini etkili bir sekilde nasil

kullanacaklari konusunda egitim verilebilir.

4- Ogretmenler iyi okuyan &grenciler ile okuma giicliigii yasayan ogrencileri bir araya
getirerek, haftanin belli giinleri tekrarli okuma yontemi ve yankilayict okuma yontemini

kullanarak g¢aligmalar yaptirabilir.

5- Aileler okuma siirecine dahil edilmelidir. Ogrencilere uygulanan akici okuma
yontemleri hakkinda aileler bilgilendirilmeli; smifta yapilan ¢alismalar evde

desteklenmelidir.

6- Smf kitapligr olusturulurken, kitaplar biitiin 6grencilerin diizeyine uygun segilmelidir.
Okuma kitaplar1 ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek, onlar1 okumaya tesvik edecek sekilde

se¢ilmelidir.
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7- Tekrarli ve yankilayic1 okuma ydntemi ile ¢aligmalar yapilirken, miimkiin oldugunca

kisa metinler secilmelidir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler
1- Evde aile desteginin, 6grencilerin okuma becerisine etkisi arastirilabilir.

2- Tekrarli okuma yontemi ve yankilayict okuma yontemi daha ¢ok Ogrenciye ya da

kalabalik siniflara uygulanabilir.
3- Akici okuma yontemleri uygulanirken metin tiirlerinin etkisi arastirilabilir.

4- Tekrarli okuma yontemi ve yankilayict okuma yonteminin etkisi farkli sinif

diizeylerinde arastirilabilir.
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EK-1. Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izin Belgesi

Sayr :14588481-605.99-E.9011160
Konu : Arastirma izni

AKYURT KAYMAKAMLIGINA
(ilge Milli Egitim Midtirliga)

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliiginin 2017/25 nol
b) Gazi Universitesi‘nin 09/04/2018 tarih ve E.15993 sayih yazist.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitts, Temel Egitim Anabilim Dali Simif Egitimi
Bilim Dali Yoksek Lisans ogrencisi Ozlem SAGLAM'n ""Tekrarh ve Yankilayier Okuma
Yontemlerinin 3. Simf Ogrencilerinin Okuma Becerllerln_e EﬂUSI'.' konulu'tez.-?allsmw
kapsaminda uygulama talebi Aragrma Komisyonumuzca incelenmis olup ilgenize bagh
Akyurt flkokulunda uygulamanin yapilmasi Miidarlugiimiizce uygun gorilmastar.

Uygulama formunun (38 sayfa) uygulama Yapllacf‘k sayida arastirmaci tarafm‘da.n
gofalularak, aragtirmanin ilgi (a) genelge cergevesinde, ilge milli egitim midiirliklerinin
sommhllugunda okul ve kurum yﬁnclicileri de uygun gdrdugo takdirde gﬁnﬂllﬂlﬂk mslll!a
gore yazimiz ekinde gonderilen mihdrld uygulama araglannin uygulanmasina - izin

verilmesini rica ederim.
Vefa BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Midiirii
EK:
Uygulama formu (38 sayfa)
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EK-2. Veli izin Formu
VELI ONAY FORMU

Sevgili Anne/Baba

Bu ¢alisma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans dgrencisi
Ozlem SAGLAM tarafindan yiiriitiilmektedir.

Bu calismanin amaci nedir? Calismanin amaci, okuma giigliigii ¢ceken 3. sinif
ogrencilerinin tekrarli ve yankilayici okuma yontemlerini kullanarak okuma giicliglinii
as1p asamayacaklarini belirlemektir.

Cocugunuzun katilimci olarak ne yapmasim istiyoruz?: Bu amac¢ dogrultusunda,
cocugunuza haftada iki ders saati yankilayici/tekrarli okuma yaptirip, metinle ilgili sorular
cevaplamasini isteyecegiz ve cevaplarini (ses kaydi, , not ederek, yazili)biciminde
toplayacagiz. Sizden ¢ocugunuzun katilimci olmastyla ilgili izin istedigimiz gibi,
calismaya baslamadan c¢ocugunuzdan da sozlii olarak katilimiyla ilgili rizast mutlaka
alinacak.

Cocugunuzdan alinan bilgiler ne amacla ve nasil kullanilacak?: Cocugunuzdan
alacagimiz sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Elde edilecek bilgiler
sadece bilimsel amagla kullanilacak (yaymn, konferans sunumu, vb.), ¢ocugunuzun ya da
sizin ismi ve kimlik bilgileriniz, hi¢bir sekilde kimseyle paylasilmayacaktir.

Cocugunuz ya da siz calismay1 yarida kesmek isterseniz ne yapmalisiniz?:
Katilim sirasinda sorulan sorulardan ya da herhangi bir uygulama ile ilgili baska bir
nedenden otiirli ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissettigini belirtirse, ya da kendi belirtmese
de aragtirmaci ¢gocugun rahatsiz oldugunu 6ngoriirse, ¢aligsmaya sorular tamamlanmadan ve
derhal son verilecektir.Sayet siz ¢ocugunuzun rahatsiz oldugunu hissederseniz, boyle bir
durumda calismadan sorumlu kisiye ¢ocugunuzun caligmadan ayrilmasini istediginizi
sOylemeniz yeterli olacaktir.

Bu cahismayla ilgili daha fazla bilgi almak isterseniz: Calismaya katiliminizin
sonrasinda, bu caligmayla ilgili sorularmiz yazili bi¢gimde cevaplandirilacaktir. Bu
caligmayla 1ilgili daha fazla bilgi almak isterseniz: Arastirmayla ilgili sorularmizi
ozlem_saglam_O7@hotmail.com e-posta adresini kullanarak bize yoneltebilirsiniz. Bu
caligmaya katiliminiz igin simdiden tesekkiir ederiz.

A) Yukaridaki bilgileri okudum.Bu arastirmaya tamamen goniillii olarak katiliyorum ve
COCUZUIM eeeniiniiiieieenie ettt eee s ‘nin da katilimci olmasina izin veriyorum.
Calismayi istedigim zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin
bilimsel amagl olarak kullanilmasini kabul ediyorum.

Veli (Anne/Baba) Adi-Soyadi .......cccceeevvviiieniiencnnne.
Imza
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EK-3. Siif Ogretmeni izin Formu

SINIF OGRETMENI ONAY FORMU

Bu calisma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans dgrencisi
Ozlem SAGLAM tarafindan yiiriitiilmektedir.

Bu ¢calismanmin amaci nedir? Calismanin amaci, okuma gii¢liigii ¢eken 3. sinif
ogrencilerinin tekrarli ve yankilayici okuma yontemlerini kullanarak okuma gili¢liigiinii
asip asamayacaklarini belirlemektir.

Ogrencinizin katihmei olarak ne yapmasim istiyoruz?: Bu amag¢ dogrultusunda,
cocugunuza haftada iki ders saati yankilayici/tekrarli okuma yaptirip, metinle ilgili sorular
cevaplamasini isteyecegiz ve cevaplarini (ses kaydi, , not ederek, yazili)biciminde
toplayacagiz. Sizden ¢ocugunuzun katilimc1 olmasiyla ilgili izin istedigimiz gibi,
calismaya baslamadan cocugunuzdan da so6zlii olarak katilimiyla ilgili rizast mutlaka
alinacak.

Ogrencinizden alinan bilgiler ne amacla ve nasil kullanilacak?: Cocugunuzdan
alacagimiz sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Elde edilecek bilgiler
sadece bilimsel amacla kullanilacak (yayin, konferans sunumu, vb.), ¢ocugunuzun ya da
sizin ismi ve kimlik bilgileriniz, hi¢bir sekilde kimseyle paylasilmayacaktir.

Ogrenciniz ya da siz calismay1 yarida kesmek isterseniz ne yapmahsimiz?:
Katilim sirasinda sorulan sorulardan ya da herhangi bir uygulama ile ilgili baska bir
nedenden 6tiirii cocugunuz kendisini rahatsiz hissettigini belirtirse, ya da kendi belirtmese
de aragtirmaci ¢gocugun rahatsiz oldugunu 6ngoriirse, ¢aligsmaya sorular tamamlanmadan ve
derhal son verilecektir.Sayet siz ¢ocugunuzun rahatsiz oldugunu hissederseniz, boyle bir
durumda calismadan sorumlu kisiye cocugunuzun calismadan ayrilmasini istediginizi
sOylemeniz yeterli olacaktir.

Bu calismayla ilgili daha fazla bilgi almak isterseniz: Calismaya katiliminizin
sonrasinda, bu calismayla ilgili sorulariniz yazili bi¢cimde cevaplandirilacaktir. Bu
caligmayla ilgili daha fazla bilgi almak isterseniz: Arastirmayla ilgili sorularinizi
ozlem_saglam_07@hotmail.com e-posta adresini kullanarak bize yoneltebilirsiniz. Bu
calismaya katiliminiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Yukaridaki bilgileri okudum. Bu arastirmaya
OZIENCIM..uiiiiieiieieieiee e ‘min  katilimc1r  olmasina  izin  veriyorum.
Calismayi istedigim zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin
bilimsel amagl olarak kullanilmasini kabul ediyorum.

Smif Ogretmeni Adi-Soyadi .........ccooevvvevevevennnne.

Imza

75



EK-4. Yanlis Analizi Envanteri Izin Belgesi

w4 s Pusta - a2donm_saghom OTGromad com
Re: Yanlis, Analizi Envanteri

hayati akyol <hayatiakyol@gmailcom>

12508 (et Ol

e CLEM SAG AM <arferr_ieg) 0n 0TShotmal come.

Calem Ogentroenim,

Ernernat kaynat galeened inthie nbanmang wgendut

I qairyrale dlefimie

Frof Dx Furpas Ayol

27 et 0160321 tarhinge OOEM SAGLAN «gzlan weglen SV Rbotmeticom> yeedd:

Mahabe Hapat Hocam, Sen yldaek lnantan Gemed Ksbsdin dgmmceyin Oglem Saglam Teomion sz kitabirezde pee slan Yordu Anabzl Ervames! v
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EK-5. Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirmede Ogrenci F’nin Okudugunu Anlama

Sorularina Verdigi Cevaplar

ESEK ARISININ BASINA GELENLER

MEB YAYINLARI, ILKOKUL 3. SINIF TURKCE DERS KITABI “ESEK ARISININ
BASINA GELENLER" PARCASI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

I. Esek ansi en ¢ok ne yapmay: seviyor?

M

b BN

OCoft- Yailm®
2, Esek arsina en sikier gelen sey nedir?

/\/\o‘%-l r),(-_\'\" l\; t
“k, Cy .
4 W [Mys.

1, Egek ans: neden tepetakiak olmus?

l,-
L) ylo
o (SQ {JCP“’
h Vv S
fe

4, Bu metnin Konusu nedir ?

5. Metnin ana fikri nedir?
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EK-5. (Devam) Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirmede Ogrenci F’nin Okudugunu
Anlama Sorularina VerdigiCevaplar

BAYRAM ARMAGANI

MEB YAYINLARL, [LKOKUL 2. SINIF TURKCE DERS KiTABI “BAYRAM
ARMAGANI * PARCASI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1. Adam nerede yasivormus?

;3 ‘\)\\alg ,:.;$‘ ¢

2. Bayram sabahy, ihtiyarin kapising kim calmus?
Bifalem o Vo 2

3. Geng adum, ihtiyara neden ofilu gibi davranms?
O ]L'—é o~ N ;_,"' Ny B

4. Bayramda bity@kieri ziyaret etmek neden iinemlidir?
\‘, anl (! WR® PR AR rR N 7\
U ‘5 {1 lale~ s (j \ - Wl A f)

5. Sana lyilik yapilkdiginda ne hissedersin?

‘jt- ;.n'|l", Iy () M \ v

/ ,(-:\I: '-, 7 ll(‘
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EK-5. (Devam) Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirmede Ogrenci F’nin Okudugunu
Anlama Sorularina VerdigiCevaplar

ODAM LOKANTA

MEB YAYINLARL, ILKOKUL 1. SINIF TURKCE DERS KITABI “ODAM
LOKANTA" PARCASI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1. Cocnga gdre diinyanm en sikies ksh nedie?

C’da “1’_} F ‘(_‘ G 2

N

2. Annesl belini neden wru-or?
')k ‘|{_A‘ |/:"t,’ O J

3. Cocuk odasinda ne vapiyor?
‘;{:_»VL\! Y l|",-" 21 || f./ l ‘

4. Annesi neden duygulanms olabilie?

')! ) ‘ ‘
Ul Yo | ooz lad (| {‘Tl .

5. Aile arasinda is birligi yapmak neden Gnemlidir?

79



EK-6. Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirmede Ogrenci M’ nin Okudugunu Anlama

Sorularina Verdigi Cevaplar

ESEK ARISININ BASINA GELENLER

MEB YAYINLARI, ILKOKUL 3. SINIF TOURKCE DERS KITABI “ESEK ARISININ
BASINA GELENLER"” PARCASI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

I, Esek arisi en cok ne yapmay seviyor?

e ]

2. Esek ansina en siksct gelen sey nedir?
A~ 2 i
¥

! .

1. Esek ansi neden tepetaklak olmuy?
iz Y o

g A P
i b e b
TG A
N

4. Bu metnin konusu nedir ?
SV ir. I
- v‘-’»ﬁfl

5. Mgtnin ana fikri nedir?
et w
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EK-6. (Devam) Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirmede Ogrenci M’nin Okudugunu
Anlama Sorularina Verdigi Cevaplar

BAYRAM ARMAGANI

MEB YAYINLARI, ILKOKUL 2. SINIF TURKCE DERS KiTABI “BAYRAM
ARMAGANI " PARCASI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

\ . Adam nerede yagiyormus?

1
|1 o 4
- &Cx.-:l\

L

2., Bayram sabahy, ihtiyarin kapisins kim calmy?

M \etei

3 Geng adam, ibtiyara neden offlu gibi dayvranms?
o

o€ 1 ’
- LA ’
th.J 7 4

A L i \ ’

L, . Bayramda blyGkleri ziyaret etmek neden Snemlidir?

2 O an f
/S '),'J.J-f_'u.‘ VL

5. Sana iyilik yapild@inda ne hissedersin?
" u'+ ) I

b [ v
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EK-6. (Devam) Uygulama Oncesi Yapilan Degerlendirmede Ogrenci M’nin Okudugunu
Anlama Sorularina Verdigi Cevaplar

ODAM LOKANTA

MEB YAYINLARIL, ILKOKUL 1, SINIF TURKCE DERS KIiTABI “ODAM
LOKANTA™ PARCASI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

ﬁl. Cocuga gire diimyanmn en sikics isi nedir?

- va Q.l
'~

oy L ma

2. Annesh belini neden tutuyor?
-_k;, r

3
. |'V'!
. (f"

3, Cocuk odasinda ne yapryor?
"T' Lo .H'

4. Annesi neden duygulanmg olabilir?

R J p
"Ny

g 1%/

S, Ale arasinda g birlii yapmak neden inemlidir?
Vop

"\ b."ﬁ} é, ..4,‘./'

T S,
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EK-7. Uygulama Sonrasi Yapilan Degerlendirmede Ogrenci F’nin Okudugunu Anlama

Sorularina Verdigi Cevaplar

BAYRAGA SAYGI

MEB YAYINLARI, ILKOKUL 3. SINIF TCRKCE DERS KITABI "BAYRAGA
SAYGI ™ PARCASI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1. Aratiirk’e nerede bir ev hazirlanmes”

1 2 m fol he v\l

2. Evin diy merdivenine ne serilmis 7

Vol o

Ce

3. Atatiirk bayraf giiriince ne yapt?
\
caVild, |

4. Bayrak bir (ke igin neden Snemlidir?

S, Ulkemizin bagimszhin Kimlere borglayuz?
AS-cn1 { !‘_ = LR~ S v . ——
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EK-7. (Devam) Uygulama Sonras1 Yapilan Degerlendirmede Ogrenci F’nin Okudugunu
Anlama Sorularina Verdigi Cevaplar

DOGUM TARIHIMIE SEN SOYLE!

MEB YAYINLARI, ILKOKUL 2. SINIF TORKCE DERS KITABI “DOGUM
TARIHIMI SEN SOVLE!" PARCASI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1. Toplant nerede dazenlenmis?

Am‘u&.' ~ "“. | -
' ac D,JZU)Q'WD_

Z. Toplantiya kim katilmyg?

A (_)...T » *’, r\_ \LC' Jl’\l (AN S

3.0gretmen, Atatiirk'iin dofum tarihinin ne zaman oldufunu siylemis?

1 A
V) M o
p /18

'S\,

4, 19 May1s neden dnemli bir tarihitir?

5. Metnin konusu nedir?

84



EK-7. (Devam) Uygulama Sonras1 Yapilan Degerlendirmede Ogrenci F’nin Okudugunu
Anlama Sorularina Verdigi Cevaplar

KANAT CIRPAN UCURTMA

MER YAYINLARI, ILKOKUL 1. SINIF TURKCE DERS KITABI * KANAT
CIRPAN COCUK™ PARCASI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1. C‘ounklar. duvarda ne girdiler?
\ ‘..Ix AL C ' .‘."’: J

r
o

2. Yanyg nerede baslad?

J.I,lcy-z. ugurima neden hazla yiikseliyordu?

‘o

2 a0 cel, v,
i o L‘//_ /4

~

4, Sen ugurtma yangina katilsan ucurtman nasi yapardm, anlatr misin?

{

(AR V) 4 |

5. Hikayenin konusu nedir?
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EK-8. Uygulama Sonras1 Yapilan Degerlendirmede Ogrenci M’nin Okudugunu Anlama

Sorularina Verdigi Cevaplar

BAYRAGA SAYGI

MEB YAYINLARI, [LKOKUL 3. SINIF TORKCE DERS KITABI “BAYRAGA
SAYGI"™ PARCASI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1. Atatiirk’e nerede bir ev hazarlanmas?

3. Atatiirk bayrag giriince ne yapt:?

1/
Ll"‘!'r.-h

4. Bayrak bir dilke i¢in neden Snemlidir?
o

Sy - P

9
r& .9'14.{ A

S.Xlkunizin bagumsizhgin kimlere borgluyuz?
4‘}' A L+ 3,

nrk .

rl "-'z.:l,\

"r ‘4‘1 n~a
J /\Q_
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EK-8. (Devam) Uygulama Sonras1 Yapilan Degerlendirmede Ogrenci M’nin Okudugunu
Anlama Sorularina Verdigi Cevaplar

POGUM TARIHIMI SEN SOYLE!

MEB YAYINLARI, ILKOKUL 2. SINTF TURKCE DERS KITABI “DOGUM
TARIHIMI SEN SOYLE!” PARCASI OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1. Toplant: nerede dazealenmis?

(Pl By
Y+ o r

2 1
] '(l’\

2, Toplantiva kim katlonis?

L)
"X*r- dtw 4
h M "
'(. e llI-\
e IMi1e
£+

3.0fretmen, Atatiirk in dofum tarihinin ne zaman oldugunu séylemis?

7
19 Ml l.'_ |

-"'Ql\

4. 19 Mayis neden dinemli bir tarihtir?

54 r L" L(‘l] ) r. {_.'.-)_ ,l,‘\'f“p» ‘. '.‘ '0

5. Metnin Konusu nedir?

+a $ia
\ - N, € v
éa L‘\(‘_! h\ ’*_“_‘. r- Al ' :

I
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EK-8. (Devam) Uygulama Sonras1 Yapilan Degerlendirmede Ogrenci M’nin Okudugunu
Anlama Sorularina Verdigi Cevaplar

KANAT CIRPAN UCURTMA

MEB YAYINLARI, ILKOKUL I, SINIF TORKCE DERS KITABI “ KANAT
CIRPAN COCUK"” PARCAST OKUDUGUNU ANLAMA SORULARI

1. Cocuklar, duvarda ne gliirdiiler?

<
\‘ nls T o " l\'
. /‘l ’

2. Yang nerede baglads?
\?‘6‘ L \ 1
T Fefedg

3.'neyu. ugurtma neden hizla yikseliyordu?
e A LTS T
Je,

4. Sen ugurtma yaryna katilsan ugurtmany nasi| Yapardin,

B anlatr musint
84 a s

o -~
e
cas, 25 Y

lo v )

d\ %

5. Hikfiyenin konusu nedir?

LG R AMA

88



OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Soyadi, Adi Saglam Ozlem
Uyrugu T.C
Dogum tarihi ve yeri | 05.07.1988 Ankara
Medeni hali Bekar
Telefon 05332374907
E-posta ozlem_saglam_07@hotmail.com
Egitim Derecesi Okul/Program Mezuniyet Yih
Lise Antalya Atatiirk Lisesi 2005
Universite Selcuk Universitesi 2010
Yiiksek Lisans Gazi Universitesi 2019
Is Deneyimi, Y1l Cahstig1 Yer Gorev
Ogretmen-9 Ankara Akyurt Ilkokulu Smif Ogretmeni
Yabana Dil Ingilizce

89



il i) (i)

foe

GAZILT OLMAK AYRICALIKTIR,..



