1.GiRiS

Edebiyat ve edebiyat egitimi, insanla ve insan topluluklariyla ilgilenip
ugragsma bakimindan birbirini tamamlayan, birbiriyle yakindan iligkili olan iki
alandrr. Ciinkii edebiyatin da, egitimin de konusu insandwr. Insanoglunun
yeryiiziindeki seriivenleri, dogal ve toplumsal gevresiyle iliskileri, saglikli bir yasayis

0zlemi, bu iki alanin ortak konusunu olusturur (Kavcar, 1999:2).

Insanc1l (hiimanist) yaklasimi kendilerine hareket noktasi yapan edebiyat ile
egitimin kesisim noktast olan edebiyat egitimi, iki temel amaci kendiliginden

beraberinde getirir. Onlar:

a. Giizel sanatlarin bir dali olan edebiyati merkeze alarak, bireye, estetik
bakis agis1 kazandirmak; edebiyat, dil bilgisi ve yazili-s6zIli anlatim (kompozisyon)
seklindeki {i¢ alana ait birikimden hareketle bireyin okuma, yazma, konusma ve

dinleme becerilerini gelistirmek,

b. Edebiyat1 bir ara¢ seklinde degerlendirip bireyin egitimine katki saglayan
temel alanlardan biri olarak kullanmak; bireyin edebiyattan yararlanarak giindelik
yasamina ait duyus, diisiiniis ve davranis sekilleri gelistirmesine yardime1 olmaktir.

Bu cercevede cagdas egitimin gerektirdigi ¢
(YY)” ile “coklu zeka kuramindan (CZK)” ve Tiirk Milli Egitim Sisteminin biitiin

‘yapilandiric1 egitim yaklasimi

alanlarinda oldugu kadar, onun alt bashigi olan Tiirk Dili ve Edebiyat:1 (TDE)
ogretiminde de en iist seviyede yararlanmak gerekir. Ogrencinin; kesfederek ya da
cozerek 0grendigi bilgiyi, daha 6nce Ogrendikleri ile birlestirmesini ve sentezlenen

bu bilgiyi yeni alanlara aktarmasini 6ngdéren YY’de dogal olarak 6gretmen de yol



gosterici, buldurucu en yeni sentezlere izin verici olmaktadir (Cemiloglu, 2003:34).

Yapilandirmacilikta esas olan, bireye bilgi aktarmak degil, onun bilgiyi kendi

basma olusturmasini saglamaktir (Taspinar, 2004:112).

Bireysel farkliliklara dikkat c¢eken CZK uygulamalari, O6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirmakta, kendilerini tanimalarini, kendilerine giivenmelerini,
bireysel farkliliklara saygi duymalarini, yaratici diisiincelerini gelistirmelerini ve
gelecekte hangi meslegi sececeklerini diislinmeye baslamalarini saglamaktadir. Bu
nedenle, bu kuramm program gelistirme siireclerinde yer almasi gerekmektedir.
Zekanin bireyselligine iligkin tanimi ise Howard Gardner’in “Multiple Intelligences
Theory” kapsaminda yer almistir. Egitime yeni bir yaklasim getiren CZK bilissel
gelisim, gelisim psikolojisi ve norolojiden yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin
otonom giicler ya da yetenekler tarafindan olustugunu savunmaktadir (Demirel,

2002).

Gardner tarafindan, 1983 yilinda ilk basimi yapilan “Frames of Mind; The
Theory of Multiple Intelligences” isimli kitapta CZK izah edilmistir. Bu teori,
insanlardaki zekaya 1Q temelli bakis acgisina karsi gelen, zekanin c¢ok parcgali
oldugunu ifade eden, bireylerin O68renme ortamina farklt 6grenme stilleriyle
geldiklerini vurgulayan bir yaklasimdir. CZK, bireyi merkeze alan bir yaklagimdir.
Zekaya ¢oklu bir yaklasimla bakan Gardner’a gore zeka; bir veya daha fazla kiiltiirde
deger bulan iiriin ortaya koyabilme ve problem ¢ozebilme becerisidir. Gardner’in
teorisine  gore sekiz  farklh  zekd alam1  bulunmaktadir:  Sozel/dilsel,
mantiksal/matematiksel, gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik, miiziksel/ritmik,

sosyal/kisiler arasi, i¢csel/6ze doniik, dogaci zekadir (Vural, 2004:238-262).

CZK’da, Gardner’in da vurguladigi gibi anahtar sozciik “cogul”dur; yani zeka
cok yoOnlidiir. Ayrica bir bireyin dogustan getirdigi zekasi iyilestirilebilir,
gelistirilebilir ve degistirilebilir. Yani bir birey zeki olmay1 6grenebilir. Dolayisiyla,
CZK, bir insanin yetenek repertuarinin, giiniimiizdeki bircok okulun da geleneksel

olarak tistiinde yogunlastig1 iizere, birtakim sdzel ve sayisal becerilerin ¢cok Stesinde



oldugunu vurgulamaktadir (Saban, 2003:6). iste edebiyat egitiminde hareket noktasi
olarak belirlenen YY ve CZK cergevesinde yapilacak etkinlikler, 6grencilerin sozel-

dilsel zekalarini da igeren genis bir zeka yelpazesini gelistirme imkani1 verecektir.

Ozden’e (2002:17) gore son yillarda bilimde, teknolojide, iletisimde ve
toplumun hemen her kesiminde yasanan hizli gelismeler, yeni liriinler ortaya koyarak
kendini agsma girisimleri, toplumun aynasi olan egitim sistemlerinde de degigimi
zorunlu kilmistwr. Tiirkiye Cumhuriyeti (TC) Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim
ve Terbiye Kurulu Baskanliginca (TTKB) 2005 yilinda kabul edilen, orta 6gretim
Tirk Edebiyat1 dersi o6gretim programinda YY esas alinmig ve CZK’nin da

verilerinden faydalanilarak ders kitaplarinin hazirlanmasi amacglanmistir.

Kitaplar, egitim hizmetlerinin vazgecilmez araglar1 olarak, insan
kaynaklarmin niteliginin gelistirilmesinde, 6gretmenler, fiziki olanaklar ve egitim
programlar1 kadar 6nemli bir yere sahiptirler. Bu nedenle bir derste temel alinacak
kitaplarin bilingli bir sekilde secilmesi ve kullanilmasi gelecek kusaklarin istenilen

sekilde yetistirilmesi acisindan biiylik 6nem tagmmaktadir (Ceyhan ve Yigit, 2003:25).

Ogretim araclari, kullanilmas: gereken strateji, yontem ve tekniklerin basarili
bir sekilde uygulanmasi sirasinda ihtiya¢ duyulan materyallerdir. Okullarda 6gretim
programlarina dayali olarak hazirlanmis ders kitaplar1 en c¢ok kullanilan 6gretim

materyalidir (Kili¢ ve Seven, 2002:17).

Tiirkiye’de 2005 yilindan 6nce orta 6gretim kurumlar1 (OOK) lise birinci
siniflarda okutulan ders kitaplar1 davramisci kuram (DK) anlayisma gore
hazirlanmaktaydi. 2005 yilindan itibaren ise YY ve CZK anlayismna gore
hazirlanmaktadir. Bu nedenle, bilgiler kazanimlar yoluyla verilmektedir. Ders
kitaplarinda, kavram haritasi, organizasyon semasi, gozlem, arastirma, sorgulama,
yorumlama ve uygulama gibi etkinlikler 6n planda yer almaktadir. Bu Ozellikler

Y'Y nin ders kitaplarma yansimasi olarak kabul edilebilir.



Bahsedilen ders kitaplarinda yer alan sozel ya da gorsel destekleyici
malzemelerin degeri ve kullanishgi, yalnizca onlarin kendi nitelikleri ile iliskili
degildir. Bu tiir malzemeler, Ogretim siirecinde Ogretmen tarafindan etkili
kullanilmakla ve Ogretmene yaratici Ogretim etkinlikleri ilham etmekle deger
kazanabilirler. Sungu’ya gore, ders kitaplarinda yer alan gdrsel bir malzemenin
kullaniglt olabilmesi i¢in; bir konuyu 6zetlemesi, mekanin belirgin olmasi, kisi ya da

nesnelerin ana 6zelliklerinin belirgin olmasi gerekmektedir (Koksal, 2001:28-32).

CZK’nin belirledigi zeka alanlarmi gelistirici ders kitaplar1 6grencilerin
ogrenmelerini gelistirdigi gibi Ogretmenlerin de ders isleme yontemlerine yon
vermektedir. Gorsel, sosyal ve i¢gsel zekanin gelisimine yardimci olan unsurlarin ders
kitaplarinda yeterince kullanilmas1 bahsi gecen diger zeka alanlar1 ile iliski
kurulmasina olanak saglamaktadir. Gorsel zeka, sosyal zeka ve icsel zeka edebiyat
egitimi srrasinda gelistirilmesi kolay ve diger zeka alanlar1 ile iliski kurulabilecek

Onemli alanlardir.

TC MEB ve TTKB tarafindan 2005 yilinda kabul edilen, orta 6gretim Tiirk
Edebiyat1 dersi 6gretim programimna ve TC MEB TTKB tarafindan 1992 yilinda
uygulamaya konulmus eski TDE dersi orta &gretim programmna (OOP) gore
hazirlanmis 9. simif Tiirk Edebiyati ders kitaplarinda yer alan gorsel zeka, sosyal zeka
ve ig¢sel zekd wunsurlarinin yeterliligi konusunda yapacagimiz arastrma ve
karsilagtirma, egitim alanindaki gelismelerin, temel materyal olan ders kitaplarimiza

yansimasina 151k tutacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanm temel amaci, 1992 ve 2005 yillarinda TC MEB TTKB
tarafindan uygulamaya konulan Tiirk Edebiyati dersi OOP’ye uygun olarak
hazirlanmis 9. smif Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarindaki gorsel zeka, sosyal zeka ve
icsel zeka unsurlarmin ne derece yer aldiginin belirlenmesidir. Ayrica sozii edilen

orta dgretim 9. smif Tiirk Edebiyat1 dersi OOP’ye gore hazirlanmis ders kitaplarinda



gorsel zeka, sosyal zeka ve igsel zeka unsurlarinin  kullaniliglarinin karsilastirilmasi
amacglanmistir. Arastirmayla, ders kitaplarinda kullanilan goérsel, sosyal ve i¢sel zeka
unsurlar1 ve yeterlilikleri belirlenmeye c¢alisilmaktadir. Caligmada eski programa
uygun ders kitaplarinda gorsel, sosyal ve i¢sel zekd unsurlarmin yeterince
kullanilmadig1 diistiniilmektedir. YY ve CZK ile hazirlanan 2005 Tiirk Edebiyati
OOP’ye uygun kitaplardaki gorsel, sosyal ve igsel zekd unsurlarmin daha etkili

oldugu varsayilmaktadir.

CZK’ya gore sekiz zeka alam birbiriyle iliski icerisindedir. Bu nedenle 9.
sinif Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarindaki gorsel, sosyal ve ic¢sel zekd unsurlarmin
yukarida agiklamalar1 verilen diger zekad alanlariyla iligkisi var mudir? Gorsel
unsurlar 6grencilerin zeka alanlarmin gelisimine ne kadar etkilidir? Sosyal ve igsel
zekdyr gelistirici unsurlar yeterli ve seviyeye uygun mudur? Incelenen ders
kitaplarinda yer alan gorsel, sosyal ve i¢sel zekd unsurlarmin nitelikleri nelerdir ve
bu nitelikler zeka alanlarmin gelisimine etkili midir? Sorular1 bizim c¢alismamizin

amaclarmi belirleyecek sorularimizdir.

Sonug olarak;

1. TC MEB TTKB tarafindan 1992 ve 2005 yillarinda kabul edilen, Tiirk
Edebiyat1 dersi OOP’ye gore hazirlanmis ders kitaplarinda yer alan gorsel zeka
(resim, karikatiir, sekil, sema, diyagram, tablo, harita v.b.) sosyal ve igsel zeka

unsurlarinin niteliklerinin ortaya konulmasi, karsilastirilmasi,

2. Belirlenen 9. smif Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarinda yer alan gorsel, sosyal ve
icsel zeka unsurlarmin diger zeka alanlartyla olan iliskisinin ve yeterlili§inin ortaya

konulmas1 amag¢lanmustir.



1.2.Arastirmanin Onemi

Okullarimizda artik 6grenciyi, 6grenme siirecine aktif olarak katan ve stirekli
olarak 6grenmesini saglayan diger bir deyisle, 6grenmeyi O0greten, yeni yontemlere
gereksinim oldugu bilinmektedir. Bu anlayisa uygun H. Gardner’in CZK’nin zeka,
ve ¢oklu zeka ile 6grenci performanslarinin degerlendirilmesinin deneyim yolu ile

gelisebilecegi ileri siiriilmektedir.

Ders kitaplar1 egitim 6gretimde temel materyal olarak kullanilmaktadir. Bu
nedenle CZK’y1 esas alan Tiirk Edebiyat1 dersi OOP’na uygun ders kitaplarinda zeka
alanlarmi gelistirici unsurlara yer verilmelidir. Gorsel, sosyal ve igsel zeka
unsurlarmin incelenmesinin 9. sinif Tiirk Edebiyati ders kitaplarinin yeterliligi
konusunda bilgi verecegi disiiniilmektedir. Bu konularda yapilan arastirmalarin
yetersizligi ve CZK’ya iligkin uygulamalarimn TC MEB TTKB tarafindan 2005 yili
Tiirk Edebiyat1 dersi OOP’de uygulamaya konulmasi arastrmamizin dnemini ve
gerekliligini ortaya koymustur. Ders gecme sisteminin ve kredili sistemin uyguladigi,
1992 yilina ait Tiirk Edebiyat1 dersi OOP’na gére hazirlanmis lise 1 TDE ders
kitaplarmda CZK’ya ve gorsel, sosyal, i¢csel zekd unsurlarna ne derece Gnem
verildiginin tespiti de iki program arasinda karsilastirma yapilmasinin gerekliligini
ortaya koymustur. Bu nedenle yapacagimiz arastirmanin yeni ders kitaplar1 yazimina
ve bu konuya iliskin yapilacak akademik calismalara katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

TDE Ogretmenligi Bilim Dalinda CZK’ya iliskin yapilan akademik
calismalarin yetersizligi de bizi bu calismayr yapmaya yonlendirmistir. Ders
kitaplarmin incelenmesi, CZK wuygulamalarinin degerlendirilmesine ve daha

kapsamli caligmalar yapilmasina 151k tutacaktir.



1.3. Varsayimlar

1. Aragtirma sirasinda kullanilacak ders kitaplarinin veri toplamada gegerli ve

giivenilir oldugu varsayilmistir.

2. 2005 yili Tiirk Edebiyat1 dersi OOP’na uygun olarak hazirlanmis ders
kitaplarinda gorsel, sosyal ve i¢sel zekad unsurlarinin 1992 yili Tiirk Edebiyat1 dersi
OOP’na gore hazirlanan ders kitaplarma nispeten daha etkili kullanildig:

varsayilmistir.

3. 2005 yili Tiirk Edebiyat: dersi OOP’na uygun olarak hazirlanmis ders

kitaplarinda gorsel, sosyal ve i¢sel zeka unsurlariin yeterli olmadigi varsayilmistir.

4. Belirlenen ders kitaplarinda kullanilan gorsel, sosyal ve icsel zeka
unsurlarmin yukarida agiklamalar1 bulunan diger zekd alanlariyla iliski kurmada

yeterli olmadig1 varsayilmistir.

1.4. Arastirmanin Sinmirhhiklarn

Bu arastrma TC MEB TTKB tarafindan 2005 yilinda kabul edilen, Tiirk
Edebiyat1 dersi OOP’na gére MEB tarafindan hazirlanmis Tiirk Edebiyat1 9. siif
ders kitab1 (2006) ve TC MEB TTKB tarafindan 1992 yilinda uygulamaya konulmus
eski Tiirk Edebiyat1 dersi OOP’na gore hazirlanmis MEB Yay. (Yayini, yayinlar)
TDE Edebiyat 1 (2003), inkildp Yay. TDE Edebiyat 1 (2001), Serhat Yay. TDE
Edebiyat 1 (2003), Simsek Yay. Lise TDE Edebiyat 1 (2000) kitaplartyla

sinirlandirilmastir.

Arastirmanm  Oneriler bolimiinii  desteklemek amaciyla 6gretmenlerin
goriiglerini almak tizere uygulanan anket formu, Ankara ili Kecidren ilgesinde

bulunan 25 OOK’de gérev yapan 100 TDE dgretmeni ile sinirlandirilmustir,



1.5. Tanimlar/Terimler

Literatiirdeki egitim tanimlarma bakildiginda: (Ataiinal, 2000:5-6; Fidan ve
Erden, 2001:8).

Egitim:

“Bir toplumda yetiskin kusagin heniiz yeni yetismeye baslayan kusaga
diistince ve duygularimi vermesidir.” (Ziya Gokalp)

“Kisinin yasadig1 toplum i¢inde degeri olan yetenek, tutum ve diger davranig
bicimlerini gelistirdigi siire¢lerin tiimiidiir.” (Good)

“Onceden saptanmis esaslara gore insanlarin davramslarida belli gelismeler
saglamaya yarayan planl etkiler dizesidir.” (Ferhan Oguzkan)

“Yeni kusaklarin toplum yasayisinda yerlerini almak i¢in hazirlanirken,
gereken bilgi, beceri ve anlayiglar1 elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine
yardim etme etkinligidir.” (Ferhan Oguzkan)

“Kisilerin ~ zihinsel, bedensel, duygusal, toplumsal yeteneklerinin,
davraniglarinin istenilen dogrultuda gelistirilmesi ya da ona birtakim amaglara doniik
yeni yetenekler, davraniglar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki c¢aligmalarin
tiimiidiir.” (Yahya Akyiiz)

“Toplumun yaratict giiclinii ve verimini arttiran, bireye yeteneklerini
gelistirme olanag1 veren sosyal adalet, firsat ve olanak esitligi ilkelerini gelistirmede
en etkili aragtir.”

“Bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve amacglh olarak istendik

degisme meydana getirme stirecidir.” (Selahattin Ertiirk)

Ogrenme,bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucunda ve kalici olan davranis
degismesidir (Bilen,1993:11). Ogretme, o6grenmeyi kilavuzlama ve saglama

etkinligidir (Bilen,1993:15).

Gardner’in gelistirdigi kurama gore, zeka biyopsikolojik bir potansiyeldir ve
sOyle tanimlanmistir (Blimen, 2002:5): “Zeka bir ya da daha fazla kiiltiirel yapida

degeri olan bir {iriine sekil verme ya da problemleri ¢6zme yetenegidir ” Gardner,



“zekay1 bir bireyin problem ¢6zme, kendi kiiltiiriinde (veya baska bir kiiltiirde) deger
bulan bir {iriin ortaya koyabilme ve ¢oziim bekleyen yeni veya karmagik durumlari

tespit edebilme kapasitesi olarak” tanimlamaktadir (Gardner, 2004: 83).

Kitap, egitim agisindan kullanma kolaylig1 olan, her 6grencinin ulasabildigi,
bilgilerin dolaysiz olarak verildigi, siirekli kullanilabilen, her an bagvurulabilen,

so0zel 6gretimin bosluklarii doldurabilen bir aractir (Kilig ve Seven, 2002:26).

Ders kitaby; her tiir ve derecedeki Orgiin ve yaygm egitim kurumlarinda
kullanilacak olan, konular1 miifredat programlari1 dogrultusunda hazirlanmis, 6§renim

amaci i¢in kullanilan basili yayindir (MEB TD,1995:2434).

Ogrenme stratejileri, 6grencinin kendi kendine 6grenebilmesi i¢in kullandig:

islemlerdir (Gagne ve Driscoll, 1988: 134).

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin hem kendi hem de diger o&grencilerin
ogrenmelerini en yiiksek diizeye ¢ikarmak icin birlikte ¢alismasini saglayan, kiiciik

gruplarm egitimsel kullanimidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

CZK’ya dayali 6grenme, ¢oklu zeka etkinliklerinin bireysel ve geleneksel

grup caligsmalariyla yiiriitiildiigii 6§renme ve 6gretme siirecidir.
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2. KURAMSAL TEMEL

2.1. Zeka ve Zeka Tirleri

Zeka, glinimiizde en ¢ok tartisilan ve 1ilgi ¢eken kavramlardan biridir.
Egitimciler, biyologlar, psikologlar ve bilgisayar alaniyla ilgilenen bir¢cok bilim
adam1 tarafindan farkli bakis acgisiyla tanimlanmaya c¢alisilmistir. Geleneksel
yaklagimla “Zeka nedir ?” sorusuna en sik verilen cevap; bireyin problem ¢dzme,
mantigin1 kullanma ve elestirel diisiinme becerisidir (Talu, 1999: 164). Biimen,
geleneksel zeka anlayisini, zekdnin dogustan geldigine ve her bireyin belli bir zeka
ile dogup, yasamini onunla siirdiirme goriisliniin hakim oldugu ve ¢ocugun tek bir
zekaya sahip olup, onun bir birey oldugunu goz ardi eden ve her 6grencinin benzer
sekilde ogrendigini kabul eden zeka anlayisi olarak tanimlamaktadir (Biimen,

2002:3).

Zekann ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri
bircok egitimcinin ilgi alanini olusturmaktadir. Bazi egitimciler, insanin zihinsel
islevlerini veya performanslarmi baz alip insan zekasmi ol¢tiigiinli varsayan ¢esitli
1Q testleri gelistirerek zekay1 kendilerinin hazirladiklar1 bu “testlerin 6l¢tiigii nitelik”
(vani, zeka diizeyi, zekd seviyesi veya zeka katsayisi) olarak tanimlarken, diger
bazilar1 da zekayi bir bireyin sahip oldugu “6grenme giicii” olarak yorumlamislardir

(Saban, 2005: 3).

Genel olarak zeka, yeni ve sasirtict durumlarda ¢evreye uyum saglayabilme,

problem ¢ozebilme, muhakeme yapabilme giicii olarak tanimlanir (Burma, 2003: 3).

Biligsel siireclere agilan kiiltiirel ya da biyolojik ¢esitli pencerelerden elde

edilen bulgularin, analiz edilmesiyle, bir arada incelenen hangi entelektiiel yetkinlik
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ailelerinin bir anlam ifade ettigini ortaya ¢ikarmak (Gardner, 2004:82) amacindan
yola ¢ikan Gardner’a gore zeka, bir kisinin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan
bir iirlin ortaya koyabilme veya giinlik ya da mesleki hayatinda karsilastigi bir
problemi etkin ve verimli bir sekilde ¢dzebilme yetenegidir. Bir baska deyisle,
degisen diinyada yasamak ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda
kendine 6zgii bulunan yetenekler ve beceriler biitiiniidiir ve yasadiginiz toplumda

faydali seyler yapabilme kapasitesidir (Gardner 1983: 20).

Glinlimiiz aragtrmacilarindan olan Stenberg’e gore ise zeka, bir sac ayagi
iizerine kuruludur ve ayaklardan biri standart matematik yetenegini, ikincisi sézel
ifade yetenegini, tliclinciisii ise yeniliklere acikligi temsil eder. Zekanmn c¢evresel
unsurlar1 segme ve degistirmede gerekli olan yetenekleri barindirdigi, bu nedenle de
bir kisinin zeki davranmasinin c¢evresel baglama gore degistigi ifade edilmistir

(Burma, 2003,15).

Bir bagka tanima gore zeka; olaylar arasindaki baglantilar1 kavrama, analoji
(benzetme) yoluyla sonuglar ¢ikarma, 6grenilenler arasinda kombinasyonlar kurma

ve bilgileri anlamli bigimde degerlendirme yetenegine verilen addir (Sezik,2003:66).

Bloom’a gore ise genel zekanin Olciileri, belli bir alanda gerceklesecek olan
basariy1 bu alanm biligsel On sartlarin kapsadiklar1 oranda yani bu alana 6zel bilissel
giris davraniglar1 Olciistiyle ortiistiikleri ve bu biligsel giris davraniglarinin varligmi

yansittiklar1 oranda ortaya ¢ikarlar (Bloom, 1998: 63).

Starddat’a gore zeka, bireyin zor, karmasik, soyut, ekonomik, amaca uygun,
sosyal degeri olan ve orijinal nitelikler tasiyan zihinsel davraniglar1 yapabilme; bu
kosullar altinda enerjisini davraniglar lizerinde toplayabilme ve heyecanlara karsi

koyabilme yetenegidir (Demirel ve bagk., 2006:7).

Binet’e gore zeka, kavrama, hiikiim verme, akil yiiriitme gibi karmagik st

diizey islemlerde kendini gosterir. Bireyin zekasi ¢oziimii yiiksek zihinsel islemler
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gerektiren problem durumlariyla kars1 karsiya getirilerek 6l¢iilebilir (Selguk ve basgk.,
2004:2).

Fransiz Joseph Gall’m ortaya attig1 frenolojinin dayandigi temel diisiince
sudur: Insanlarin kafataslar1 birbirinden farklilk gosterir. Bu da beynin sekli ve
biiytikligiinde gozlenen farkliligin bir yansimasidir. Beynin farkli boliimleri farkli
islevleri yerine getirir. Dolayisiyla insan kafatasimi dikkatlice inceleyen bir uzman,
onun zihinsel kuvvetleri ve zayifliklarma iliskin bir profil ¢ikarabilir (Gardner,
2004:15). Bu diisiincenin dogrulugu yapilan bilimsel arastrmalarla tartigilmis ve
zekadnm kafatasinin biiyiikligii ile Olciilemeyecegi ispatlanmistir. Ancak Fransiz
cerrah ve antropolog Pierre-Paul Broca, beynin belli bir boliimiiyle belli bir zihinsel

yetenek arasindaki iligkiyi ortaya koyarak Gall’in tezini bir yoniiyle desteklemistir.

Zekanin Olciilebilirligine iligkin bu ilk arastirmalar1 takiben, 1904 yilinda
Fransiz psikolog Alfred Binet ve bir grup arkadasindan ilk Ogretim birinci
kademesinde basarisiz  olma riski tasiyan Ogrencilerin  belirlenmesinde
kullanilabilecek bir arag gelistirmeleri istendi (Gardner, 1999). Onlarin bu yondeki
ortak ¢abalari, ilk zeka testlerini de dogurmus oldu. Bu testler, daha sonra zamanla
gelistirilerek basta Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere birgok iilkede yaygin
olarak kullanilmaya baslandi. Bunun sonucu olarak da insan zekasinin objektif olarak
Olgiilebilecegi ve zekad seviyesinin de 1Q puani olarak bilinen tek bir sayiya
indirgenebilecegi goriisii giiniimiize de§in bircok egitimci arasinda yaygimlasarak

kabul gordii (Saban, 2005:4).

IQ testine bir 0rnek de giiniimiizde halen kullanilmakta olan Scholastic
Aptitude Test (SAT)’tir. Bu test 6grencinin matematik, dil bilgisi, okudugunu
kavrama ve kelime bilgisi gibi yeteneklerini 6lgmekte ve iiniversite egitimi i¢in
gerekli nitelikleri tasiyp tasimadigini gosteren bir belge olarak kullanilmaktadir

(Talu, 1999:164).

Zeka testler1 psikolojik testler arasindaki en eski testlerdendir. 20. yiizyilin

baglarnda Binet ve Simon tarafindan gelistirilen testler, egitimden
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faydalanabilenlerin ortaya ¢ikarilmasmi hedeflemistir. Zamanla bu testler, cok genis

bir kullanim1 olan bireysel zeka testlerini meydana getirmistir (Kline, 1993:171).

Baslangicta zeka testleri, ¢cok cesitli zihin fonksiyonlarini1 6rnekleyecek test
durumlarindan olusturulmus, bireyin genel zihin gelisiminin bir gostergesi olacak
bicimde heterojen bir yapida diizenlenmisti. Ancak daha sonralar1 kullanilan zeka
testlerinin kapsami incelendiginde, bu testlerin zeka envanterinin tiim niteliklerini
degil, “dille” ilgili faktorler, “say1” ile ilgili faktorler, bunlara bagli “muhakeme” gibi
faktorleri Olgtiigli, kapsam olarak homojen bir yapr gosterdigi anlasilmistir. Bu
faktorler, genel faktorler olmak yerine daha ¢ok okul basarisinin talep ettigi zihinsel
faktorlerdir. Bu nedenle “zeka testi” terimi 1920°li yillardan sonra, “Akedemik

Yetenek Testi” gibi daha dar kavramlarla ifade edilmistir (Ozgiiven, 1994:23).

Genel olarak zeka testlerinde kullanilan malzemeler sayisal, sozel, sekil-uzay
iceriklidir. Sayisal malzemelerin tiim kiiltiirler i¢in ortak bir yap1 sergiledigi kabul
edilebilir. S6zel kisimda kullanilan semboller ve kavramlar ise kiiltiirden kiiltiire
degisiklik gostermektedir. Sekillerde de farklilik olabilir. Bu nedenle bir kiiltiir i¢in
gelistirilen zeka testlerinin bir baska kiiltirde uygulanmasi olumsuz sonuglar
dogurabilmektedir. Kiiltlirler arast farkliligi elimine eden bir zekad testinin

gelistirilmesi oldukg¢a gii¢ goriilmektedir (Ulgen, 1995:25).

Sozel
Yetenek
Kelimev Sayisal
Akilciligi Yetenek
TEMEL
FAKTORLER
Uzaysal —_— Bellek
Yetenek
Akl Algisal Hiz
Yiiriitme

Sekil 2.1
Klasik Zeka Testlerinin Genel Icerigi
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Klasik zeka testlerine iliskin verilen Sekil 2.1 incelendiginde goriiliiyor ki bu
testler tam anlamiyla insan zihninin niteliklerini 6lgme noktasinda yeterli degildir.
Pek cok yeterliligin tespitine imkan vermeyen zeka testlerinin dayanagi olan zeka

tanimlarmin degisime ugramasi sonucu bu testlerde giivenilirliklerini yitirmistir.

Gilintimiizde egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle birlikte bireylerin
neler yapabildiginden c¢ok, neler yapabilecegi diisiiniilmeye baslanmistir. 1Q
testlerinin ¢ocuklarn degerlendirilmesinde yeterli olmayacagi, onlarin potansiyel
yeteneklerinin ortaya c¢ikarilmasi gerektigi goriisii yayginlagmaktadir (Talu,

1999:164).

Literatiirde zeka tanimlar1 konusunda tam anlamiyla fikir birligi olmasa da

Stenberg (1997) onerilen tanimlarda en yaygin unsurlarin;

a. Yiiksek diizeyde yetenekler ( soyut akil yiiritme, zihinsel temsil, problem
¢ozme ve karar verme),
b. Ogrenme yetenegi ve ¢evrenin isteklerini etkili bir sekilde karsilayabilme

konusunda uyum oldugunu séylemektedir (Erkus, 1998:31).

Yukarida verdigimiz tanimlar gibi zekaya iliskin daha pek cok tanim
yapilmistir. Ancak fikir birligi ile ortak bir tanima ulagilamamistir. Zekanin ne
oldugu ve nasil dlciilebilecegi konusunda ulagilan bir sonucun olmamasi, geleneksel
IQ testlerinin birgok problem tasimasi, farkli zekd kuramlarin ortaya c¢ikmasina

zemin hazirlamistir.

Sperman’n ileri siirdiigii iki faktor kuramina gore zeka, bir genel yetenek ve
bu genel yetenege bagli olarak da diger 6zel yeteneklerden olugsmaktadir. Bir zihinsel
etkinlik icin genel yetenek birinci, 6zel yetenek ise ikinci faktordiir (Basaran,
1992:82). Bireyler sahip olduklar1 genel zihinsel yetenek yoniiyle farklilik
gosterirler. Bu nedenle zekdyr 6lgmek demek genel yetenekleri 6lgmek anlamina

gelir.
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Thorndike’a gore zekad birbirinden ayr1 faktorlerden meydana gelmektedir.
Faktorler birbirlerinden bagimsizdirlar. Bu duruma goére genel bir zekdnin sozii
edilemez. Bir zihinsel problemin c¢oziimiinde birden fazla faktér yer almaktadir.
Olgme gibi pratik amaglarla, birbirine benzeyen zihinsel islerde ¢ogu zaman birlikte
calisan faktorleri gruplamak miimkiin olabilir. Thorndike’in bu goriisii Sperman’in

g” faktoriine karsidir. Zekanm birbirinden bagimsiz faktorlerden olustugunu ileri

siirmektedir (Demirel ve bagk., 2006:9).

Zekayr ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog J.P.Guilford dur.
Zekanin sadece matematiksel ve dilsel boyutu olmadigini, bircok bilesenden
olustugunu savunmus ve bu amagcla ¢alismalar yapmistir. Guilford’un gelistirdigi
zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii oldugu ve siireglerle ilgili
islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine dayanir (Yilmaz, 2002: 1).
Thorndike’m ileri siirdiigii ¢ok faktor kuramina farkl bir bakis agis1 getiren Guilford,
bireyin her zihinsel etkinlik alaninda ayni 6lciide yetenege sahip olmayabilecegini

belirtmistir.

Thurstone’un “Grup Faktor Kuramimna” gore zihinsel etkinlikleri gerekli kilan
isler gruplandirilmistir. Bu gruplarda toplanmis yeteneklerde bireysel farkliliklar
vardir. Bireysel farkliliklari nedeni, kalitim ve gelisimdir (Basaran, 1992:84).

Zeka kuramlari; psikometrik, gelisimsel, biyo-ekolojik ve ¢oklu yaklagimlar
olmak tizere dort ana grupta degerlendirilmektedir. Psikometrik yaklasim oncelikle
ogrenmenin soézel-dilsel ve mantiksal-matematiksel yolunu One c¢ikarmaktadir.
Bunun nedeni bu yaklagimi benimseyen bilim adamlarmin zekay:r nicel, tek ve

biitiinlesik bir kavram olarak kabul etmeleridir.

Geligimsel yaklasimm o6nemli ismi olan Piaget “Uyum Kuramini” ortaya
atmistir. Bu kurama gore zekd, bireyin ¢evresine uyum saglama stirecidir. Uyum,
organizma ve g¢evre etkilesimindeki dengeyle gerceklesir. Her zihinsel etkinligin
amaci da dengeye ulagmaktir. Ancak organizma ile ¢evre arasinda tam ve siirekli bir

denge kurulmamasina karsilik, biitiin cabalar denge kurmaya yoneliktir. Birey, her
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dengesizlik durumunda dengeyi yeniden kurmak icin etkinlikte bulunur. Piaget,
zekanm isleyis ve gelisimini biyolojik etmenlerle agiklamistir (Toker ve bagk.,

1968:58-59).

Vygotsky’ye gore zihin gelisim Piaget’nin ileri stirdiigii gibi kendi basina
olusan bir siire¢ degildir. Cocugun ¢evresindeki bireyler ona problem durumlarinda
yardimce1 olur ve bazi bilgiler verir. Bu nedenle zeka gelisiminin toplumsal yonii de

vurgulanmalidir. (Selguk ve bask., 2004:6).

Biyo-ekolojik yaklagim zekay tek faktor teorisi ile agiklamaktan ziyade farkl
sekillerde agiklamaktadir. Ceci’nin zeka ile ilgili olan biyo-ekolojik teorisi, bir tek
biligsel potansiyelin ya da bir “g” faktoriiniin olmadigini ileri siirer. Bunun yerine
farkli sayilarda potansiyelin oldugunu iddia eder. Bilginin ve dogal yetenegin
ayrilmaz olduklarmni, bununla birlikte ortamsal, biyolojik, {ist biligsel ve gilidiisel
degiskenlerin de zeka kavrami igerisinde yer aldiklarini belirtmistir (Selguk ve bask.,

2004:6).

Coklu yaklasimlar i¢inde ise Triarsik Zeka Kurami ile CZK yer almaktadir.
Robert Sternberg zekdyir yeniden tanimlama noktasinda yeni bir bakis agisi
gelistirmistir. Zekanin etkileserek isleyen farkli bilesenlerden olustugunu, bireyin
icsel ve digsal diinyasi ile deneyimlerinin zeka ile iligkili oldugunu savunmustur.
Simdiye kadar yapilan zekd tamimlar1 igerik, yap1 ve siire¢ boyutlarinda
gruplandirildiginda Sternberg’in tanimi “siire¢” boyutundadir. Gardner bireylerde
zekanin farkl tiirleri bulundugunu ve her bir zeka tiirliniin i¢inde farklilasan
derecelerde yetenek bulundugunu ileri siirerek “igerik” tanimlamasi yapmustir. H.J.
Eysenck ise “yap1” boyutunda tanim yapan zeka arastirmacilarina ornek verilebilir

(Selguk ve bask., 2004:7).

Ogrenme, ogrenilenden yararlanabilme, yeni durumlara uyabilme ve yeni
¢Ozlim yollar1 bulabilme yetenegi olarak nitelenen zeka, artik tek bir tip ve tanimla
aciklanmiyor. 1Q seviyesi ne olursa olsun hangi alanda basarili olacaginizi, zeka

tipiniz belirliyor. Yani kisinin zeki olup olmadigi degil hangi zekd tipine sahip
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oldugu onemli (Vural, 2005:224). Zekaya iliskin ¢oklu yaklasimlar, yillarca
hakimiyetini siirdiiren ve insanlarm tek tip zekdya sahip olduklarimi1 vurgulayan 1Q
anlayisinin eksikliklerini gostererek zekanin anlasilabilmesi i¢cin yeni bir pencere
acmistir. Bu nedenle giinlimiizde zekaya iliskin ¢oklu yaklasimlar 6nemsenmekte ve
pek ¢ok alanda uygulamaya konulmaktadir. Ozellikle egitim alaninda eski zeka
anlayismi esas alan programlar yerine, yeni anlayisin kabullerinin 1sik tuttugu

sistemlerin gelistirildigi gozlenmektedir.

Her insan farklidir, tektir ve 6zeldir. Her insanin da insanlik kiiltiiriine katkis1
farkli yonlerdendir. Diinyanimn en iinlii atletleri, en biiylik miizisyenleri girdikleri IQ
sinavlarindan ¢ok diisiik puanlar almislardir. Boylesine diisilk IQ puanlar1 ile bu
insanlara zeki diyemiyorsak, onlar1 kendi alanlarinda bu denli basarili kilan ne
olabilir? Bu basarili insanlari zihinsel yeterliligi, farkl ilgi ve beceri alanlar1 ile
yeniden tanimlanabilir. Ciinkii, her insanin kendini ifade ederken kullandigi dil
farklidir. Bir miizisyen kendini yaptig1 bestelerle, bir tiyatrocu kendini canlandirdigi
rollerle ya da bir ressam ¢izgileriyle kendini ifade ederken farkli diller kullanir.
Gardner’a gore insanlarin sahip olduklari c¢oklu zekalarm her biri yasamak,
ogrenmek, problem ¢6zmek ve insan olmak i¢in kullanilan etkili birer aragtir (Mendi

ve bask., 2004:56).

Gardner Zihin Cergeveleri, CZK adli kitabinin 6nsoziinde zekaya iliskin
kuramlari;
1. Kaba Kuramlar
2 Standart Psikometrik Yaklagim
3 Cogullastirma ve Hiyerarsi Yaratma
4. Baglamlastirma
5 Dagilimc1 (Gardner, 2004: XII1-XIV) olarak gruplara ayirmaktadir.
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Tablo 2.1

Zekaya lliskin Gelistirilen Eski ve Yeni Anlayislarin Karsilastiriimas:

ZEKAYA ILISKIN ESKI ANLAYIS

ZEKAYA ILISKIN YENI ANLAYIS

1. Zeka, dogustan kazanilir, sabittir

ve bu nedenle de asla degistirilemez.

1. Bir bireyin genetiksel olarak

kalitimla birlikte getirdigi zeka kapasitesi

tyilestirilebilir, gelistirilebilir ve
degistirilebilir.
2. Zeka, niceliksel olarak dl¢iilebilir | 2. Zeka, herhangi bir performansta,

ve tek bir saytya indirgenebilir.

irlinde veya problem c¢dzme siirecinde

sergilendiginden sayisal olarak

hesaplanamaz.

3. Zeka, tekildir.

3. Zeka, coguldur ve ¢esitli yollarla

sergilenebilir.

4. Zeka, gercek, hayattan | 4. Zeka, gercek hayat durumlarindan
soyutlanarak (yani, belli zeka testleri ile) | veya kosullarindan soyutlanamaz.

Olciliir.

5. Zeka, ogrencileri belli seviyelere | 5. Zeka, ogrencilerin sahip olduklari
gore  smiflandrmak  ve  onlarin | gizli giicleri ve dogal potansiyelleri
gelecekteki basarilarint tahmin etmek | anlamak ve onlarin basarmak ig¢in
icin kullanilir. uygulayabilecekleri farkl yollar1

kesfetmek i¢in kullanilir.

Tablo 2.1 incelendiginde goriiliiyor ki yeni zeka anlayiglar1 eski anlayisin

kabullerini tamamen reddetmektedir. Bireyin dogustan kodlanan bir zekaya sahip

oldugunu savunan ve zekanin niceliksel oldugunu ileri siirerek, insanlar1 zekiler ve

zeki olmayanlar olarak siniflara ayiran eski anlayisin aksine yeni yaklagimlar,

zekanin kalitim ve cevre faktorleriyle gelistirilebildigini, ¢cok yonlii oldugunu ve

niceliksel olarak ifade edilemeyecegini savunmaktadir.
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Arthur Jensen (1980) ve Hans Eyseck (1981) gibi bazi akademisyenler
Gardner’in kuramina kars1 olarak zekanin tekilligine dayanarak, zekay: beyni temel
alarak 6lgen psikometrik araglara yonelmislerdir. Thomas Bouchard ve meslektaglar1
Minnesota Universitesinde yaptiklar1 ¢alismalar ile psikometrik zekanin kalitima
baglh oldugunu ileri siirmiislerdir. Zekanm 0Ol¢iilebilir ve tekil olduguna ydnelik
inang, glniimiizde de kimi arastirmacilar tarafindan benimsenmekte ve ispat

edilmeye calisilmaktadir.

Zekann ne olduguna ve nasil gelistirilebilecegine iliskin yapilan arastirmalar
asirlardir devam etmektedir. Ortaya atilan farkli goriisler zekanin sirlarimi ¢ozme
noktasinda bir kilit daha acarken, elde edilen her bulgu farkli bilimsel alanlarda da
arastirmalarm ve uygulamalarin yon degistirmesine firsat vermektedir. Bugiin egitim
anlayis1 da yenilenen zeka kavrami gibi degismekte ve Ogrenci basarisini, egitim

kalitesini arttirmaya yonelik uygulamalara zemin hazirlamaktadir.

2.2. Coklu Zeka Kuram ve Dogusu

Beynin yapist ve isleyisi lizerine yapilan arastirmalarin gectigimiz ylizyilda
hiz kazanmasi ile bilimsel alanda pek c¢ok yeni veri elde edilmistir. Dr. Paul Mac
Lean 1050°de tii¢lii beyin kavramini gelistirmistir ve inan beyninin birbirinden farkl
iic katmandan olustugu gostermistir. 1981 yilinda Dr. Roger Sperry beynin sol ve sag
yar1 kiirelerinin bilgiyi isleme silirecinde farkliliklar1 oldugunu ortaya koyan
calismasini diinyaya duyurmustur. Sol yar1 kiirenin bilgiyi daha dogrusal islerken sag
yar1 kiirenin daha yaratict bir islem gergeklestirdigi tespit edilmistir. Bilim
adamlarinin bulgular1 incelendiginde goriilmektedir ki olduk¢a karisik bir isleyis
yapist olan insan beyni bununla beraber, c¢esitli boliimlere ayrilmaktadir ve her
bolimde farkli bedensel isleyisler ya da zihinsel faaliyetler idare edilmektedir. Bu
bilimsel sonuclar, Gardner’in zekay:r ¢ogulcu bir anlayisla degerlendiren kuramini
gelistirmesinde etkili olmustur. Kendi i¢inde birgok boliime ayrilan beyin nasil bir

biitlinse, Gardner’a gore zeka da gesitli boliimlere ayrilmis bir biitiindiir.
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Gardner, geleneksel zeka anlayislarmi inceledikten sonra 1970’11 ve 1980’11
yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini arastirmaya baslamistir. Yeteneklerin
oriintiisiinii anlamaya, biligsel veya duyussal kazalarin etkisini belirlemeye ugrastigi
arastirmalarinimn yam sira Harvard Universitesinde “Project Zero” adli bir projede
normal ve lstiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili arastirmalar yapmus, biligsel yeteneklerin
gelisimini incelemistir (Bliimen, 2002:4). Projenin sayithist “her ¢ocuk, bir ya da

birkag¢ alanda gelisim i¢in potansiyele sahiptir” seklindedir (Gardner, 1993:89).

Gardner, Piaget¢i yaklasim ve bilgi islem yaklasimlarmi belli bir tiir mantik¢1
ya da dilsel ¢ozlime odaklanarak biyolojiyi gérmezden gelmekle suglamakta ve
semboller sistemi yaklasimmi desteklemektedir. Kendi ifadesi ile kuramimin temeli
olan ¢alismasinin amaci sudur: Harvard Project Zero’da meslektaslarim ve ben, farkl
sembol sistemlerinde gelisimin yapisin1 ayrmntilt bir bicimde ag¢iga c¢ikarmaya
calistik. Farkli sembol sistemlerinde belli bazi ortak siireclerin varolup olmayacagini
arastirdik; sembol sistemlerinin en iyi kendi gelisim cerceveleri icinde anlasilip
anlasilamayacag1 iizerinde durduk. Daha sonra Boston Veterans Administration
Medical Center’da tiimiiyle farkli bir soru yonelttik. Insanin cesitli sembolik
becerileri, beynin ne tiir bir hasar gormesiyle yitip gidebilir? Gelisim psikolojisi ve
noropsikolojinin sundugu bilgilerden hareketle, insanin sembolik islevselliginin
yapist ve Orgiitlenmesi konusunda daha doyurucu bir kavrayisa ulastik. Amacimiz
sembol sistemlerinin “dogal tiirleri”; bir arada (ya da ayri) duran sembol sistemleri
aileleri oldugu, bunlarin insanin sinir sisteminde belli bazi bicimlerde yer alabilecegi

sonucuna varmakti (Gardner 2004:38-39).

Gardner, CZK’nin temelinde, biyolojik ve Kkiiltiirel boyutlarin yer aldigmni
savunmaktadir. Norobiyolojik arastirmalar, 6grenmenin hiicreler arasinda sinaptik
degisimlerin bir sonucu oldugunu gostermektedir. Degisik 6§renme tiirlerinin temel
elemanlar,, beyinde bu transformasyonlarin gerceklestigi belli alanlarinda
bulunmustur. Bdylece, degisik 6§renme iirlinlerinin beynin degisik bolgelerinde

gerceklestigi diisiiniilmektedir (Talu, 1999:165).
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CZK biligsel bilim, gelisimsel psikoloji ve ndrobilimden yararlanarak her
bireyin zekad diizeyinin otonom giigler ya da yetenekler tarafindan olustugunu ve
sekiz zekad giicliniin var oldugunu savunmaktadir. Zekalar her zaman birlikte
calisirlar; ancak bu ¢ok karmasik yollarla gerceklesir. Bir zeka, dahiler ve (beyinden
kaynaklanan) 6ziirlii bireyler disinda her zaman birbiriyle etkilesim halindedir (Talu,

1999:166).

Gardner, yaptig1 calismada su {i¢ ana soru tizerinde durmustur:

1. Cocuk, genel giicleri gibi 6zel bir alandaki gilice de sahip midir?
2. Farkli etkinliklerdeki performanslar arasinda herhangi bir iliski var midir?
3. Bir ¢cocugun bir alanda sahip oldugu gii¢, diger alanlardaki performansini

kolaylastirict ya da zorlastirict midir? (Gardner, 1993:94)

Christison ve Kennedy ¢aligmalarinda, Gardner’mn zekay: bir ya da daha fazla
kiiltiirel yapida degeri olan bir iirline sekil verme ya da problemleri ¢6zme yetenegi

olarak tanimladigini belirtmistir (Christison; Kennedy, 1999:1).

Gardner’in CZK’nmn Thurstone, Thorndike ve Guilford hatta daha genis
acidan bakildiginda Spearman tarafindan ortaya atilmis eski bir goriis oldugu ortaya
cikmaktadir. Gardner standart IQ testlerini yetersiz bulan ve zekanin birden fazla
boyutu oldugunu sdyleyen ilk bilim adami olmamakla beraber, onun Guilford’a
kadar wuzanan kuramcilardan farki, CZK’da insan beyninin evrimine ve

kiiltiirel/toplumsal degerlerin farkliligina yer vermesidir (Y1lmaz, 2001:2).

Kurami bazi elestiriler almis olsa da Gardner CZK ile zeka konusuna farkli
bir goriis agist getirmis ve bireyin ¢cok yonlii gelisimini tartigmaya ac¢mistir.

Armstrong CZK’nin dayandig1 temel fikirleri sdyle 6zetlemektedir:

1. Her insan, cesitli zekd alanlarinin tiimiine sahiptir. Ancak her insanda var
olan bu alanlar degisik diizeylerde olabilmektedir.

2. Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.
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3. Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve karmasik bir yapida calisirlar

(Gtirkan, 2001:19).

Noropsikoloji ve gelisim uzmant Gardner CZK’y1 ortaya atmadan once pek
cok bilimsel arastirmanin sonucundan faydalanmistir. Bu ¢aligmalar sonucu insan
beyninin farkli bolimlerden olustugu ve her bir béliimiin 6zel islevlere sahip oldugu
gercegi ortaya cikmistir. [Q’ya karst ilk meydan okuyan, beynin farkli yar1
kiirelerden olustugu gercegini igeren teori “Split-Brain Theory”’dir. Kaza ya da
hastalik sonucu hasar goérmiis beyinleri inceleyen Gardner, bir boliimii hasar
gordiigiinde ¢cogu kez tiimiiyle saglikli kalacak 6lgiide birbirinden bagimsiz ¢alisan
ayr1 ayr1 yetenekler gézlemlemistir. Onun arastirmalarina gore, beyin hasarlarindan
dogan zekad bozukluklar1 {izerine elde edilen arastirma bulgular1 sonucunda,
insanlarin beyinlerinin belli bir boliimii zarar gérdiiglinde bile, beynin kalan bolimii
ile insanlar belli alanlarda performans gosterebilmekte ve yasamlarma devam

edebilmektedir.

Kaliforniya Universitesi egitim uzmanlarindan Dr. Tee’nin arastirmalarina
gore insanoglu yedi farkli beceri alaninda kendini ifade etme olanagi bulmustur.
CZK teorisyeni Howard Gardner, Dr. Tee’nin c¢alismalarindan faydalanarak
insanlarin gercegi Ogrenmesini ve fark edebilmesini saglayan yedi farkli zeka

kavramini ortaya atmustir (Eren Yavuz, 2001: 15).

Howard Gardner geleneksel zeka teorilerinin bagl oldugu iki temel varsayimi
yikmaktadir. Bunlar; zeka tekildir ve zeka niceliksel olarak 6l¢iilebilir savlaridir. Ona
gore birey geleneksel anlayisa gore zeki olmayabilir; ancak miitkemmel bir miizik
yetenegine sahip olabilir (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1999: 15; Armstrong,
2000: 3).

1995 yilinda doga zekasi, (dogadaki nesneleri tanima ve siralama becerisi)
sekizinci zeka olarak kabul edildi ve {izerinde ¢aligsmalar stirmektedir (Yavuz, 2001:

13-15).
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Armstrong’a gore zekayi etkileyen dort etmen vardir (1998):

1. Biyolojik Nitelik: Bir bireyin genetiksel veya kalitimsal olarak tasidig: izler ile bu
bireyin beyninde dogumdan 6nce, dogum sirasinda ve dogumdan sonra meydana
gelen tiim tahripleri kapsar. Ornegin, bir anne gebelik esnasinda icki, sigara veya
cesitli uyusturucu maddeleri kullanmaktaysa bu durum muhtemelen dana cenin
halindeki ¢ocugun hassas bir sekilde gelisen sinir sistemini tahrip etmis ve onun

ileride tamir edilemez bir sekilde beynini zedelemis olacaktir.

2. Kisisel Hayat Hikayesi: Bir bireyin ¢esitli zeka alanlarmin gelisimini hem olumlu
hem de olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaslari, 6gretmenleri ve diger
insanlarla olan biitiin iligkilerinin, etkilesimlerinin ve tecriibelerinin dogasini kapsar.
Ornegin, bir miizik aracini alamayan yoksul bir ailenin ¢ocugu miiziksel ritmik zeka
acisindan geri kalabilir. Bir ¢ocuk ressam olmak istedigi halde, ailesi hukuk
okumasini isterse ¢gocugun gorsel zekasmin gelisimini engellemis olacaklardir. Diger
yandan, sozel-dilsel zekasmin gelisimi i¢cin uygun bir zemin hazirlayacaklardir.
Kirsal kesimde dogup biiyiiyen bir ¢ocuk ise doga zekasi agisindan daha ¢ok firsata

sahip olacaktir.

3. Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgegmis: Bir bireyin dogdugu ve biiyiidiigii yer ve zamanla
birlikte bu bireyin dogumdan sonra i¢inde yasadigi toplumun ¢esitli boyutlarindaki
tarthsel ve kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasini kapsar. Sosyal etkinliklerin
desteklendigi bir donemde yasayan bir ¢ocuk bu konuda zengin firsatlara sahip
olacaktir. Sanatin yasak ya da ayip oldugu bir toplumda diinyaya gelen ¢ocuk ise

bazi alanlar agisindan sinirli bir ortamla karsilasacaktir.

4. Kiristallestirici ve Felce Ugratici Deneyimler: Bir bireyin yeteneklerinin ve
potansiyellerinin gelisiminde doniim noktasi sayilabilecek tecriibelere “kristallestirici
deneyimler” bireyde var olan zeka potansiyelini korelten, sondiiren deneyimlere ise
felce ugratici deneyimler denilmektedir. Ornegin Einstein’a babasinin manyetik bir

pusula hediye etmesi onun uyuyan dehasini harekete gecirmistir. Mozart’ i babasi
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kendi kariyerini hige sayarak kii¢lik oglunun yetismesine kendini adamis ve boylece
baska bir deha ortaya c¢ikmistir. Mozart miizikle ugrasirken babasi ona “giiriiltii
yapmamas1” konusunda baski kursaydi, bu felce ugratici bir deneyim olacakt.
Yaptig1 resmi 6gretmenine gosteren cocuga, 0gretmeni arkadaslarmin i¢cinde resmini
begenmedigini gosteren, rencide edici sdzler sdylerse o ¢ocuk icin bu felce ugratici

bir yasantidir (Saban, 2005:20-24).

Amstrong zekalarin gelismesinde avantaj ve dezavantaj yaratan g¢evresel

etkenleri su sekilde siralamustir:

Kaynaklara ulagma sansi
Tarihsel kiiltiirel etkenler
Cografi etkenler
Ailesel etkenler

Durumsal etkenler (Vural, 2005:228).

Strenberg, “Succesfull Intelligence” adli kitabinda zekay: etkileyen bazi

etmenleri soyle siralamaktadir:

Cocukla esas olarak mesgul olan bakicinin ilgisi.
Keyfi cezalandirmadan ka¢inma.
Cocugun cevresinin ve zaman ¢izelgesinin organize olmasi.

Oyun materyallerinin saglanabilirligi.

A

Cocugun karsilastig1 giinliik firsatlarin gesitliligi (Selguk ve bask., 2004:22).

Gardner, zekanmn sadece dilsel/sozel ve mantiksal/matematiksel zekalara
bagli olmadigin1 daha sonra ekledigi doga zekasi ile sekiz yOniiniin oldugunu
savunarak, sadece matematik ve dilde basarili olanlarin degil, miizikte, sporda,
dansta, iletisimde, resimde basarili olan ve ayn1 zamanda kendini iyi tantyanlarin da

zeki oldugunu belirtmektedir (Kaya, 2002: 22).
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Zeka ile ilgili arastrrmalarm Onciiliigiinii, Harvard Universitesi Bilissel
Arastirma “Proje 0”mn miidiirii Dr.Harward Gardner yapmaktadir. Gardner ilk basta,
bireyin belirlenebilen yedi zekasi oldugunu séylemis, daha sonra buna bir yenisini
ekleyerek sayiy1 sekize ¢ikarmistir. Bu kesin bir say1 degildir, bu alandaki ¢aligmalar
devam etmektedir. Gardner’in siniflamasi soyledir: 1-Sozel/Dil Zeka, 2
Mantik/Matematik Zeka, 3-Gorsel/Uzamsal Zeka, 4-Bedensel/Devimduyumsal Zeka
(Kinestetik), 5-Miizik/Ritim Zeka, 6-Kisleraras1 Zeka, 7-Kisisel Zeka, 8-Dogaci
Zeka (Kiigtikahmet, 2002:34-38).

CZK merkezinde, normal ve yetenekli ¢ocuklarin biligsel potansiyellerinin
gelisiminin ve beyindeki hasarlardan dogan zekd bozukluklarinin incelendigi
arastrmanin bir sonucudur. Gardner, bir insanin felg oldugunda beynin belirli bir
kisminin hasara ugradigini ve beynin bu hasar1 hangi kismmin yaptigini soyledigini
ifade etmektedir. Miiziksel yetenegini kaybeden insanlar halen konusabilmekte,
dilsel yetenegini kaybeden insanlar da halen sarki sdyleyebilmektedir. Bir yetenek
kaybedildiginde digerleri korunabilmektedir. Oyleyse insanlarin tek bir zekaya sahip
olmalar1 miimkiin degildir. Bu Gardner’1, sadece beyin arastirmalar1 diinyasina
gotliren bir anlayis degil ayn1 zamanda CZK’ya gotiiren neden olmustur (Tarman,

1999: 13).

Gardner, zekanin dokuzuncu bir yonii iizerinde de c¢alismalarini
stirdiirmektedir. Dokuzuncu zekanim varolusla ilgili oldugunu diisiinen Gardner buna
“varolus zekas1” (existential intelligence) adin1 vermistir. Ancak, calismalarin nasil
bir sonu¢ ortaya ¢ikaracagi heniiz belli degil (Demirel ve bagk., 2006:15).
Gilinlimiizde Gardner, dokuzuncu zeka alanmi da kabul ettigini bilimsel toplantilarda

dile getirmektedir.

Biimen kuramin iki temel 6zelliginin onu geleneksel anlayistan ayirmakta
oldugunu belirtmistir. Bunlardan birincisi kuramin zeka tanimi gercek yasamda
problem ¢d6zmeye ve bir iirlin elde etmeye yonelik olmasi ve niceliksel anlayisa bagli
biitiinciil zekd tanimmin tersine CZK anlayis1 bireylerin zekalarmi nasil

kullandiklarini anlamaya dayanmakta olmasidir. Ikincisi ise, zekanin ¢ogul olarak ele
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alimmasidir ve buna gore zekalarin her biri ayirt edici bir sembol sistemine ve bilgiyi

islemede ¢esitli yontemlere sahip olmaktadir (Biimen, 2002: 7).

Insan zekalarmi ve kombinasyonlarini fark etmemiz ve gelistirmemiz son
derece Onemlidir. Birbirimizden bu kadar farkli olusumuz, hepimizin farkli zeka
kombinasyonlarina sahip olmamizdan kaynaklanmaktadir. Bunun farkinda olursak

hayatta karsimiza ¢ikan sorunlarla bas etmemiz kolaylasir (Kaptan 2001: 47 ).

Yapilan arastirmalar sonucunda Gardner zekayla ilgili baz1 Olciitler ortaya
koymustur. Bu oOlgiitler, biyolojik koken, insan tiirliniin evrenselligi, yetenegin
kiiltiirel degeri, norolojik temelin varlig1 ve sembolik temsil yetenegidir (Demirel ve

bask., 2006:13).

Gardner, neden 6zellikle miiziksel, gorsel, bedensel veya sosyal gibi alanlar1
sadece “yetenekler” veya “beceriler” olarak degil; fakat farkl “zeka alanlar1” olarak
kavramsallastirdigini  Weinreich-Haste ile yaptigi bir goriismede su sekilde
aciklamaktadir: “Insanlar birini tanimlarken genellikle ‘o, miikemmel bir miizik
yetenegine sahip olmasina ragmen cok fazla zeki degildir’ gibi ifadeler kullanirlar;
clinkli, uzun yillar boyunca ‘zekilik’, sadece sozel ve sayisal becerilerle
simirlandirildi ve 6zdeslestirildi. Eger ben de ‘insanlarda yedi (veya sekiz) farkl
yetenek vardir’ deseydim, bircok kimsenin de halihazirda sahip oldugu zeka
anlayigina farkli bir bakis acis1 kazandirmamis olacaktim. Diger yandan, biitiin bu
alanlar1 ‘farkli zekalar’ (zihnin farkli ¢ergeveleri) olarak tanimlamakla daha dnceden
sadece tekil olarak algilanan; fakat gercekte ¢ogul olan zeka olgusuna yeni bir yorum
ve bakis acis1  getirerek insanlarin dikkatlerini bu yone c¢ekmeyi basardim.”

(Weinreich-Haste, 1985:48)

Gardner, insanin sahip oldugu zeka potansiyeline iligkin olarak yaptigi

arastirmalar sonucu zekanin 6zelliklerini su sekilde belirlemistir:

1. Her insan, kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.

2. Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.
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3. Zeka, insandaki beyin ve sinir sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu
ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

4 Zeka, cok yonliiliik gdstermesine ragmen kendi i¢cinde bir biitiindiir.

5 Her insan, ¢esitli zeka alanlarmin tiimiine sahiptir.

6. Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir.
7 Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum i¢inde c¢alisirlar.

8 Bir insanm her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir (Saban,

2005:18-20).

CZK’y1 ve getirilerini savunanlar oldugu gibi, bu kurami reddeden ve
elestirilerde bulunan arastwrmacilar da vardir. CZK’ya iliskin elestiriler su ana

basliklar1 igermektedir:

1. Terminoloji: Insanlara ait baz1 becerilerin zeka olarak adlandirilmas: biiyiik
elestiri almastir.

2. Zekalar Arasindaki Baginti: Farkli zeka alanlarma iliskin yapilan testlerin
sozel ya da mantiksal zeka ile yanitlanabiliyor olmasi, zekd alanlarinmn 6l¢iimi
sirasinda olumlu bir bagint1 kurulmasma neden olmaktadir. Kuraminin bu yoniiyle
elestirilen Gardner, biitlin zeka alanlarmi giivenilir sekilde Olgebilecek zeka
testlerinin olusturulamadigini kabul etmekte; ancak bunun kurami gegersiz
kilmayacagina da dikkat cekmektedir.

3. Zeka ve Tarz: CZK daha Once ortaya atilmis ¢ogulcu kuramlarin ve yetenek
merkezli kuramlarin tekrar1 olmakla elestirilmistir.

4. Zeka Siregleri: Zeka ve zekad siireglerine iligkin tanimlama yapmanin
psikologlarin isi oldugunu ileri siirenlerce de CZK benimsenmemistir.

5. Zeka Testlerinin Giinahlarim1 Tekrarlama: Klasik zeka testlerini elestiren
coklu zeka yaklasimlarinin da insan zekasini 6lgmeye yonelik testler gelistirmis

olmasi, elestiri oklarina tutulmasina sebep olmustur.

Prof Dr. Ali Osman Ozcan: “Aklina geleni yazip ¢ikarma uygun diye “coklu
zekd” firtasi estirip ortali1 karartarak bilimsel diye bilime ihanet etmek, bilimsel

ahlaka da aykir1 bir davranistir. Bilimsellik yerini siyasi ve kisisel ¢ikar saglamaya



28

birakmustir. Zeka, anlayis ve uyaniklik bilincinin iist seviyelerini ilgilendirir. Olay ve
olgular1 cabuk anlama, keskin bir zihne sahip olma, zihindekileri diizenleme ve
kullanma giicii vb. nitelikleri kapsayan zekd kavraminin igerigini, zeka bi¢imlerine
doniistiirme  becerisi kurnaz ¢ikarcilara Ozgiidiir.” diyerek yeni egitim
programlarimiza dahil edilen CZK’ya oldukg¢a sert bir elestiri getirerek, kuramin

gecerli olmadigmi sert bir dille ifade etmektedir (Ozcan, 2008).

CZK’nin uygulanmasiyla ilgili ortaya konan olumsuz goriisler; zamanin
yetmedigi, Tiirkiye’deki ders programlarinin yogunlugu, degerlendirme sistemi ve
smiflardaki 6grenci sayilarmin fazlaligi nedenlerine baglanmaktadir. CZK’nin
uygulamalarda bazi giicliikler dogurdugu ve bunlarin biiyiik 6l¢iide seviye, konu, ve
zeka alam iligkisini yeterince kuramamaktan kaynaklandigi ortaya konmustur (Acat,

2009:13).

Bu ve benzeri elestirilerin olmasina karsilik bireysel egitim anlayisma gegiste,
bu tiir sikintilarin olacagma ancak zamanla ve imkanlarin gelismesi ile zorluklarin
asilarak, egitim-ogretimde istenilen hedefin yakalanabilecegine inanan biyiik bir

kesim bulunmaktadir.

2.3. Zeka Alanlan ve Ozellikleri

Gardner, CZK ile zeka kavramina daha genis bir bakis agis1 kazandirarak
insanlarim sahip olduklar1 yetenekleri ve potansiyelleri ‘zekd alanlar’’ olarak
adlandirmistir. Gardner’in zekd alanlarmi inceleyen pek ¢ok kisi, bu kategorilerin
(6zellikle de bedensel, miizikal ve uzaysal zekad alanlarinin) nigin yetenek ya da
beceri degil de zekd olarak ele alindigini merak etmislerdir. Gardner, insanlar
arasinda “cok zeki degil ama miithis bir miizik yetenegi var” gibi konusmalar
gectigini belirterek her kategoriyi zekd olarak vurguladigini belirtmektedir (Tugrul

ve Duran, 2003:225).
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(CZK’ya gore insanlarin sahip oldugu sekiz zeka alani bulunmaktadir. Bu zeka
alanlar1 her bireyde farkli oranda gelisim gostermektedir. Bu nedenle o6gretim

ortamlar1 tiim zek4 alanlarmi kapsayan bir anlayisla diizenlenmelidir.

2.3.1. Sozel/Dilsel Zeka

Dil insana iki 6nemli katkida bulunur: Birincisi, birbirimizle iletisim
kurmamizi saglar (kisiler arasi iletisim), ikincisi ise diislinmeyi baslatir veya saglar
(kisinin kendiyle iletisimi). Birincisi ile (kisiler arasi1 iletisim ile) insanlar,
birbirlerine fikirlerini, tutumlarmi, duygularmi, niyetlerini ve g¢esitli konular
hakkinda bilgi iletirler. Bu yolla birbirlerini anlarlar, birbirleriyle geginirler, grup
kurabilirler ya da ¢esitli konularda birbirlerine agik, kapali mesajlar iletirler. Boylece
dilin, ailelerin, arkadaslarm, ekonomik, politik, dinsel kuruluslarin temelini

olusturdugunu gérmekteyiz (Kiziltepe, 2004:62).

Gardner, dilin insan zekadsmnin en 6nemli boyutu oldugunu sdylemekte ve
toplumsallik i¢in vazgecilmez oldugunu belirtmektedir. S6z dizimindeki ustaligin
onemi ve bagkalarini inandirma yetenegine, belek kapasitesine, dilin bireyin
kavradiklarmni agiklama kapasitesine ve bunu yapmada 6grenmenin degerine, dilin
bireyin kendisini analiz etmedeki 6nemine dikkat ¢ekmektedir (Demirel ve bagk.,

2006:17).

Sozel-dilsel zeka; kelimelerle diisiinme ve ifade etme, dildeki kompleks
anlamlar1 degerlendirme, kelimelerdeki anlamlar1 ve diizeni kavrayabilme, siir
okuma, mizah, hikaye anlatma, gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme, soyut ve
simgesel diisiinme, kavram olusturma ve yazma gibi karmasik olaylar1 iceren dili

iiretme ve etkili kullanma becerisidir (Vural, 2005: 238).

Armstrong’a gore (1994:2), sozel-dilsel zekd, konusma ve yazma dilinde

kelimeleri etkili bir bicimde kullanma kapasitesini belirtir.
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Bellanca’ya (1998: 16) gore sozel-dilsel zekasi giiclii olan bir birey, dil
gelisiminin en iist diizeyinde kendini ifade edebilir ve dil tekniklerini 1y1 kullanir.
So6zel zekanin degeri, okumayi, dil sanatlarini ve diger iceriklerde kavramayi 6lcerek

ortaya cikar.

Dil, insan zekalarinin en istiin diizeyi diyen Gardner, dilin 6nemli olan dort
unsuruna dikkat ¢ekmektedir: Dili kullanabilme becerisi, dilin sifre potansiyeli, dilin
aciklama roli, dilin dil {istii analizleri yapma becerisidir. Gardner’a gore sdzel-dilsel
zekanin dort ana elemani vardir: Ses bilgisi, s6z dizimi, anlam ve pragmatik (Selguk

ve bask., 2004:44).

Zeka ile ilgili olarak gelistirilen kriterler acisindan, sentaks ve fonolojinin dil
zekasmm c¢ekirdegi oldugunu, semantik ve pragmatigin baska zekalardan veriler
(mantiksal- matematiksel zekd ve insanlar arasi iliski zekasi) gerektirdigini

sOyleyebiliriz (Gardner, 2004:112).

Insan zekdsmin en gelismis aya@i olarak kabul edilen sdzel zeka, gorsel
okuma ile eslestirildiginde uzamsal zekaya daha yakin durmaktadir. Oysa dilsel zeka

karmagik bir yapiya sahiptir ve diger zekalar1 da kapsayan bir 6zelligi mevcuttur.

Sozel/dilsel zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir; (1) diizeni ve sozciiklerin
anlamimi kavrama, (2) agiklama, 6gretme, 6grenme, (3) mizaha dayali anlatim, (4)
yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve giidiileme yetenegi, (5) hatirlama ve
geri getirme, (6) metalinguistik (dili arastirma i¢in kullanabilme yetenegi), analiz

(Blimen, 2002: 10).

Sozel-dilsel zekd alam1 i¢in  kullanilabilecek  Ogretim  stratejileri;
hikayelestirme, beyin firtinasi, ses kayit cihazi, giinliik tutma, yaymlamadir (Saban,

2005; 106-109).

Sozel-dilbilimsel zekanin temele alindigi bir 6grenme ortaminda oOykiiler

olusturma, tamamlama, bir konuda sdylev verme, yeni sOzclikler 6grenme ve



31

kullanma, kelime oyunlar1 yaratma ve oynama, gazete, kitap, dergi okuma, goriisme
yapma etkinlikleri agirlikli olarak kullanilabilir. Dinleme becerileri de bu zeka
boyutundaki diger 6nemli bir pargadir. Ogretmenler dinleme konusunda iyi bir model
olmali, 6grenci ve kaynak kisileri smnifta dikkatle dinlemesi konusunda onlara yol

gosterici olmalidir (Demirel ve bagk., 2006:73).

2.3.2. Mantiksal/Matematiksel Zeka

Klasik zeka anlayisinin 6ziinde sdzel ve matematiksel zekd yatmaktadir.
Karmagik insan zekdsmi agiklamada tek yonlii bir yaklagimin yetersiz olacagini
savunan Gardner, mantiksal zekay1 bir temel zeka olmaktan ¢ok diger zeka alanlari

gibi gelisim gosteren biitiiniin bir parcasi olarak degerlendirmektedir.

Matematiksel zeka belli tiirde problemleri ele almaya uygun bir yetkinliktir.

Ancak hig¢bir bigimde, diger zekalardan iistiin degildir (Gardner, 204:238).

Saban’a (2005:8) gore mantiksal-matematiksel zeka, bir bireyin bir
matematikci, bir vergi memuru veya bir istatistik¢i gibi sayilar1 etkili bir sekilde
kullanilabilmesi ya da bir bilim adami, bir bilgisayar programcisi veya bir mantik
uzmani gibi sebep-sonug iliskisi kurarak olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda etkili

bir sekilde mantik yiiriitebilmesi kapasitesidir.

Mantiksal/matematiksel zeka; sayilarla diisiinme, hesaplama, sonug ¢ikarma,
mantiksal iliskiler kurma, hipotezler iiretme, problem ¢ozme, elestirel diisiinme,
sayilar, geometrik sekiller gibi soyut sembollerle tanigsma, bilginin pargalar1 arasinda

iligkiler kurma becerisidir (Vural, 2005:241).

Bu zeka bireyin matematiksel hesap yapma, mantiksal diisiinme, sayilari
etkili kullanma, sebep sonug iligkisi kurabilme, problemlere bilimsel ¢oziimler
iretme, kavramlar arasindaki iligkileri ayirt etme, siniflandirma, tlimevarim,

tiimdengelimci akil yiiritme, benzerlik ve iliskileri belirleme, hesaplama, hipotez test
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etme, benzetmeler yapma gibi davramiglarini kapsar (Campbell and another,

1996:35).

Mantiksal-matematiksel zeka, bilimsel hipotezi siniflandirma, 6ngdrii, dncelik
verme ve olusturma, neden-sonug iligkilerini anlama becerilerini igerir. Akil yliriitme
becerileri, ¢cok genis alanlara uygulanabilir: Fen bilimlerinde, sosyal caligmalarda,
edebiyatta ve diger alanlarda (okuma ve yaratma, yabanci dil 6§renme, model insa
etme, internet kullanma ve miizik notalarmi 6grenme gibi) kullanilir. Kii¢lik cocuklar
bu zeka 6zelligini somut islemlerle ugrasirken, say1 ve birebir eslemeyi kavrarken
kullanirlar. Sembolik dil ile somut diisiinceden, formiiller ve denklemlerle ¢aligsarak
temsili diislinceye ilerler ve mantik diinyasini soyutlastirmay1 6grenirler. Siralama,
analiz ve yaklasik olarak hesaplama (kestirim) bir¢ok okul programlarinda 6gretilir

ancak 6grenmenin aktif olmasi gereklidir (Bellanca, 1998:28).

Bu zeka, insan iliskilerindeki catigsmalari ¢oziilmesi, psikolojik sorunlarla
bas etme, mutlu olma, is basarisi, dogru se¢im yapma, elestirel diisiinme gibi bir¢ok

hayati konuda etkilidir (Selguk ve bask. 2004: 49).

Mantiksal-matematiksel zekasi kuvvetli olan bir 6grenci, olaylarn isleyisi
hakkinda ¢ok soru sorar. Matematik dersini ¢ok sever. Mantiksal bulmacalari
cozmeyl ve satrang gibi stratejik oyunlar1 oynamayr ¢ok sever. Matematiksel
hesaplama oyunlarmi oynamayr ¢ok sever. Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.
Yasitlarma kiyasla soyut diisiinebilme veya sebep-sonug iliskisi kurabilme
kabiliyetleri ¢ok iyi gelismistir. Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar

(Seber, 2001:21).

Mantiksal-matematiksel zekanmn Oziinde; (1) soyut yapilari tanima, (2)
tiimevarim yoluyla akil yiirtitme, (3) timdengelim yoluyla akil yiiriitme, (4) baglanti
ve iligkileri aywrt etme, (5) karmasik hesaplamalar yapma, (6) bilimsel yontemi

kullanma gibi kapasiteler yer almaktadir (Biimen, 2002).
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Matematiksel zekasi1 gelismis birey, 6grenmede daha ¢ok kesifler, diisiinme,
timevarim ve problem ¢dzmeden yararlanirlar. Neden-sonug iligkilerini ¢ok iyi
kurar. Somut cisimleri soyut sembolik ifadelere doniistiirebilir. Mantiksal problem

coziimlerinde basarilidir. Hipotezler kurar ve smar (Vural, 2005:242).

Bu tiir zekdya sahip insanlar, mantik kurallarina, neden-sonug iliskilerine,
varsayimlar1 olusturmaya ve sorgulamaya ve bunlara benzer soyut islemlere karsi
cok hassas ve duyarhidirlar. Mantiksal-matematiksel zekéasi gii¢lii olan bireyler,
nesneleri belli kategorilere ayirarak, olaylar arasinda mantiksal iliskiler kurarak,
nesnelerin belli 6zelliklerini niceliksel olarak sayisallastirarak ve hesaplayarak ve
olaylar arasindaki birtakim soyut iligkiler lizerinde kafa yorarak en iyiyi 6grenirler

(Saban,2005:43-44).

Glinlimiizdeki “matematiksel okur-yazarlik™ fikri, matematigin disiplinler
aras1 bir yaklasimla ele almmasini 6n gormektedir. Ogrencilerdeki mantiksal-
matematiksel zeka alaninin gelisimini destekleyen dgretim stratejileri arasinda sunlar
siralanabilir: Olgme ve hesaplama yapma, smiflandirma, Benzerlik nedir? Fark

nedir?, sokratik sorgulama, bilimsel diisiinme mantig1 (Saban, 2005:110-116).

2.3.3. Gorsel/Uzamsal Zeka

Uzamsal zeka gérme duyusu ile iliskilidir ancak; kor olan bir insanda dahi
gelisim gostermesi gorsel diinyayla dogrudan bir iligkisi olmadigimi gostermektedir.
Bu zeka alanm ana elemani, zihinde imajlar kurmaktir. Gorme duyusunun sagladigi
imkanlar zihnin ulasabildigi seyler olmakla kalmazlar, zihnin islemesi igin
zorunludurlar da (Arnheim, 2007:34). Gorsel algi, niteliklerin, nesnelerin, olaylarin
imgelerini saglayarak kavram olusumuna zemin hazirlarlar. Gozlerin dogrudan ve
anlik aldig1 uyarmnm ¢ok Otesin uzanan zihin, bellek yoluyla erisilen genis imgeler
alaninda is gérmekte ve biitliin bir hayat deneyimini bir gorsel kavramlar sistemi

olarak orgiitlemektedir (Arnheim, 2007:326).
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Gorsel/ mekansal/ uzamsal zeka; resimler, imgeler, sekiller ve c¢izgilerle
disinme, i boyutlu nesneleri algilama ve muhakeme etme becerisidir (Vural,

2005:245).

Gorsel - uzamsal zeka renklerin, uzunluklari, sekilleri, formlari, yiizeyleri ve

Ogelerin arasinda var olan iliskileri i¢erir (Armstrong, 1994:2).

Uzaysal zeka, resimlerle, sekillerle diisiinebilme, gorsel diinyay:
algilayabilme, sekil, renk ve dokular1 zihnin gézleriyle gorebilme ve bunlar1 sanatsal

formlara doniistiirebilme yetenegidir ( Yavuz, 2002: 109).

Uzamsal zekanin 6zii gorsel diinyay1 dogru bicimde algilamak, baslangictaki
alg1 tizerinde degisim ve doniisiimler yapabilmek, gorsel deneyimi fiziksel uyaricinin

yoklugunda dahi yeniden tiretebilmektir (Gardner, 2004: 246).

Gardner, gorsel-uzamsal zeka alaninin ana elemanlar1 olarak {i¢ yetenek ileri

siirer. Bu yetenekler sunlardir:

1. Nesneleri dogru bir sekilde algilamak.

2. Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal ederek ya da bagka birinin
perspektifinden resimleyerek yonlendirmek.

3. Birinin algilarim iki ya da {i¢ boyutlu somut 6rnekler halinde transfer etmek

(Selguk ve bask., 2004:53)

Bu zekanin temelindeki anahtar duyu, gérme duyusu ve buna bagli olarak
sekiller tasarlama ve zihinde resimler yaratma yetenegidir. Asagidaki liste gorsel-

uzamsal zekanin gostergelerini siralamaktadir:

1. Fikir ya da diistinceleri ifade etmek i¢in boya, kil, renkli ve keceli kalemlerle
calisma
2. Diis kurma

3. Gorsel detaylarla ilgilenme
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Ayrintilart inceleme

Tasarim yapma

Mimari, heykel, resim, grafik gibi alanlara ilgi duyma
Y 6n tayini yapabilme

Ayrmtili tasvirler yapabilme

e ®L AN, A

Perspektifi algilama, {i¢ boyutlu diistinme
10.  Zihinde haritalar olusturma (Demirel ve bask., 2006:30).

Gorsel-uzaysal zeka, bir insanin bir avci, bir izci ya da bir rehber gibi gorsel
ve uzaysal diinyay1 dogru bir sekilde algilamasi veya bir dekoratdr, bir mimar ya da
bir ressam gibi dis diinyadan edindigi izlenimler lizerine degisik sekiller uygulamasi

kapasitesidir (Saban, 2005:44).

Gardner’a gore, Gorsel / uzamsal zekaya sahip Ogrenciler su davranislari
gosterir (1999: 41):

Net zihinsel imaj gordiigiinii sOyler.

Harita ¢izelge ve semalar1 rahatlikla okur.

Yasitlarindan daha hayalcidir.

Sanat etkinliklerinden zevk alir.

Gorsel gosterimleri sever.

Boz yap ve yolunu bul oyunlarini sever.

Okurken kelimelerden ¢ok resimlerden 6grenir.

Sayfalar1 dalginca resimler.

Gelisim ¢izgisini giderek daha soyut diizeye tasiyan mantiksal-matematiksel
bilgilerin tersine, uzamsal zekd temelde somut diinyaya, nesneler diinyasina ve
nesnelerin diinyadaki konumlarma baglidir. Belki bu zekanmn (kalicihigmin) bir

sebebi de budur (Gardner,2004:292).

Bu zeka, resimler ve imgeler zekasi veya gorsel diinyayr dogru olarak

algilama ve kiginin kendi gorsel yasantilarin1 yeniden yaratma kapasitesidir. Sekil,
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renk bicim ve dokunusu ve bunlar1 somut iirlinlere doniistiirme yeteneklerini igerir.
Bu zeka 6zelligi duygusal motor algmin keskinlesmesi ile baslar. Goz, renk, sekil,
bicim, dokunus, derinlik, boyut ve iliskilerini ayristirr. Zeka gelisirken el-goz
koordinasyonu, ince hareket kontrolii ile kisinin algilanan sekil ve renkleri cesitli
ortamlarda yeniden {iretmesini saglar. Mimarlar, heykeltiraglar, ressamlar,
dekoratorler, bahgivan, grafik tasarimcilar uzamsal zekalarmni en {ist diizeyde

kullanirlar (Demirel 2000,150).

Gorsel zekas1 gelismis 6grenciler, harita, tablo ve diyagramlar1 anlayabilir.
Sanat ve proje aktivitelerini, gorsel sunuslar1 sever. Okurken kelimelerden c¢ok
resimlerden anlar. Tasarim, ¢izim ve gorsellikten zevk alir. Ogrenmede daha cok
sanat, video, filmler, bulmacalar ve haritalardan yararlanir. Kolaylikla yon bulma

becerisine sahiptir (Vural, 2005:245).

Gorsel-uzaysal zeka alani i¢in 6gretim stratejileri:

1. Zihinde Canlandirma: Bu stratejinin uygulanmasi, oOgrencilerin kendi
zihinlerindeki “yazi tahtalarint” yine kendi zihinlerinin bakis agisiyla olusturmalarini
saglar.

2. Renklendirme: Ogretmenler renkleri kendi 6gretimsel sunulari sirasinda belli
iliskileri, kurallar1 veya kategorileri vurgulamak i¢in kullanabilirler.

3. Gorsel Metaforlar: Gorsel bir metaforda, bir fikri veya diisiinceyi gorsel bir
imge ile benzerlikler kurarak agiklamaya ¢alisilir.

4. Zihin Haritalar:: Belli bir konu, olgu veya probleme iliskin &grenciler
tarafindan gelistirilen iliskilerin zihinsel modellerini gorsellestirmektedir.

5. Grafiksel semboller: Bu strateji, basit olarak, bir Ogretmenin Ogrettigi
kavramlar1 bir grafiksel sembolle gorsellestirmesini gerektirir (6rnegin, siitun grafigi,

zaman ¢izelgesi) (Saban, 2005:117-120).

Kitaplar, ders kitaplari, 6gretmen kitabi, alistirma kitabi, yazi tahtalar1 kara
tahta pazen tahta manyetik tahta, biilten tahtasi, resimler diiz resimler ¢izgi resim,

flas kartlar, figiirinler, duvar resimleri, levhalar, afisler gercek esyalar ve modeller
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projektorleri grafikler, opak projektori, tepegdz, slayt projektorii, slaytlart film seridi
projektorii ve film seridi 6gretimde kullanilan gorsel-isitsel araglar icinde yer

almaktadir (Kiigiikahmet, 2005:272).

Yapilan arastirmalar siniflarda yer alan gorsel uyaricilarin bellekte kalici izler
biraktigini ortaya koymustur. Bu nedenle duvara asilan poster, tablo v.b. gibi gorsel
materyaller ile bireylerin 6grenmeleri daha anlamli bir sekilde gerceklesmektedir

(Demirel ve bagk., 2006:94).

2.3.4. Miiziksel/Ritmik Zeka

Gardner’in ortaya attig1 zeka boyutlar1 igerisinde en ¢ok tartigma yaratan
miizikal-ritmik zekadir. Tartisma daha ¢ok miizikal-ritmik zekdnin zeka boyutlari
icerisinde tanimlanmasimin dogru bulunmamasindan kaynaklanmaktadir. Elestirilerin
temelinde bunun bir zeka boyutu degil bir yetenek olmasidir. Gardner’in savunmasi
ise kuramin mantig1 ile ¢elismemektedir. Gardner kuramda zaten yetenek ya da zeka
boyutu ayrimi iizerinde durmaktan daha ¢ok bireysel farkliliklar ve bu farkliliklarin

degerine vurgu yapmak istemistir (Demirel ve bask., 2006:101).

Miiziksel-ritmik zeka, bir kisinin bir besteci, miizisyen ya da bir sarkict gibi
miizik formlarini algilamasi, ayirt etmesi ve ifade etmesi yetenegi olup, bu zeka alani
bireyin miiziksel olarak diistinmesi ve belli bir olayin olus bi¢cimini, seyrini veya
diizenini miiziksel olarak algilamasi, yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi olarak

tanimlanabilir (Saban, 2005:10).

Gardner’a gore, Miizikal / ritmik zekaya sahip Ogrenciler su davranislari
gosterir (1999: 41):

Detone miizigi tanir.

Melodileri hatirlar.

Koroda sdyler veya bir enstriiman calar.

Ritmik sekilde konusur veya hareket eder.
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Gardner, insanlarda miiziksel zekanin ilk Once ortaya ¢iktigmi ve gelisim
gosterdigini belirtmektedir. Ritmik zekd ile diger zeka alanlarmin iligkisine

dayanarak 6gretimde miizigin kullanilmasi geregine vurgu yapmaktadir.

Ogrencilerin miizikal bir 6grenme ortamindan yarar saglamalari igin edilgin
olarak fon miizigi dinlemelerinin yaninda etkin bir konuma ge¢cmeleri de gerekir.
Bunun i¢in dikkatlerini miizigin kendisi iizerinde yogunlastirmalar1 gerekmektedir.
Bu amacla 6gretmenin miizikal besteleri, nitelikleri ve kendileri tizerinde biraktigi

etkiyi tartismak i¢in 68rencileri yonlendirmesi yararlh olacaktir (Demirel, 2002:113).

Miiziksel zekaya yonelik etkinlikler arasinda, sozciikler ile kiigiik besteler
olusturma, miizikle ilgili bilgisayar yazilimi, fon miizigi, ses efektleri kullanma,
calisirken miizik dinleme, matematikle ilgili sarkilar sdyletme sayilabilir (Selguk ve

digerleri, 2004: 60).

Miiziksel-ritmik zekas: gili¢lii bir Ogrencinin miizige olan ilgisi, tarih
derslerindeki bilgileri 6grenmede bir ara¢ olarak kullanabilir. Ogrencilerimizden,
ogrendikleri bilgileri dortliikklere doniistiirmesini ve onlardan bir sarki hazirlamasni
istedigimizde, bu is1 zevkle yapacak, kendi hazirladig1 sarkiyr unutmayacagindan,
sarkinin sozlerindeki bilgileri de bu yolla ¢cok daha kalic1 6grenmis olacaktir (Mendi,
Toktas ve Karabiyik, 2004:569). Bu yaklasim biitiin derslerin 6gretiminde etkin

olarak kullanilabilmektedir.

Miizigi Ogretim programimna entegre etmeye baslama asamasinda
ogretmenlere yardimci olabilecek 6gretim stratejiler; ritimler, melodiler ve sarkilar,
miiziksel koleksiyonlar, hafiza miizigi, miiziksel ton ve duygusal miiziktir (Saban,

2005: 120-122).
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2.3.5. Bedensel/Kinestetik Zeka

Bedensel-duyu devinimsel zeka, karsilagilan bir problemi ¢6zmek ya da bir
irlin meydana getirmek i¢in viicudun biitiinsel ya da viicut kaslarmin 6zel bir
alandaki kullanimindaki yetenege isaret eder. Bu zekanin, nesneleri becerili bir
bigimde tutma ve viicut hareketlerini kontrol etmede etkili bir rolii vardir. Zihin-kas
koordinasyonundaki {istiin basar1 bu zeka boyutunun en belirgin 6zelligidir (Demirel

ve bask., 2006:25).

Bedensel-kinestetik zeka; hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade etme,
beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir bicimde kullanabilme becerisidir (Vural,

2005:247).

Gardner’a gore, bedensel / kinestetik zekaya sahip 6grenciler su davranislar
gosterir (1999:41):

Bir veya birden fazla spor dalinda basarilidir.

Uzun siire oturunca kipirdanir,elini ayagini sallar.

Bir seyleri pargalayip tekrar birlestirmeyi sever.

Yeni seyleri eller.

Kendini tiyatrovari sekilde ifade etmesini sever.

Bedensel zekanin 6ziindeki kapasiteler sdyle siralanabilir: Viicut hareketlerini
kontrol etme, 6nceden planlanmis viicut hareketlerini kontrol etme, bedenin farkinda
olma, zihin ve beden arasinda giiclii bir bag kurma, pandomim yetenekleri, bedeni

tiimiiyle iy1 kullanma (Blimen, 2002: 14).

Ogrenme ortaminda kinestetik zekd Ogrencileri bir konuyu materyaller
iizerinde c¢alisarak, gostererek, parcalara ayrarak, biitiinler olusturarak, yaparak,
deneyerek, yeni yapilar olusturarak 6grenirler ve bu 6grencilerin bazi zayif yonleri

ise okumay1 ¢cok sevmemeleri, uzun siire oturmaktan hoslanmamalari, kendi 6grenme
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tarzlarma uymayan konular1 algilamakta zorlanabilmeleri olarak siralanabilir (Yavuz,

2004:32).

Bedensel-duyu devinimsel zeka viicut ile zekay:r fiziksel bir performansta
birlestirir. Bu performansta zamanlama ve diisiinceyi harekete ge¢cirme onemlidir. Bu
gelismis bedensel zekayr danscilar, sporcular ve aktdrlerde baskin bir sekilde

gorebiliriz (Demirel ve bagk., 2006:26).

Bedensel zekanin 6grenme yolu; zihinle bedeni birlestirerek, mimiklerle,
viicudu gelistirerek, dokunarak, dans ederek, lic boyutlu tasarimlar olusturarak
ogrenmedir. Gezi-inceleme-model/maket yapma gibi fiziksel aktivitelere katilim bu

zekasi gelismis Ogrenciler i¢in zevkli etkinliklerdir (Vural, 2995:249).

2.3.6. Sosyal/Kisiler Aras1 Zeka

Hayattaki basariy1 etkileyen en dnemli etkenlerden biri kisiler arasi zekadir.
Tek basma IQ hayattaki basariyr agiklamakta oldukca yetersizdir. Zira ¢ok iistiin
zekali olmakla ortalama zekaya sahip olmak, hayattaki basar1 agisindan bir fark
yaratmamaktadir ( Selguk ve bagk., 2004:72). Kisisel zeka, temelde bireyin kendi
duygularmi arastirip 6grenmesiyle ilgilidir; kisiler arasi iliskiler zekas: ise disariya
yonelir; baskalarmin davranislarina, duygularma ve motivasyonlarina (Gardner,

2004:346).

Insanlarla iliskisi kuvvetli olmayan bir bireyin, iistiin zekdli olmasi onun
yasaminda bir 6nem ifade etmeyecektir. Ciinkii kisiler arasi iligkiler yasamimizin
merkezini olusturan ve sosyal hayatimizi diizenleyen unsurlardir. Bu sebepledir ki,

bence Gardner’in kuraminda en 6nemli zeka alani sosyal zekadir.

Kisiler arasi iliski zekasmin en basit bi¢imi, kii¢iik bir cocugun c¢evresindeki
insanlar ve onlar1 ruh halleri arasindaki farkliliklar1 gorebilmesidir. En gelismis

bicimindeyse, becerikli bir yetiskinin bir¢ok bireyin niyetini ve arzusunu okudugunu-
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bunlar gizli olsa bile ve bu bilgiye dayanarak hareket ettigini goriiriiz (Gardner,

2004: 344).

Sosyal zeka, insanlarla birlikte ¢alisilabilme, s6zel ve bedensel zeka dilini
etkili bir bicimde kullanarak ¢ok farkli karakterlere sahip insanlarla kolaylikla
iletisim kurabilme, insanlar1 yonetebilme, onlarla uyumlu ¢alisabilme ve insanlar1

ikna edebilme becerisidir (Yavuz, 2002:160).

Bir bagka tanima gore, sosyal-kisiler arasi1 (Interpersonal) zeka; grup icinde
isbirlik¢i calisma, s6zel ve sozsiiz iletisim kurma, insanlarm duygu, diislince ve
davraniglarin1 anlama, paylasma, ifade edebilme, yorumlama ve insanlar1 ikna

edebilme becerisidir (Vural, 2005:253).

Sosyal/kisiler aras1 zekanin 6ziinde; (1) insanlarla s6zlii ya da sozsiiz iletisim
kurma, (2) bir bireyin ruhsa durumunu, duygularini okuma, (3) grupta isbirligi i¢cinde
calisma, (4) karsidaki kisinin bakis agisiyla dinleme, (5) empati kurma, (6) sinerji
kazanma ve yaratma (bir grup ¢alismasinda elde edilen iirliniin tek tek bireyin eseri
degil, grubun giicliniin iirlinii olduguna inanmay1 ve bu yonde ¢aba harcamay1 ifade

eder) kapasiteleri vardir (Biimen, 2002).

Sosyal-kisiler aras1 zekas1 gii¢lii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

—

. Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢cok sever.

. Grup i¢erisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

. Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.

. Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

. Bagkalar1 ile birlikte ders ¢alismay1 veya oyun oynamayi ¢ok sever.
. En az iki veya li¢ yakin arkadas1 vardir ve onlar1 sik sik arar.

. Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

. Bagkalarina selam verir, onlarin hatirlarii sorar ve onlar1 6nemser.

O o0 N N WD B W

. Empati yetenegi ¢cok 1yi geligmistir.
10. Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara ogreterek
o0grenmeyi sever (Saban, 2005: 13).
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Okullarda sosyal zeka gelisim ortamlarinin olusturulmasinda ciddi ¢alismalar
yapilmaktadir. Okullarda gerek ders i¢i ortamlar gerekse de Ogrenci ile birlikte
olunan her an, paylasilan her zaman dilimi sosyal zekanin gelisimi i¢in 6nemli bir
firsattir. Farkl kisilerin bir arada oldugu smiflarda “biz ruhu” nu olusturabilmek
sosyal zekd Ogrenme ortamlarinin olusumuna Ornektir. Grup etkinlikleri, ikili
calismalar, sosyal zekd Ogretim araclar1 arasindadir. Her smif 6gretmeninin etkili
grup olusturabilme yetenegi olmalidir. Bir sosyal zeka yetenegi olan “liderlik”
ogretmen tarafindan tespit edilip bu becerinin gelistirilmesi saglanmalidir. Bunun
icin 0grenme ortamlarinda her 6grenciye kendini ifade edebilme firsat1 taninmali,

zaman zaman sinif baskanligi gorevi verilmelidir (Burma, 2003, 20).

Sosyal zekanin 6grenme yolu, sinerji olusturarak, sempati kurarak, isbirligi

yaparak, kaynasarak, iletisim kurarak 6grenmedir (Vural, 2005:255).

Sosyal zeka alani giiclii olan 6grenciler, en iy1 olarak isbirligine ve etkilesime
dayal1 6grenme etkinliklerinde 6grenirler. Asagidaki 6gretim stratejileri, 6grencilerin
bir gruba ait olma ve digerleri ile iliskili olma ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in

ogretmenlere yardim edebilir:

1-Fikir paylasma ciftleri: Ogrencilerin belli bir ders, konu, olay, film veya gosteri
oncesinde, esnasinda ya da sonrasinda fikirlerini paylagsmak ve birlikte ¢aligmak i¢in
bir araya getirilmis ikili gruplardir (Harmin, 1994).

2-Esli okumak: Iki 8grenci doniisiimlii bir sekilde birbirlerine sesli olarak okur.
3-Proje calismasi: Ogrencilerin genellikle somut bir {iriine ulasmak igin tek basma
veya kiigiik gruplar halinde bir gorev iizerinde uzun bir siire icin bireysel veya
birlikte caligmalar1 olarak tanimlanir (Champbell, 1997).

4-Isbirlik¢i 6grenme: Ogrencilerin kendi ve diger dgrencilerin dgrenmelerini en
yiiksek diizeye ¢ikarmak icin birlikte calismay1 saglayan kiiclik gruplarin dgretimsel
kullanimidir.

5- Simiilasyonlar: Bir grup 06grencinin bir araya gelerek “sanki” durumunu

olusturmasi olarak tanimlanabilir (Saban, 2005:125-130).
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Kisiler aras1 zeka alami gelismis olan bireyler, insanlar1 kolayca okuyabilir.
Kendilerini, bir bagkasinin yerine rahatlikla koyabilir. Catigmalar1 ¢6ziimlemede ve
aile anlasmazliklarin1 ¢dzmekte basariidirlar. Iyi etkilesime girerler ve bulunduklar1
ortamda dogal bir lider gibidirler ( Sel¢uk ve bask., 2004:72). Bu 6zelliklerin dikkate
almdig1 bir 6grenme ortaminda, bireysel farkliliklardan hareketle sosyal zekaya

yonelik ders uygulamalar1 gergeklestirilebilir.

2.3.7. i¢csel/Oze Doniik Zeka

En ilkel bi¢cimiyle i¢sel zeka, hosnutlugu acidan aywrabilme ve bu ayrim
temelinde bir duruma yaklasma ya da ondan uzaklagsma becerisinden bir parca daha
fazlasina tekabiil eder. En gelismis diizeyinde ise, insanin karmasik ve son derece

farkli duygular fark edip sembollestirebilmesini saglar (Gardner, 2004:344).

Kisinin kendi kiiltiirtinii semboller sistemini 6grenmesiyle birlikte kisisel
zekanm karakteristik bir bi¢im kazandigm soyleyebiliriz (Gardner,2004: 394). Oze
doniik zeka bireysel oldugu kadar, kisinin i¢inde bulundugu toplumun degerleri ile
de sekillenmektedir. Gardner, kuraminda zeka alanlarinin gelisimini toplumsal
kurallarin etkiledigini vurgulayarak, zekanmn sosyal boyutunu da gozler Oniine

sermistir.

Gardner’in agiklamalarina gore, i¢sel zekani ii¢ temel 6gesi vardir:

1- Kisinin kendi i¢ diinyas: ve sahip oldugu kaynaklarin farkinda olmak,
2- Diisiince ve duygular1 ayirt etmek,
3- Biitilin bunlar1 davraniglar1 anlama ve yonlendirme amaci ile kullanmak (Selguk ve

bask., 2004: 77).

I¢sel zeka, bir kisinin kendisini tanimas1 ve kendisi hakkinda sahip oldugu bu
bilgi ve anlayis ile ¢evresinde uyumlu davranislar sergilemesi yetenegidir (Saban,

2005:13).
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Bir bagka tanima gore, kisisel 6ze doniik zeka, insanin kendi duygularini,
duygusal tepki derecesini, diisiinme siirecin, tanima, kendini degerlendirebilme ve

kendisiyle ilgili hedefler olusturabilme becerisidir (Vural, 2005:256).

Bireyin kendini tanima ve anlamasiyla ilgili biligsel yetenegi i¢sel-6ze doniik
zekdnm temelini olusturmaktadir. Kim oldugumuzu, hangi duygularimizi neden
hissettigimizi distinmemiz bu zekamizla ilgilidir. Bu zekas1 yiliksek bireyler
odaklanma, kendine giivenme, disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel

problemlerini ¢ozme becerisi gosterirler (Demirel ve bask., 2006:41).

Kisisel/ 6ze doniik zeka: Insanm kendi duygularmi, duygusal tepki derecesini,
diistinme siirecini tanima, kendini degerlendirebilme ve kendisiyle ilgili hedefler

olusturabilme becerisidir. Diger zeka tiirlerinin tiimiinii kapsar (Koksal, 2006:475).

Oze doniik/bireysel (igsel) zekanm &ziinde; (1) konsantrasyon, (2)
disiinsellik, (3) yiriitiicii bilis/ist bilis (problemler hakkinda kendi kendine
konugma, verilen kararlar1 analiz ederek degerlendirme bu yeti i¢inde diisiiniilebilir),
(4) degisik duygularin farkinda olma, (5) 6zili tanima ve deger verme, (6) yiiksek
diizeyli diisiinme becerileri ve akil yliriitme gibi kapasiteler yer almaktadir (Blimen,

2002).

Goleman bu zekay1 duygusal zeka olarak tanimlamistir. Ona gore bu zeka
kendini harekete gecirebilme, aksiliklere ragmen yoluna devam edebilme, diirtiileri
kontrol ederek tatmini erteleyebilme, ruh halini diizenleyebilme, sikintilarin
diisinmeyi engellemesine izin vermeme, kendini baskasmin yerine koyabilme ve

umut beslemedir (Goleman, 1995:52).

Bu tiir zekaya sahip olan 6grenciler en iyi kendi baslarina 6grenirler. Din
adamlari, psikologlar, filozoflar bu zeka alanlar1 gelismis bireylerdir (Armstrong,

1994:3).
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Gardner’a gore ise, Oze doniik / bireysel zekdya sahip Ogrenciler su
davraniglar1 gosterir (1999: 41):

Bagimsizlik gosterir.

Kuvvetli yonlerini gercekei olarak bilir.

Kendini yonlendirebilir.

Grup ile caligmaktansa yalniz calismayi tercih eder.

Ozgiiveni ve 6z tamimu yiiksektir.

Ogretmenler smif zamanmm belli bir boliimiinii i¢sel zekas1 gelismis
ogrencilerin kendilerini 6zerk, bagimsiz ve bireysel hissetmelerini saglayacak
firsatlar yaratarak harcamalidirlar. Bu amag i¢in 6gretmenler, asagidaki stratejilerden

faydalanabilirler:

1- Bir dakikalik yansima periyotlar:: Ogrencilerin grenmekte olduklar1 belli bir
bilgiyi sindirmek ve onu kendi kisisel hayatlariyla iligskilendirmek i¢in gerekli olan
zamana sahip olmalarimni saglarlar.

2- Secenek zamani: Temel olarak Ogrencilerin kendi Ogrenme yasantilari
hakkinda karar vermelerine firsat tanimak ve kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarini saglamaktir.

3- Konusmak veya “geciniz” demek: Ogrencilerin degisik perspektiflerini ortaya
cikarmada etkili bir yoldur.

4- Duygusal anlar yaratmak: Ogretmenlerin, dgrenciler igin smifta giilmek,
Kizgmm olmak veya bir sey hakkinda heyecanlanmak gibi bircok duyguyu
yasayabilecekleri anlar1 yaratmalaridir.

5- Sonug ciimlesi yazma: Ogrencilerin bir dersin veya kisisel bir deneyimin

iizerine yansiyarak sonug¢ ciimleleri yazmalarini istemektir (Saban, 2005:131-135).

Goleman bu zeka tiiriinde hazirlanmis etkili programlarin temel 6gelerini

sOyle smiflandirmigtir:
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1- Duygusal Beceriler: Duygular1 taniyip adlandirabilmek, duygular1 ifade
edebilmek, duygularin siddetini degerlendirebilmek, duygular1 idare edebilmek,
doyumu erteleyebilmek, stresi azaltabilmek, duygular ve eylem arasindaki farki

bilmek.

2- Biligsel Beceriler: Kendi kendisiyle konusmak, bir konu ya da zorlanmayla
bas etme yolu olarak ya da kendi davranisini pekistirmek i¢in, bir “i¢c diyalog”
stirdiirebilmek, sosyal isaretleri okuyabilmek ve yorumlayabilmek, 6rnegin davranis
iizerindeki sosyal etkileri fark edip kendine genis toplumun agisindan bakabilmek,
sorun ¢ozme ve karar verme asamalarini kullanabilmek, 6rnegin diirtii kontroli,
hedef belirleme, hareket segeneklerini tanimlama, sonuglar1 sezinleyebilme, diger
bakis acilarini anlayabilme, davranis normlarmi anlayabilme (kabul edilebilir ve
edilemez davranislar),hayata kars1 olumlu bir tavir, 6z biling, 6rnegin kendi hakkinda

gercekei beklentiler gelistirebilmek.

3- Davranigsal Beceriler: So6zsiiz, g6z temasi, yiiz ifadesi, ses tonu, el kol
hareketleri ve benzeri yollarda iletisim kurabilmek, sozel, agik¢a anlasilir taleplerde
bulunmak, elestiriye etkili bir sekilde tepki vermek, olumsuz etkilere direnebilmek,
baskalarini dinleyebilmek, baskalarina yardimci olabilmek, olumlu akran gruplari

icinde yer alabilmek (Goleman 1995, 373-374).

2.3.8. Dogac1 Zeka

Gardner tarafindan agiklanan ve dogal ¢evreyi anlama, tanima ile ilgili olan

bu zeka, etrafimizdaki diinyay: fark etmemizle ilgilidir.

Doga zekas: bireylerin, dogal ¢evreyi degerlendirebilme ile ilgili (varliklari
birbirinden ayirt etme, smniflandirma gibi) tiim becerileri kapsar. Gardner, bu
yetenegin insanligin evrimsel gecmisi ile ilgili olduguna inanmaktadir. Ona gore,
insanlhigin avci-toplayicilik déonemi ve tarim yapmaya basladigi donemlerde doga

zekasi toplumlara yarar saglamaktaydi. Gliniimiizde ise bu yonleri giicli olan
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insanlarim ¢ogunlukla doga bilimcisi ya da benzeri alanlarda gelisme ve ilerleme

gosterdigini diisiinmektedir (Demirel ve bask., 2006:124).

Dogaci-varoluscu zeka; dogadaki tiim canlilar1 tanima, arastirma ve canlilarin

yaratiliglar1 iizerine diisiinme becerisidir (Vural, 2005:259).

Gardner, doga zekasina sahip bireyleri, bir bolgedeki bitki ve hayvan yapisini
tantyabilen, dogal diinyada onemli farkliliklar ortaya koyabilen ve yetenegini 6rnegin
avcilik, cifteilik, biyoloji gibi alanlarda iiretici bir sekilde kullanabilen birey olarak
tanimlar (Meyer, 1997: 32).

Bu zeka aslinda hem yapay hem de dogal ¢evreyi kapsamakta olup 6ziindeki
yeterlilikler s0yle siralanabilir: (Biimen, 2002:18)

Doga ile biitiinlesme: Dogal ortamu ev olarak hissetme, farkli dogal yapi,
renk, ses, koku, sekil ve tatlarla 6zel bilgilere sahip olma davraniglarini igerir.

Dogal bitki ortiisiine duyarlilik: Bu yeterlilik bitki ortiisii ile ilgilenme,
onlar1 tanima ve anlamay1 isaret eder.

Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme,
onlar1 anlama ve besleme davranislarina isaret eder.

Doganin tepkilerine kars1 duyarlilik ve farkindalik: Dogay1 hissetme ve
etkilerine kars1 hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin insanlara etkileri ile
ilgilenmeyi degil insanlarin dogaya etkilerini fark etmeyi de kapsar.

Dogadaki bitki ve hayvanlar1 tanima ve smiflama: Dogadaki canlilar1
tanima, siniflama, 6zelliklerini belirleme ve benzerlik ile farkliliklar1 ayirt etmeyi
ifade eder.

Bitki yetistirme: Bitkileri ekip bigme, olgunlastirma, hastaliklariyla

miicadele etmek gibi davraniglari igerir.

Ogrenmenin biiyiik bir bdliimiiniin sinif disinda dogal ortamda gerceklesmesi
veya dogal diinyanin smifa ve okul binasina daha ¢ok tasinmasi yaklasimlari tizerine

insa edilmis 68retim stratejileri sunlardir:
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1.Doga yiiriiytisleri

2.Alan gezileri

3.Siniftaki 6grenme penceresi

4.Smuftaki bitkiler ve hayvanlar

5.Ekolojik ¢aligmalar (Saban, 2005:136-139).

Bu zekéya sahip 6grencilere, doga gezisi, kamp yaptirilabilir, dogayla ilgili
videolar seyrettirilebilir, bir doga olayinda degisimler izlenebilir, baz1 6zelliklere
(renk, boyut, form vb.) gore smiflandirmalar yapilabilir, siniflandirma sistemi
olusturulabilir, bir bah¢e diizenlenebilir, islenen konu dogayla iligkilendirilebilir,
biiyiiteclerle incelemeler yapilabilir, bir hayvan veya bitki hakkinda rapor yazilabilir,
doga gbzlemleri yapilabilir (Selguk ve digerleri, 2004: 70).

2.4. Coklu Zeka Kuram ve Ders Kitaplar

Okullarda 6gretim programlarina dayali olarak hazirlanmis ders kitaplar1 en
cok kullanilan 6gretim materyalidir (Kilic ve Seven, 2002:17). Kitaplar, egitim
hizmetlerinin vazgecilmez araglar1 olarak, insan kaynaklarmin niteliginin
gelistirilmesinde, 6gretmenler, fiziki olanaklar ve egitim programlar1 kadar onemli
bir yere sahiptirler. Bu nedenle bir derste temel alinacak kitaplarin bilingli bir sekilde
secilmesi ve kullanilmasi gelecek kusaklarin istenilen sekilde yetistirilmesi agisindan

biiylik 6nem tasimaktadir (Ceyhan ve Yigit, 2003:25).

Egitim sistemimizde en sik kullanilan o6gretim materyali sliphesiz ders
kitaplaridir. Ders kitaplarinin kullanilmasmin birinci sebebi organizasyondur. Ders
kitaplar1 egitim programma uygun olarak hazirlanmaktadir. Egitim programidaki
amaglar, icerik, faaliyetler ve degerlendirme 6zelliklerine uygun bilgiler sirayla yer
almaktadwr. Ikinci sebep, bir Ogretim aract olarak kullamlmasidir. Pek ¢ok
o0gretmenin bir ders kitab1 se¢gmesinin ve kullanmasinin {i¢lincii sebebi rahathigidir.

Takip etmesi, Odevlendirmesi vs. kolaydir. Baska bir sebeple 06grenci
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degerlendirmesinin amaclanmasidir. Ciinkii, bir ders kitabi, bilginin 6ziinii ve kolay

ulagilabilecek derli toplu bilgiyi saglar (Halis, 2002:50).

Egitim programlarinda programin basarisini etkileyen 6nemli unsurlardan biri
“ders kitaplarrdir. Ders kitaplar1 programla 6grenci arasinda koprii kuran temel
materyaldir. {yi bir ders kitabi programdan etkilenen herkese programm diger
boyutlar1 hakkinda fikir veren temel materyallerdir. Ornegin bir 6grenci kitap
araciligiyla programm amacindan, kendisinin Ogrenmesi gereken muhtevadan
haberdar olur. Kitabin i¢indeki degerlendirme sorular1 onun 6grendiklerini 6lgme
firsat1 bulmasina imkan sagladig: kadar ilgililere de “ne kadar 6grettik?” sorusunun

cevabini bulma firsat1 verir (Kiiclikahmet, 2004:13-14).

DK’nin hakim oldugu eski egitim anlayisimizda ders kitaplar1 da egitim
programlarina hizmet ettiginden, Ogrencilerde davramig degisikligi meydana
getirmeye yonelik bir misyona sahipti. Ancak YY’de ve onu destekleyen CZK’da
bireylerin 0grenme-6gretme siireclerindeki kazanimlarini giinliik yasamlarina
aktarabilmeleri 6nem kazanmistir. Bu yaklasima uygun olarak hazirlanan ders
kitaplarinda, zeka alanlarinin tiimiine hitap eden ve 6grenme ortamini sinifin disina

da ¢ikaran etkinliklere yer verilmelidir.

CZK’ya gore Ogretimin ve bir O0gretim materyali olan ders kitabinin
diizenlenmesinde dikkate alinmasi gereken dort asama bulunmaktadir. Bu asamalar

Kiiciikahmet (2005)’e gore sirasiyla sunlardir:

1. Zekanin Ayaklandirilmasi: Hangi zeka ile 6gretime baslanacaksa, bu zekaya
iliskin olarak, dersin basinda Ogretmenin kasitli olarak yaptigi beyin jimnastigi

calismalar1 bu asamay1 olusturur.

2. Zekanmn Giiglendirilmesi: Ayaklandirilmis ya da etkin hale getirilmis olan

zekanin genlestirilmesi, derinlestirilmesi ve beslenmesini kapsar.
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3. Zekanm Ogretimde Kullanilmasi / Zekayla Ogretim: Bu asamada verilmekte
olan bir dersin 6zel muhtevasmin 6grencilerin sahip oldugu farkl zekalara uygun
olarak diizenlenmis farkli bilgiye ulasma yollar1 ile nasil 6gretileceginin 6grenilmesi
gerekmektedir. Boylece daha onceleri diistimiizde dahi goremeyecegimiz bir bigimde
her cocugu daha zeki olabilecek bicimde egitiriz. Bunun yaninda her konuyu biitiin
zekalarla 6gretmek de miimkiin olabilmektedir. Bunun anlami, % 95’1 mantik /
matematik ya da sozel /dil zekalara gore dnceden hazirlanmis olan ders kitaplarini,
programlar1 6gretmenlerin geriye kalan zekalar1 da dikkate alarak tiim yedi zekaya

gore uygulama asamasinda yeniden diizenlemesi gerekmektedir.

4. Zekanin Transferi: Gelistirilmis olan bu zekalarin giinliik yasamda ya da okul
disindaki gergek diinyadaki problemleri ¢6zmeye uyarlanmasi son asamayi
olusturmaktadir. Bu asamanm amaci, zekalar1 biligssel, duyussal ve duygusal

yasantilarin bir parcasi haline getirmektir (Kiigiikahmet, 2005:37-39).

Calismamizin temelini olusturan gorsel, sosyal ve igsel zekdnin ders
kitaplarindaki yerini belirlemek icin, bu zeka alanlarinin varligimi arastiracagimiz
gorsel unsurlar ve sorular hususunda dikkat edilmesi gereken noktalara deginmek

yerinde olacaktur.

Ders kitaplarinda yer alan, gorsel diizeni olusturan dgeler gorsel dgeler ve
yazili 6geler olmak {izere iki gruba ayrilmaktadir. Gorsel dgeler; gergekci araglar
(fotograf), benzer araglar (resim, karikatiir), diizenleyici araglardan (grafik, sema,

harita, tablo) olusurlar. Yazi 6geleri ise; yazi tipi, yazi boyutu ve biiyiik harflerdir.

Kilig ve Seven (2002), gorsel diizende dikkat edilmesi gereken oOzellikleri
sOyle siralanmaktadir:
- Gorsel araclar konuya uygun olmalidir: Baslik, metin ve diger araglarin hep birlikte
uyum igerisinde olmasi gerekir.
- Tasarim ogeleri ve ilkelerine uygun diizenlenmelidir: Ogretici arag iyi
tasarlanmazsa gorevini yerine getiremeyebilir. Biitiinliik, denge ve vurgu ilkelerine

dikkat edilmelidir.
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- Ogeye yeteri oranda yer verilmelidir.

- Gorsel 6gelerde ipuclar1 kullanilmalidir.

- Ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun olmalidir. Ogrenci seviyesinin g¢ok
istiinde ya da ¢ok altinda hazirlanmig araglar, istenilen verimin alinmasini engeller.
Ogrencilerin yaslarma gore bilissel, psikomotor, fiziksel gelisim ozelliklerinin
belirlenip, arcin bu 6zellikler dogrultusunda hazirlanmasi gerekir .

- Algisal 6zelliklere uyun olarak hazirlanmalidir: Fon (zemin) ve figiir (sekil, grafik,
yazi1) rengi birbirine zit olmalidir.

- Ogrencilerden olumlu psikolojik tepkiler alacak sekilde diizenlenmelidir:
Ogrencilerin kitaba kars1 motivasyonlarini artiricy, ilgi ¢ekici olmalidir.

- Amaca uygun zihinsel tepkiler i¢cin gerekli onlemler alinmalidir: Zihinsel tepki,
ogrencilerin araci1 anlamlandirmalariyla ilgilidir. Gerekli yerlerde ¢izgi, renk, sekil,
alan, doku gibi tasarim 6geleri vurgu araci olarak kullanilmalidir.

- Gorsel araclarin altinda agiklamalara yer verilmelidir: Aciklamalar verilen mesajla
iligkili olmalidir.

- Sayfa diizenine dikkat edilmelidir: Bilgilerin kim tarafindan, nasil kullanilacaginin
belirlenmesi; 1ilgili parcalarin ilgili ogelere yakin olmasi; araglarin birbirinin
islevlerini engellememesi; araclarin etkili olacaklar1 yerlere yerlestirilmesi; kenar
bosluklar1 ve diger bosluklarin yeterli ve tutarli olmasi; sayfa yapilarinin tutarh
olmasi; kitabin fiziksel 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerekmektedir (Kilic ve

Seven, 2002:137-139).

Sorular ders kitaplarinda yerlesim ve siklik agisindan 6nem tasir. Sorular
dikkat cekme ya da degerlendirme amaciyla sorulabilir. Sorularin gesitleri degisik
olmalidir. Bilgi diizeyini 6lgen sorular yaninda, kavrama, uygulama vs. sorular1 da
yer almalidir. Olgularla ilgili sorularda giiniimiizle baglant1 saglanmalidir (Sahin ve

Yildirim,1999:48).

Tiim bu 6zellikler yaninda ders kitaplarinin CZK’ya hizmet edebilmesi i¢in,
tiim zeka alanlarin1 kapsayan ve bireysel farkliliklar1 6nemseyen bir yapida olmasi

gerekmektedir. Ciinkii bireyi temele alan bir 0grenme siirecinde tekdiize
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etkinliklerin, sadece sdzel ve mantiksal zekaya hitap eden ders kitaplarmin yeterli

olamayacag asikardir.

2.5. Coklu Zeka Kuramu ile ilgili Yayin ve Arastirmalar

Son yillarda CZK, egitim-6gretim siireci igerisinde dnemli bir yere sahip
olmustur. Gerek yurt disinda, gerekse yurt icinde bu konuya dair bir cok yaym ve
arastirma yapilmistir. Ulkemizde CZK temelli ders kitaplarinda yer alan bulgulara
iligkin yiiksek lisans ya da doktora diizeyinde yapilmis arastirma mevcut degildir.
TDE bilim dalinda CZK arastirmalarma rastlanmamaktadir. Diger bilim dallarinda
yapilan c¢aligmalar, uygulama esashi ve nicel caligmalardir. Genellikle CZK’nin

ogrenci basarisi lizerindeki etkileri saptanmaya calisilmistir.

Gardner’in 1983 yilinda yaymlanan “Frames of Mind” adl1 kitabinda kisilerin
ogrenmesi iizerine yazdigi boliimlerle egitimcilerin dikkatini ¢ekmistir. Ozellikle
zekanin Olciilebilirligini tartismast bir¢ok c¢evrelerde ilgi uyandirmis, zekd ve
ogrenme konusu arastirmacilarm ilgisini toplamis ve bu alandaki gelismelerine hiz
vermiglerdir. Arastirmacilar CZK’y1 yas, cinsiyet, smif ortami, dgrencilerin basari
diizeyleri, 6grenilen bilgi ve davraniglarin kaliciligi, derse karsi gelistirdikleri tutuma
etkisi, 6gretmen ve 08renci goriislerini hem nitel hem de nicel arastirmalar yaparak

incelemeye calismislardir.

Armstrong (1994), CZK’y1 cocuk yastaki Ogrencilerde zamani okuma-
sOyleme arastrmalarina uygulamistir. Yapilan caligmayla, zamanm1 okuma ve
sOylemede sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik,
bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler arasi, veya i¢sel zekd alanlarma yonelik
deneyimler arasinda bag kurularak ders islendiginde 6grenci basarilarmin arttigi

ortaya konulmustur.

Kline (1995), kendisinin de psikoloji profesorii oldugu GCC’de, Psikoloji

dersinde CZK’y1 uygulayan Dr. Lefebvre’nin donem basinda ogrencilerine,
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meslektaslarindan biri tarafindan gelistirilmis olan Tefl Coklu Zekd Envanterini
uygulamustir. Ogrencilerin hangi zekalarinm daha baskin oldugunu tespit etmeye ve
cesitli 6grenme segenekleri sunmaya calismistir. Bu ¢alisma sonucunda, 6grencilerin
tesvik edildikleri ve cesaretlendirildikleri zaman, farkli 6grenme tarzlarinda basarili
olduklar1 gbzlemlenmistir. Farkli zek& alanlarinin su yiiziine ¢ikarilmasinda, 6gretim

etkinliklerinin ¢esitlendirilmesinin 6nemi vurgulanmastir.

Campbell (1997) tarafindan belirtilen Washington’da bir orta dereceli okulda
yapilan ders tasarimlar1 uygulamasi yurt disinda yapilan 6nemli ¢aligmalardandir. Bu
okulda c¢ogu oOgretmenler CZK’y1r dersin igerigine giris noktasi olarak
kullanmaktadir. Ornegin cebir ve geometri bedensel olarak oOgretilmekte,
matematiksel formiiller, model yapilarak veya rol almarak Ogrenilmektedir. Bazi
ogretmenler ise sekiz zeka tiirlinlin hepsini derslerinde kullanmaktadirlar. Bu
okuldaki smiflardan birinde, bir 6gretmen tarafindan 6grencilerin sirasiyla ugradig:
sekiz tane Ogrenme istasyonu kurulmustur. Baska bir uygulama ise, dgretmenler
tarafindan hazirlanan sekiz hafta boyunca sekiz 6grenme moniisii vasitasiyla
gergeklestirilen ev Odevi sistemidir.Yine Campbell (1997)’nin belirttigine gore
Kentucky’de bir orta dereceli okulda 6gretmenler, kendi zeka yeteneklerine dayali
olarak planlama yaparlar ve Ogretirler. Her bes Ogretmen iki zeka tiiriine gore
sorumluluk istlenir ve kendi ogrettigi seviyedeki egitim programma katkida
bulunmus olur. Ogrenciler daha sonra calismanin her konusu igin, ii¢ veya dort
ogretmenden 6grendikleri bilgileri paylagsmak lizere smiftan smifa yer degistirirler.
Ogrencilerle yapilan gdriismeler sonucunda, dgrencilerin bu uygulamadan memnun
olduklar1 belirtilmistir. Yine Campbell (1997) tarafindan belirtilen bir diger
uygulama, bir lisenin diizenledigi uluslararasi ¢oklu zekalar haftas1 uygulamasidir.
Bu uygulamada O6gretmenler kendi tarzlarinda O6gretme yoOntemlerine devam
etmektedirler; ancak buna ek olarak uluslararasi platformda ders ortamlar:
olusturmaktadirlar. ~ Ornegin  edebiyat  Ogretmenleri kendi  &grencilerinin
kiiltlirlerinden kisa hikayeler takdim etmektedir. Campbell (1997) tarafindan
belirtilen bagka bir uygulama Washington’da bir orta dereceli okuldaki ¢aligmadir.
Bu okuldaki egitimciler CZK’y1 kendi kendine Ogrenmeyi Ogretmek ic¢in

kullanmaktadirlar. Ogrencilere, karmasik projelere nasil baslayacaklar1 ve nasil
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yonetecekleri 6gretilmekte ve hayata hazirlamaktadirlar. Bu uygulamalarin tiimiiniin
neticesinde CZK esaslar1 dikkate alinarak tasarlanan Ogretim programlar1 ve

okullarin, 6grenmeye olumlu etkisi ortaya konulmustur.

Mettedal, Jordan ve Harper (1998), CZK’nin egitimdeki uygulamalar1 ile
ilgili yaptiklar1 arastirma ile 6gretmen, 6grenci ve velilerin, CZK’y1 esas ala 6gretim
programlarina olan tutumlarmi incelemislerdir. Farmington ilk Okulunda yaptiklar:
arastirmada veriler gozlem, goriisme ve standartlastirilmis testlerle toplanmistir.
Arastirma sonuclarina gore, 6grencilerin CZK’ya yonelik programlara iliskin olumlu

tutumlar gelistirdikleri ve 6zgiivenlerinin de arttig1 belirlenmistir.

Johnson, Johnson ve Stanne (2000) Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile ilgili
yapilan 164 arastrmayr incelemistir. Bu incelemeler sonucunda yaptiklari
degerlendirmeye gore Isbirlikli Ogrenme Yonteminin biitiin tekniklerinin dgrenci
basarisini arttirdigini ortaya koymuslardir. Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile yapilan
calismalarla, rekabete dayali Ogrenme ortaminda yapilan caligmalar
karsilastirildiginda birlikte 6grenme tekniginin 6grenme diizeyi iizerinde en etkili
teknik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bireysel dgrenme ve Isbirlikli Ogrenme Teknikleri
karsilastirildiginda da birlikte 6grenme tekniginin 68renci basarisi iizerinde daha
olumlu etkisinin oldugunu tespit etmislerdir. Bu calisma sosyal zekdnm 6gretim

stratejilerini destekleyici niteliktedir.

Demirel ve Sahinel (1999), diistinme becerileri ve CZK tabanli Tiirk¢e dersi
ogretim programi ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin smif
ortaminda uygulanmasinin geleneksel yonteme gore erisiye ve dgrencinin duyussal
tutumlarma etkisini ortaya koymak amactyla bir arastirma yapmuglardir. Ogrencilerin
derse yonelik tutumlarini belirleme amaciyla tarama yontemi, erisilerini belirlemek
amaciyla da deneysel desenlerden “Denk Olmayan Kontrol Gruplu On Test — Son
Test Deseni” kullanilmislardir. Arastrma Ankara Ozel Tevfik Fikret Ilkdgretim
Okulu 4. smif 6grencileri iizerinde yapilmistir. Verilerin elde edilmesinde gozlem
kayitlari, anket, 6grenci dosyalari, tutum 6lgegi, erisi testi kullanilmistir. Diisiinme

becerileri ve CZK tabanhi Tiirkge dersi Ogretim programi ile tiimlesik dil
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becerilerinin gelistirilmesi modelinin uygulandigi siniftaki 6grencilerin toplam
erigileri ile geleneksel yontemin uygulandig: siniftaki 6grencilerin toplam erisileri ile
geleneksel yontemin uygulandigi siniftaki Ogrencilerin toplam erisileri arasinda

modelin uygulandigi sinif lehine 6nemli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tarman (1999) tarafindan yapilan program gelistirme siire¢lerinde CZK’nin
yeri konulu c¢alismada, tarama modeli kullanilmistir. Arastirma Ankara’daki
kiitliphanelerden, arastirmacinin kendi kiitiiphanesinden ve internetten ulasilabilen
kaynaklarla sinirli tutulmustur. Calisma sonucunda program gelistirme siireclerinde
(CZK’ya dayali hedef belirlemede; klasik hedef yazma ilkelerinin hi¢ kullanilmadigi,
hedeflerin “6grencilerin konuyu sekiz zeka tiirlinde 6grenmeleri” seklinde ifade
edilerek, davranisa temel olusturan hedef alanlarmnin yerini gesitli zeka tiirlerinin
aldig1 belirtilmistir. Egitim durumlarmin tamami 6grenci merkezli olan, her bir zeka
tirlinde  yapilacak  etkinliklerle belirlendigi, smama  durumlarmin ise,
degerlendirmenin bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye
faydali doniitler saglamak ve g¢evresindeki topluluga yararl veriler vermek olarak

tanimlandigi belirtilmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2000) tarafindan yapilan CZK  Tabanli Fen
Ogretiminin Ogrenci Basaris1 ve Tutumuna Etkisi adli ¢alismada, ilkdgretim 5. sinif
ogrencilerinin, fen konular1 ile ilgili basari ve tutumlarinda CZK’nm etkililigi
arastirilmistir. Uygulamalarin  sonucunda, basari bakimindan deney grubundaki
ogrencilerin, kontrol grubundakileri nispeten anlamli fark kaydettikleri tespit

edilmistir.

Biimen’in (2001) yapmis oldugu Gézden Gegirme Stratejisi ile Desteklenmis
Coklu Zeka Uygulamalarinin Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi adli ¢alismada ise,
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersinin 6gretiminde, gdzden gegirme stratejisi
ile desteklenmis CZK’nin uygulandig1 grup ile geleneksel yontemin uygulandigi
grubun erisiler, derse yonelik tutumlari, 6grenmelerindeki kalicilik arasinda anlamli
bir farklin olup olmadig1 arastirilmistir. Neticede, bilgi diizeyi erisileri agisindan

gruplar arasinda anlamli bir farka rastlanmazken, kavrama uygulama diizeyleri
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erisileri ile toplam erisileri arasinda ve gruplarin derse yonelik tutumlar1 agisindan

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Seber (2001) tarafindan yapilan ¢oklu zeka alanlarinda kendini degerlendirme
Olceginin gelistirilmesi konulu arastirma, Ankara ili smirlart iginde, farkl
sosyoekonomik 6zellikler tagiyan bolgelerde yer alan ii¢ ilkdgretim okulunun 5. smif
ogrencisi ve on lic Ogretmeni ile yilritilmiistir. Calismada betimsel yontem
kullanilmistir. Veriler, ¢coklu zeka alanlarinda kendini degerlendirme 6lge§i deneme
formunun 6grenci grubuna bir hafta ara ile uygulanmasi ile toplanmistir. Yordama
gecerliligine iliskin verilere ulasmak amaciyla ayni 6l¢ek ifadelerin sdylenis bicimi
degistirilip, Ogretmenlere de uygulanarak Ogrenci ve Ogretmenlerin goriisleri
arasindaki iliski incelenmistir. Gelistirilen 6lgegin, ilkogretim 5. smif 6grencilerinin
gelisim Ozelliklerini yansitmasi, ilgili zeka alanlarmi temsil edebilmesi, dil ve
anlagilirlik diizeyinin yas grubuna uygun olmasi acilarindan kapsam gegerliligine
sahip bir dlgek oldugu ortaya cikarilmstir. Olgegin dgrenmede bireysel potansiyeli,
yaraticiligi ve duyarliligi belirleme olanagi sundugu belirtilmistir. Birey hakkinda
daha gercekei bilgilerin edinilebilmesi ve karar verilebilmesi agilarindan ailelere ve

ogretmenlere de uygulanabilecegi soylenmektedir.

Kaya’nin (2002) yapmis oldugu 1lkégretim 7. Smif Ogrencilerinin Atom ve
Atomik Yap1 Konusundaki Basarilarina, Ogrendikleri Bilgilerin Kaliciligmna, Tutum
ve Algilamalarma CZK’nin Etkisi adli arastirmada, ilkégretim 7. smnif fen bilgisi
ogrencilerinin atom ve atomik yap1 konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin
kaliciligina, tutum ve algilamalarina geleneksel 6gretim yontemine kiyasla CZK’nin
etkisi arastirilmis ve CZK’nin ilkogretim fen miifredat: a¢isindan uygulanabilirligi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bir ilkogretim okulunun yedinci sinif seviyesinden secilen
iki subesinde bulunan 6grencilere yapilan uygulamalarda, mantiksal diisiinme testi,
zihinsel dondiirme testi, tutum ve algilama anketi, 6n bilgi testi, basar1 testi ve
kalicilik testi kullanilmigtir. Arastirmada yapilan istatistiksel analizler sonucunda,
(CZK’ya dayal1 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin atom ve atomik yap1 konusundaki
basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligma, fene olan tutum ve bilim ve bilimi

ogrenme yollarini algilamalarina anlamli bir katk: sagladigi ortaya koyulmustur.
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Yilmaz’m (2002) yaptig1 Ilkdgretim 5. Smnif Sosyal Bilgiler Dersi Vatan ve
Millet Unitesinde CZK’ya Gore Gelistirilen Egitim Durumunun Ogrencilerin
Akademik Basarisma Etkisi ve Ogrenci Gériisleri adli baska bir arastirmada ise
sosyal bilgiler dersinde CZK’ya gore gelistirilen egitim durumunun O6grencilerin
akademik basarisina etkisi degerlendirilmis ve bu noktada dgrencilerin goriislerine de
basvurulmustur. Besinci sinif 68rencileri izerinde yapilan uygulamalarin neticesinde,
CZK dogrultusunda gelistirilen egitim ortamlarinda 6grencilerin  akademik

basarilarinda artis tespit edilmistir.

Acat (2002) tarafindan yapilan CZK’nm Tiirkiye Kosullarinda Ogrenme
Ogretme Ortamlarmin Planlanmasinda ve Diizenlenmesinde Kullanilabilirligi adl
calismada ise, tiniversitede sertifika programia dahil olan bir grup 6gretmen adayina
teorik ve uygulamali bir egitim verildikten sonra, onlara CZK’ya dayali ders
materyalleri hazirlatilmis ve mikro 6gretim uygulamalar1 yaptirilmistir. Ogretmen
adaylar1 daha sonra hazirladiklar1 materyalleri ilkogretimin ilk bes sinifinda bir {inite
uygulamislardir. Ogretmen adaylarmm gergeklestirdikleri uygulamalara yonelik
algilarin1 belirlemek amaciyla, arastirmacinin hazirladigi agik uclu sorular son test
olarak onlara yoneltilmis ve sonucta CZK’nin smif kontroliinii saglamada ve dersin

ogrenilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Burma (2003), CZK’ya Gore Ogretim Ortamlarinin Yapilandirilmas: adli
Yiiksek Lisans tezinde CZK’ya gore Ogretim ortamlarmin yapilandirilmasinda
oncelikle kurama dayali 6gretim programi hazirlamis, ardindan bu programa uygun
bir smif ortami organize ederek bir ders plan1 hazirlamistir. Bu hazirliklar: egitim-
Ogretim  siirecine uygulayarak kurama dayali 0Olgme  degerlendirmeyi
gerceklestirmistir. Sonug olarak egitim dgretim ortamlar1 hazirlanirken CZK’nin ise
kosulmasinin, 6grenme-08retme siirecine olumlu katkilar sagladigi goriisiine

ulagilmistir.

Canoglu (2004), arastirmasinda Uskiidar Amerikan Lisesi’'nde Tiirk Dili ve
Edebiyat1 dersinde Yahya Kemal Beyatl, (hayati-eserleri-eserlerinde ele aldigi



58

temalar) ornek ders i¢cin konu olarak secilmistir. Cagdas egitim teknolojilerinin
destekledigi 6grenme-6gretme kuramlariyla yapilan ders sonucunda, 68rencilere bu
dersle 1ilgili; begendikleri, ilgilerini en ¢ok ceken, 6grenmelerini ve anlamalarini
kolaylastiran yontem ve teknikleri siralamalar1 istenmistir. Bu siralama sonucunda
ogrencilerin verdigi yanitlar; 6grencilere daha 6nce uygulanan ¢oklu zeka anketi ile

karsilagtirilmis ve degerlendirilmistir.

Bu calismada CZK dogrultusunda yapilan derslerde su sonuglar elde

edilmistir:

1) Farkli zeka alanlar1 yiiksek olan 6grencilerin 6grenme-6gretme siireci basariyla
tamamlanmustir.

2) Farkli zeka alanlar1 diisiik olan 6grencilerin de 6grenme-6gretme siireci basariyla
tamamlanmustir.

3) Gelismemis veya az gelismis zekd alanlari, harekete gecirilerek gelistirilebilir
diisiincesinin gegerliligi ortaya konulmustur.

4) En oOnemlisi Ogrencilerin tamaminmn 1ilgisi cekilmis ve verilmesi amaclanan

bilgilerin dgretilmesi saglanmistir.

Canbay’mn 2006 yilinda yaptigi [lkdgretim Birinci Kademede CZK
Uygulamalarma iliskin Ogretmen Goriisleri isimli calismada 240 ilkdgretim
ogretmenine ulasilmis ve CZK’ya dair goriisleri anket yoluyla tespit edilmistir.
Ogretmenlerin goriislerine gére CZK’ya dayali 6gretim dgrencilerde katilimi ve
kalicilig1 arttiran geleneksel yontemlere gore daha olumlu sonuclar vermektedir.
Ancak; ara¢ gere¢ noksanligi, siniflarin kalabalik olmasi, 6gretmen ve idarecilerin bu
konuda yeterli bilgi ve tecrilbbeye sahip olmamalar1 kurammn Tirk Milli Egitim

sistemi i¢cindeki aksayan yonlerini teskil etmektedir
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3. YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, arastirmanin evren ve orneklemi, veri toplama
teknikleri, verilerin ¢oziimii ve yorumlanmasi agiklanmaktadir. Bu arastirma
belirlenen orta 6gretim 9. sinif Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarindaki gorsel zeka (resim,
karikatiir, sekil, sema, diyagram, tablo, harita v.b.), sosyal ve i¢sel zeka unsurlarinin

yeterliligine yonelik “betimsel” bir aragtirmadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada Oncelikle konuyla ilgili olarak belgesel tarama yapilarak CZK,
zeka alanlari, gorsel, sosyal ve i¢sel zekanin ders kitaplarinda kullanilmasmin yeri ve
onemi, zeka alanlar1 arasindaki iliski, 2005 ve 1992 yillar1 Tiirk Edebiyati dersi 9.
simif OOP’de CZK’ya uygun gorsel, sosyal ve igsel zekd unsurlari kavramsal

diizeyde ele alinmaktadir.

Belirlenen ders kitaplar1 incelenerek gorsel, sosyal ve igsel zeka unsurlari
tespit edilmekte, daha Once tanimlar1 verilen diger zeka alanlariyla iliskisi tespit
edilmeye calisilmaktadir. Yapilacak arastirmada 2005 ve 1992 yillar1 Tiirk Edebiyati
dersi OOP’ye gore hazirlanmis ders kitaplar1 karsilastirilmaktadir.

CZK esasli 9. smif Tiirk Edebiyat1 ders kitabinin gorsel, sosyal ve igsel zeka
acisindan yeterliligini belirlemeye yOnelik 6gretmen goriislerini iceren niceliksel
anket calismasiyla da arastrma ve elde edilen bulgulara iliskin Oneriler

desteklenmektedir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanm evreni, TC MEB TTKB tarafindan 1992 ve 2005 yillarinda
kabul edilen, Tiirk Edebiyat1 dersi OOP’ye uygun olarak hazirlanmis 9. smif Tiirk
Edebiyat1 ders kitaplaridir. Tezin amacma uygun olacak sekilde, 2005 Tiirk
Edebiyat1 dersi OOP’ye gdére MEB tarafindan hazirlanmis olan 9. smif Tiirk
Edebiyati ders kitab ile 1992 Tiirk Edebiyat1 dersi OOP’ye gore hazirlanmus farkli

yayinlara ait ii¢ ders kitab1 belirlenmistir.

Arastirmanm Oneriler boliimiinii desteklemek i¢in Ankara ili Kegioren
ilgesinde bulunan yirmi bes devlet ve 6zel orta 6gretim kurumunda gorev yapan 100

ogretmene anket ¢caligmasi uygulanmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Oncelikle kavramsal g¢ergeve ile ilgili olarak, kaynak taramasi
yapilmistir. Kavramsal g¢ergeve olusturulduktan sonra bu cergeve goz Oniinde
bulundurularak, belirlenen ders kitaplar1 elde edilmistir. Calismanin yapilacag: ders
kitaplarinda gorsel zeka (resim, karikatiir, sekil, sema, diyagram, tablo, harita v.b.),
sosyal zeka ve icsel zeka unsurlar1 ve bu unsurlarin daha 6nce belirtilen diger zeka
alanlariyla iligkisi belirlenmekte, bu baglamda her iki programa uygun ders kitaplari

mukayese edilmektedir.

Tarafimdan hazirlanan 6gretmen gorislerine iliskin anket maddeleri, 100
ogretmene dagitilarak, bir hafta siire iginde cevaplandirmalar1 istenmis ve veriler

planlanan zaman i¢inde toplanmistir.
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3.4. Verilerin Analizi

2005 Tiirk Edebiyat1 dersi OOP’ye gére MEB tarafindan hazirlanmis Tiirk
Edebiyat1 9. smif ders kitab1 (2006) ve 1992 Tiirk Edebiyat1 dersi OOP’ye gore
hazirlanmis MEB Yay. TDE Edebiyat 1 (2003), Inkildp Yay. TDE Edebiyat 1
(2001), Serhat Yay. TDE Edebiyat 1 (2003), Simsek Yay. TDE Edebiyat 1 (2000)
kitaplar1 lizerinde CZK’ya gore gorsel, sosyal ve i¢gsel zeka unsurlarmin yeterliligi

incelenmekte ve karsilastirilmaktadir.

Aragtirmanm Oneri boliimiine yardimci olmasi amaciyla hazirlanan 36
soruluk anket calismasi, 100 6gretmene uygulandigindan yiizde hesabina gore

niceliksel olarak degerlendirilmektedir.
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4. BULGULAR ve YORUMLAR

4.1. Incelenen Ders Kitaplarindaki Gorsel Zeka Unsurlarina iliskin Bulgu ve

Yorumlar

4.1.1. Kazanimlar ve Etkinlikler

Uzamsal zekanm temeli hayal kurma yetenegidir. Zihinde grafiksel olarak
sekillendirme onemli bir noktadir. YY’de CZK esaslar1 dikkate alinmigtir. 2005 9.
smif Tiirk Dili ve Edebiyat: miifredatinda tiim zeka alanlari ile birlikte gorsel zeka da
dikkate alimarak kazanimlar ve etkinlikler hazirlanmistir. Bu boliimde 9. simif Tiirk
Edebiyat1 programindaki kazanim, smif-okul i¢i ve okul dis1 etkinlikler iinitelere

gore ayrilarak ele alinacaktir.

1. Unite Giizel Sanatlar ve Edebiyat

Giizel sanatlar i¢inde edebiyatin yerini belirleme kazanimina iligkin dnerilen
okul dis1 etkinliklerde, Ogrencilerin insan olan her yerde sanat etkinligi olup
olmadigmi arastirmalar1 ve arastirma sonucunun tartisilarak maddeler halinde tahtaya
yazmalar1 istenmektedir. Bu etkinlik gorsel zekanm Ogretim stratejilerinden olan
zihin haritalarim1 kullanmaya dolayli olarak elverislidir. Ciinkii 6grenciler arastirma
sonuclarini zihinsel bir faaliyetle semalastirabilirler. Boylece grafiksel olarak bir
sunum hazirlamaya yonlendirilebilirler. Ayn1 kazanim i¢in tespit edilen, bir dogal
goriiniigle bir dogal goriiniisii konu alan manzara resminin karsilastirilmasi etkinligi
tam anlamiyla uzamsal zekdya hitap etmektedir. Ogrencilerin diis kurmalarma ve
gorsel malzemeyle diisiinmelerine yardimcei olabilecek bu etkinlik CZK’nin 6gretim

stratejilerine de uyum gostermektedir.
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Bir resmin, bir heykelin 06grenciye diisiindiirdiiklerini sorma, insan
etkinliklerinin ~ glizel  sanatlar  icindeki  yerini  belirleme  kazanimiyla
iligkilendirilmistir. Gorsel zekasi gelismis Ogrencilerin diis kurma becerileriyle,
zihinde canlandirma stratejisini  birlestirmelerine imkan saglayan bu etkinlik,

dogrudan gorsel 6grenmeye yoneliktir.

Glizel sanatlarin hangi Olgiitlere gore smiflandirildigimi  belirleme
kazaniminda ongoriilen okul dis1 etkinliklerde, 68rencilerin siir, heykel, resim, film
tiyatro metni bularak smifa getirmeleri ve gruplar olusturarak bu eserlerin
malzemeleri iizerinde tartigmalari, bunlardan sesle, sozle , ¢izgi ve renkle, tasla,
ahsapla vb. maddelerle olusturulanlarmi bir tablo {izerinde gdstermeleri
istenmektedir. Bu caligma diis giiclinii kullanma ve tablolastirma stratejilerinin

kullanilmasini saglayarak 6grenmeyi kolaylastiran bir etkinliktir.

Ogrencilere edebiyatin giizel sanatlar igindeki yerini fark ettirmeyi amaglayan
okul dis1 etkinlik; tablo, siir, miizik pargasi, bilimsel metin, tarth metni
karsilastirmasi yapan ogrencilerin gruplar olusturarak, elde ettikleri sonuglar1 poster
seklinde sunmalarmi istemektedir. Bu ¢alisma gorsel zeka acisindan oldukca dikkat
cekicidir. Ciinkii uzamsal zekasi gelismis Ogrenciler sunum yaparak daha kolay
ogrenmektedirler. Ayrica karsilastirma yaptirarak, Ogrencilerin zihin haritalar:

olusturmalarina da firsat verilmektedir.

Ogrencilere her tiirlii birikimin dil araciligiyla sonraki kusaklara aktarildigini
kavratmak i¢in smif i¢i etkinlikte “dil olmazsa toplum hayati nasil olurdu?”
sorusunun tartisilmasi ve sonuglarin maddelestirilmesi istenmektedir. Ogrencilerden
zihin haritalar1 olusturmasmi istemek daha etkili bir yontem olsa da bu etkinlikte

dolayli olarak gorsel zekaya olumlu tesir etmektedir.

Dilin kiiltiir tagiyicisi roliiniin 6nemini ve degerini tartisan 6grencilerin, elde
ettikleri sonuglar1 poster hazirlayarak sunmalari CZK’nin 6ngordiigii ogretim

anlayisii uygulamaya firsat vermektedir.
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Metnin iletisim araci oldugunu fark etme kazaniminda 6grencilerin sinif
icinde farkli metin Orneklerinin yazilis nedenlerini tartisarak, sonuclarini
maddelemeleri gorsel zekanin gelisimi i¢in kullanilan zihinde canlandirma ve

semalagtirma yontemine firsat verebilir.

Smif i¢i etkinlik olarak 6grenciler, metni meydana getiren unsurlar1 belirleme
ve bu unsurlarm birbirine nasil baglandigmi aciklama kazanimi dogrultusunda
inceledikleri metinlerden elde ettikleri bulgular1 maddelestirirler. Bu etkinligin de

dolayli olarak gorsel zekaya uygun oldugunu sdyleyebiliriz.

Edebi metnin 6zelliklerini kavrama kazaniminda dikkat edilmesi gereken
husus olarak belirtilen, problem ¢ozmeye iliskin etkinlikte; 6grencilerin edebi metnin
ozelliklerini tespit etmeye ¢alismalar1 ve sonuglar1 kartonlara yazmalari
istenmektedir. Bu etkinlik ile 68renciler, bireysel bir caligma yaparak gorsel bir sunu

hazirlamaktadirlar. Uzamsal zeka acisindan bu oldukc¢a 6nemli bir ¢alismadir.

Ogrencilere edebi metinlerin kurmaca oldugunu fark ettirmek igin,
seyrettikleri bir filmi anlatmalarini temel alan ders i¢i etkinlik sayesinde, 6grencilerin
gorsel zeka Ogretim stratejisi olan zihinde canlandirmayr ve diis kurmayi

kullanmalar1 saglanmis olur.

Edebi metnin her okundugunda yeni anlamlar kazanip kazanmadigini
belirleme kazaniminda Ogrencilerin “otuz bes yas” siirini farkli yas gruplarina
okumalar1 ve onlarda biraktig1 izleri arastirarak siif iginde tartigmalari
istenmektedir. Tartisma sonuglarini maddeleyen Ogrenciler dolayli olarak bilgiyi

semalagtirmaktadirlar.

Ogrencilerin edebiyatin diger bilim ve bilgi alanlarinm ortaya koydugu
verilerden nasil yararlandigmi fark etmelerine iliskin kazanimda, ongoriilen ders i¢i
etkinlik, bir cografya metniyle herhangi bir romandan mekan anlatan bir parca secip
okutulmast  ve  aralarindaki  farkin  sorularak  tartisma  sonuglarinin

posterlestirilmesidir. Gorsel zekas: gelismis 6grencilerin poster hazirlayarak daha
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kolay 6grenmeleri, bu etkinligin 6gretimin bireysellestirilmesi agisindan ne derece

onemli oldugunu gostermektedir.

2.Unite Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler (Siir)

Siirin  yazildig1 donemdeki hakim zihniyeti fark etme kazanimi icin
ogrencilerden istenen 6n hazirlik 6devinin mahiyeti, ¢esitli donemlere ait zihniyetin,
sanat anlayisinin, sosyal ve Kkiiltiir hayatina dair O6zelliklerin belirlenmesidir.
Ogrenciler elde ettikleri sonuclar1 , gdrsel zekdya uygun olarak maddelestirirler. Bu
etkinlik, Ogrencileri iiniteye hazirlarken zihinlerinde sema olusturmalarmma firsat

verebilir.

Kisa bir siirin ahenk bakimindan incelenmesini esas alan okul dis1 etkinlik,
cesitli donemlere ait siirleri ses ve ritim Ozellikleri bakimindan karsilastirma
kazanmmiyla iliskilendirilmistir. Ogrencilerin, siiri diiz yazidan, ses ve sdyleyis
bakimindan ayiran 6zellikleri konu alan bir sunum hazirlamalar1 uzamsal zekanin su

yiiziine ¢ikarilmasinda etkilidir.

Siir dilini inceleme kazaniminda, 6grenci gruplari, bir paragraf boyutunda diiz
yazi ile kisa bir siir pargasini dil bakimindan karsilastirirlar. Bu okul dis1 etkinlik
sonucu Ogrencilerin ortak maddelerden olusan bir poster olusturmalar1 istenmektedir.
Gorsel zekasi gelismis Ogrencilerin  poster olusturarak smifta sergilemeleri

ogrenmelerini olumlu yonde etkilemektedir.

Ogrencilerin grup olusturarak sarki sdylemekle sohbet etmek; dans etmekle
dogal olarak yiirimek; fotograf c¢ekmekle resim yapmak arasindaki farklar1
arastirmalar1 ve sonuglar1 smifta sunmalari, siirde imgenin kullanilma nedenlerini
aciklama kazanimi icin tespit edilmis okul dis1 etkinliktir. Ogrencilerin sunumlarini
gorsel malzemeyle zenginlestirmesi, uzamsal zekdnin 6grenme stratejilerine firsat

vermektedir.
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Smif duvarma asilan posterler, gorsel zekas: gelismis 6grencilerin 6grenme
seviyelerini ylikseltmektedir. Farkli donemlere ait siirleri anlam ve gergeklik
yoniinden karsilastirma kazanimma iliskin, 6grenci gruplarindan istenen posterler,

ogretime 0grencilerin dahil olmasini saglayan ve CZK’nin 6nemsedigi bir etkinliktir.

Anlam ile yorum arasindaki iliskiyi belirleme kazaniminda, ayni resmin farkli
insan gruplarma farkli seyler diistindiirebildigini hatirlatma etkinligi mevcuttur. Bu
husus sinifa getirilen resimlerle gergeklestirildigi takdirde, 6grencilerin zihinde
canlandirma yapmalarina ve diis kurmalarma olanak saglayarak uzamsal zekanin

gelisimine katkida bulunulabilir.

3.Unite Olay Cevresinde Gelisen Edebi Metinler

Olay cevresinde olusan edebi metinleri gruplandirma kazaniminda, smf ici
etkinlik olarak Ogrencilerden segtikleri gostermeye bagli metinleri canlandirmalari
istenmektedir. Bu etkinlik tiim zeké alanlarini kapsamaktadir ve gorsel zeka i¢in de

uygundur.

Ders ici etkinlikte, gruplara ayrilan 6grencilerin okuduklar1 metindeki olay
orglsiiniin ~ 6zelliklerini  belirlemeleri, bunlart yaziyla ifade etmeleri ve
semalagtirmalar1 istenerek; metnin olay Orglisiinii bulma kazanimi davranisa
doniistiirmek amaglanmaktadir. Gorsel zekanin 6gretim stratejilerinden olan grafiksel

semboller ve semalar olusturma agisindan bu etkinlik bireysel 6gretime elveriglidir.

Olay orgiisiinlin insana 6zgii bir gercekligi ifade edip etmedigini belirleme
kazaniminda uygulanan smif i¢i etkinlik, “insana 6zgii gergeklik” s6z grubundan ne
anladiklar1 sorulan 6grencilerin, beyin firtinasi ile bu konuyu tartigmalaridir. Bu
etkinlik sayesinde uzamsal zekanin temeli olan hayal kurmaya vurgu yapilabilir.
Ciinkii programda hayal, tasari, izlenim ve benzeri hususlarin insan gercekligindeki

yeri ve degerinin sezdirilmesine dikkat ¢ekilmektedir.
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Ogrenci gruplarindan saptadiklar1 temayr konu alan yazilar kaleme alip,
resimler ve karikatiirler yaparak okuduklar1 metnin temasimni giincellestirmelerini
isteyen okul dis1 etkinlik; temanin sosyal hayatla, diisiince tarihiyle ve eserin
yazildig1 donemle iliski kurma kazanimini desteklemektedir. Bu etkinlik CZK
is1ginda sozel ve gorsel zekdy: icine almaktadir. Ogrencilerin resim ve karikatiir

hazirlamalar1, uzamsal zekasi gelismis olanlar i¢in bireysel bir 6§renme seklidir.

Metnin kim tarafindan anlatildigin1 agiklama kazaniminda, ayni yerin farklh
acilardan cekilen fotograflarinin yan yana getirilerek farkliligin bakis acisindan
kaynaklandigini vurgulayan smif i¢i etkinlikle, 6grenciler gorsel malzeme tizerinden

zihinsel iliskilendirme yaparak 6grenmeye hazirlanmaktadirlar.

Yasanan gerceklik ile metindeki gergekligin iliskisini belirleme kazanimina
iliskin smif i¢i ve okul dist etkinlikler gorsel zekasi gelismis Ogrencilerin
ogrenmelerine katkida bulunacak niteliktedir. Ogrenci gruplari, bilimsel bir metin ile
anlatmaya bagli edebi metni anlamlar1 bakimindan karsilastirirlar, farkliliklar:
maddeler halinde siralarlar. Bu maddeleri fon kagidina yazar ve sinifta sergilerler.
Ogrenciler gruplar olusturarak tarihi gerceklikle edebi gerceklik arasmndaki iliskiyi
arastirrr, bulduklarini semalastirirlar. Tiim bu etkinlikler gorsel zekanin 6gretim
stratejilerine imkan saglayici niteliktedir. Zihinde canlandirma, semalastirma, gorsel
materyal hazirlayarak sergileme, maddeleme gorsel zekasi gelismis Ogrencilerin

ogrenmelerine yardimei etkinliklerdir.

Ogrenci gruplarmmn, edebi metinlerin her okundugunda neden ve nasil
yeniden anlam kazandigini arastirmalarini; saptamalarmi afisler halinde sinifa
sunmalarin1 6n goren okul dis1 etkinlik, metnin her okundugunda yeni anlam
degerler1 kazanip kazanmadigini belirleme kazanimiyla iligkilendirilmistir. Bu
etkinlik sayesinde dgrencilerin, gorsel sunum yapmak suretiyle uzamsal zekalarina

yonelmeleri miimkiindiir.

Tiyatronun giizel sanatlar icerisindeki yerini ve tiyatronun Ozelliklerini

belirleme kazanimlarmna paralel, 6grencilere sunum etkinlikleri yaptirmak, CZK



68

temelli olan bireysel egitimin gorsel zeka ayagma uygundur. Ogrencilerin gorsel
malzemelerle siislenmis, semalastirilmis bir sunum hazirlamasi, uzamsal zekayla

ogrenenlerin bu kazanimi elde etmelerine olanak saglamaktadir.

Ogrencilere, incelenen tiyatro metinlerinden uygun olanmni canlandirma
gorevi vermek; metin tiiriiniin hangi donemde ortaya ¢iktigini fark etme kazaniminin
okul dis1 etkinliklerindendir. Bu etkinlik ile Ogrencilerin yaparak-yasayarak
ogrenmelerine imkan verilirken, tiim Ogrencilerin gorsel Ogrenmeleri de

kolaylastirilmaktadir.

4 Unite Ogretici Metinler

Metnin yazildigi donemdeki hakim zihniyeti fark etme kazanimi igin
ogrencilerden istenen hazirlik etkinliginde, 68renci gruplarinin segilen metinlerden
hareketle yazildiklar1 donemin sosyal, siyasi ve kiiltirel durumu hakkinda
cikarimlarda bulunup, bunlar1 ilgili resim, ses ve sekillerden yararlanarak afis haline
getirmeleri bulunmaktadir. Bu etkinlik gorsel zekdy1 harekete gegirecek sunumlari

icermesi bakimindan 6nemlidir.

Ogrencilerin, gesitli 6gretici metinlerin yazilis amaglarmni belirleyerek doviz
ve afis hazirlamalar1 etkinligi, metnin yazildigi donemin sosyal, siyasi ve kiiltiirel
hayatmin 6zelliklerini belirleme kazanimiyla iliskilendirilmistir. Ogrenci gruplarmnimn
bireysel ve grupla calisma tekniklerini kullanarak, gorsel bir iirlin meydana

getirmeleri CZK ag¢isindan 6grenmeyi kolaylastirici bir etkinliktir.

4.1.2. Gorsel Malzemeler

Gorsel diistinme becerisini gelistirmek i¢in gerekli olan gorsel araglar,
gercekei aracglar (fotograf), benzer araclar (resim, karikatiir) ve diizenleyici
araclardan (grafik, sema, harita, tablo) olusmaktadir. Uzamsal zekasi gelismis

ogrencilerin 6grenme yasantilarinda gorsel 6gelerin 6nemli bir yeri vardir. Gorsel
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malzemeler, ger¢ekci ve benzer araglar ile diizenleyici araclar basliklar1 altinda

incelenecektir.

4.1.2.1. Gergekci ve benzer araclar: YY’a ve CZK’ya uygun olarak MEB
tarafindan yaymlanan 9. smif Tiirk Edebiyat1 ders kitabinda, gorsel malzemelerin
gercekei (fotograf) ve benzer (resim, karikatiir) araclar, konularla paralel olarak
kullanilmaya ¢alisilmistir. Segilen metinlerle iliskilendirilen gorsel 6geler, tutarlilik
ve vurgulama ilkelerine baglh olarak sayfa planina yerlestirilmistir. Ancak yer yer
kullanilan gorsellerin uzamsal zekayr gelistirici nitelikte olmadigimi goérmekteyiz.
Sadece ders kitabin1 gorsel olarak zenginlestirmeyi amaglayan dgeler, uzamsal zekasi
gelismis Ogrencilerin  6grenmelerini  kolaylastirmay1 saglamamaktadir. Gorsel

malzemeler acisindan olumsuz 6rnekler oldugu gibi olumlu 6rnekler de mevcuttur.

Glizel Sanatlar ve Edebiyat lnitesinde; kullanilan gorsel dgeler daha ¢ok

gercekei aracglardan olusmaktadir. 16 tane fotograf, 8 tane ise resim kullanilmistir.

Uzamsal zekanin 0Ogrenme stratejilerinden olan zihinde canlandirmayi,
ozellikle hazirlik ¢aligmalarinda kullanilan gorsellerle gerceklestirmek miimkiindiir.
Giizel Sanatlar ve Edebiyat iinitesinin hazirlik ¢alismalarinda yalnizca fotograflar
kullanilmistir. Soyut diisiinceye imkan saglamiyor olsa da gercekei araclar konu
islenmeden Ogrencilerin zihinsel islem yapmalarmna ve iligki kurmalarmna firsat
vermektedir. Metin konusunda 6rgii fotograflarinin hazirlik ¢alismasinda verilmesi
bahsi olunan husus acisindan dikkat cekici bir ornektir (s.129). Dilin Insan
Hayatindaki Yeri ve Onemi Konusunun hazirlik ¢alismasinda verilen fotograflar da

(s.9) bunun gibi degerlendirilebilir.
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Resim 4.1
MEB Tiirk Edebiyati s.12

Edebi Metin bashg1 altinda, hazirlik calismasinda Kemal Sunal’a ait
fotograflar sorularla iligkilendirilerek ele alinmistir (s.15). Bu gergekei fotograflar,

soyut diislinmeye imkan vermese de Ogrencilerin gorsel diisiinmelerine firsat

tanimaktadir.

Resim 4.2
MEB Tiirk Edebiyati s.15

Soyut islemler donemindeki Ogrencilerin hayal kurmalarma ¢ok da firsat
vermeyen bu gorseller gibi Giizel Sanatlar iginde Edebiyatm Yeri konusundaki

hazirlik gorselleri de (s.1) ayn1 6zelligi gostermektedir.
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Resim 4.3

MEB Tiirk Edebiyat s.1

Resim 4.4
MEB Tiirk Edebiyati s.3
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Inceleme boliimlerinde metinlerle baglantis1 kurulan
gorsel Ogelerden, benzer araclar Ogrencilerin  diis
kurmalarina ve zihinde canlandirma yapmalarina
yardimc1 olmaktadir. A. Muhip Dranas’in Kar siiri ile
iligkilendirilen Yuliy Klever’a ait gorselde (s.1) uzamsal
zekanm zihinde canlandirma stratejisine uygun bir
ornektir. Ayni sekilde Balzac’in Vadideki Zambak
romanindan yapilan alint1 metinde kullanilan Pieter
Bruegel (s.6), Nazim Hikmet Ran’in Hasret siirinde
verilen Ivan Awazovsky (s.13), Fazil Hiisnii
Daglarca’nin Malazgirt Ululamasi siirindeki Alparslan’m
temsili resimleri gorsel zekasi gelismis 0grenciler i¢in

ogrenmeye katkida bulunabilmektedir.

Atatiirk, Sanat ve Edebiyat metninde verilen Atatiirk
fotografi (s.3) gorsel diisiinmeye firsat vermeyen sadece
metni siisleyen bir 6zellik gostermektedir. Yahya Kemal
Beyatl'nin  Kar Misikileri siirinde, Sait Faik
Abasiyanik’in  Giigiim metninde kullanilan gercekgi

araglardan yapacagimiz ¢ikarimlar da drnekteki gibidir.

Anlama ve Yorumlama boliimlerinde, dgrencilere yoneltilen sorular gorsel

malzemelerle desteklenmistir. Diisiinmeye, hayal etmeye ve karsilastirma yapmaya

imkan saglamalar1 agisindan olduk¢a 6nemlidir; ancak yetersiz sayida kullanilmistir.

Edebiyat ve Gergeklik konusunda sema icine yerlestirilen Necati Unal’a ait tablo

(s.22) diisiinmeye olanak saglamaktadir. Ayni sekilde Giizel Sanatlarm Iginde
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Edebiyatin yeri konusunda, anlama ve yorumlamaya dair verilen fotograf ve resimler

dikkat ¢ekicidir (s.4).

Resim 4.5
MEB Tiirk Edebiyati s.4

Edebiyatm Bilimlerle iliskisi konusunda, Jules Supervielle’nin Matematik
siiriyle birlikte verilen fotograf da (s.7) yorum yapabilme imkani vermektedir.
Ozellikle gorsel zekasi gelismis ogrenciler, bu unsurlarm yardmmiyla daha kolay

ogrenebilmektedir.

Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler (Siir) initesinde, 16 tane resim, 14
tane de fotograf kullanilmistir. Hazirlik ¢calismalarinda gorsel malzemelere ¢ok az yer
verilmistir. Bu durum uzamsal zekanm goz ardi edilmesi olarak degerlendirilebilir.
Cilinkii gorsel zekayi gelistirici 0gretim stratejileri derse hazirlik asamasinda ¢ok

rahat kullanilabilmektedir.

Siirde Yap1 konusunda kullanilan, hazirlik sorularmi cevaplamaya yardimci
olabilecek mimari fotograflar1 (s.40) edebi metinlerin farklilik gosterecegi
kazaniminin 6grenciye verilmesine zemin hazirlamaktadir. Ayni sekilde Yorum
baslig1 altinda verilen Picasso tablosu (s.59) da, Ogrencileri yorum yapmaya

yonlendirmekte ve zihinlerini harekete gecirmelerini saglamaktadir.
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Resim 4.6 Resim 4.7
MEB Tiirk Edebiyati s.40 MEB Tiirk Edebiyati s.59

§

Inceleme boliimiinde ele alman siirlerle ilgili gdrseller metinlerle iliskilidir.
Fakat kullanilan gorsel malzemelerin biiylik bir ¢ogunlugu 6grenme yasantilarina
dogrudan etki etmemektedir. Yunus Emre’nin [lahi’sinde (5.27), Kéroglu’nun
Kogaklama’sinda (s.31), Asik Veysel’in Cirpinip I¢inde Dondiigiim Deniz (s.55) adli
siirinde, Asaf Halet Celebi’nin Cilineyd ve Mansur (s.62), C.Sitki Taranci’nin
Oliimden Sonra ve Giin Eksilmesin Penceremden (5.62) adli siirlerinde, sairlere ait
resim ve fotograflara yer verilmistir. Bu durum gorsel zekdyr gelistirmemekte,

zihinde canlandirmaya olanak saglamamaktadir.

Resim 4.8 Resim 4.9
MEB Tiirk Edebiyati s.31 MEB Tiirk Edebiyati s.27
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Divan siiri ile ilgili 6rneklerde kullanilan benzer araglar da o6grencilerin
Klasik Edebiyata dair mazmunlari, zihinlerinde canlandirmalari i¢in yetersizdir.
Ancak klasik yasami degerlendirmelerine nispeten imkan vermektedir. Nedim’in
Gazeli’ne iliskin yukarida verilen 6rnege benzer gorseller; Asik Omer’in (s.74) ,

Gevheri’nin Kosma’larinda (s.75) ve gazel 6rneginde (s.41) kullanilmastir.

Fotograflarla desteklenen siirlerde secilen gorsel Ogeler, dogrudan siirin
isminden ya da konusundan hareketle tercih edilmistir. Gorsel zekasi gelismis
ogrencilerin okumaktan ziyade gorerek Ogrendigini diisiiniirsek bu malzemeler,
ogrenmeyi gerceklestirmeye elverisli degildir; ancak 6grenme iste§ini harekete
gecirebilir. Orhan Veli Kanik ve Ahmet Hasim’e ait Karanfil adli siirlerde boyle
malzemeler kullanilmistir. Faruk Nafiz Camlibel’in Coban Cesmesi (s.36), Orhan
Veli Kanik’in Birdenbire (s.37), Arif Nihat Asya’nin Bayrak (s.49); M.Cevdet
Anday’in Rahat1 Kacan Agac (s.52), Omer Bedrettin Usakli’nin Munzur Daglar
(s.52), Karacaoglan’m Kosma (s.55), Ahmet Hasim’in Bir Giiniin Sonunda Arzu
(s.59), Cahit Kiilebi’nin Hikaye (s.67), Yahya Kemal Beyatli’nin Ok (s.78), N.Fazil
Kisakiirek’in Sehirlerin Disinda (s.79); N.Hikmet Ran’m Davet (s.81), A.Hamdi
Tanpmar’in Bursa’da Zaman (s.82), Johann Wolfgang von Goethe’nin Sevgilinin
Yakmlhig1 (s.83) siirlerinde kullanilan gercekci ve benzer araglar ayni ozelligi

gostermektedir.

Yukaridaki siirlerde kullanilan gorsel malzemelerden uzamsal zekay: en 1yi
sekilde etkileyecek olanlar N.F.Kisakiirek’in siirinde kullanilan Efim Volkov’a ait
tablo (s.79) ve Sezai Karako¢’un siirindeki Saadet G6zde tablosudur (s.35).
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Resim 4.10 Resim 4.11
MEB Tiirk Edebiyati s.79 MEB Tiirk Edebiyati s.35

Bu iki ornekteki gorseller, 6grencilerin siiri yorumlamalarinda ve zihinsel

degerlendirme yapmalarinda gorme duyularini kullanmalarini saglamaktadir.

Anlama ve yorumlama boliimlerinde, sorularin
kaynagi olan siirler gorsellerle stislenmistir. Siir Dili
. konusunda ele alinan Gurbet siirinde boyle bir fotograf
kullanilmistir  (s.32). Ayni sekilde Siirde Tema
konusunda A.Nihat Asya’nin siirinde bir fotografa,

Metin ve Siir konusunda Havuz siiriyle iligkili bir

havuz fotografina yer verilmistir.

Resim 4.12
MEB Tiirk Edebiyati s.32

Olay Cevresinde Gelisen Edebi Metinler iinitesinde 10 fotograf, 19 resim
kullanilmistir. Uzamsal zekasi gelismis bir 6grenci i¢in gorsellerle siislenen metinleri
hayal diinyalarinda canlandirmalar1 daha kolay olmaktadir. Ancak ders kitabimizda

her metinde diise olanak saglayan gorsellere yer verilmemistir.

Bu iinitede sadece Dil ve Anlatim konusuna ait hazirlik calismasinda

gorsellere yer verilmistir. Gergekei araglardan faydalanilarak anlatimdaki farkliligi
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disiindirmeye c¢alisan Sepetgiler Kasri’'na ait fotograflar (s.107), Ogrencilerin
karsilastirma yapmalarina firsat verdigi i¢in dikkat ¢ekicidir. Ancak diger hazirlik

calismalarinda gorsel malzemeye yer verilmemis olmasini eksiklik olarak

degerlendirebiliriz.

Resim 4.13
MEB Tiirk Edebiyati s.107

Inceleme boliimlerinde ele alman metinlerin icerik ve bashklariyla
iligkilendirilen gorsel malzemeler, zihinde canlandirmaya firsat vermemektedir.
R.Halit Karay’in Kopek adli hikayesinde (s.89), M.Sevket Esendal’in Esek metninde
(s.108), Tarik Bugra’nin Bitmemis Senfoni’sinde (s.115), A,Hamdi Tanpinar’in
Huzur’unda (s.118), A.Turan Oflazoglu’nun Sinan adli tiyatro metninde (s.168)
fotograf kullanilmistir. Gergek¢i araglar hayal kurmaya elverisli degildir. Oysa
benzer araglarin kullanildigi metinler uzamsal zekaya daha fazla hizmet etmektedir.

Kerem ile Asli hikdyesinde yer alan resimler buna en giizel 6rnektir (s.135).
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Resim 4.14
MEB Tiirk Edebiyati s.168

Resim 4.16
MEB Tiirk Edebiyati s.90

77

-+ i 3 o X
k § v il i
s CaF . i %
% Y # 5
R ! 5
K ] 3
8 ; :
b LRl i &
: ! i
£ DA

Resim 4.15
MEB Tiirk Edebiyati s.135

Namik Kemal’in Vatan Yahut Silistire’sinde kullanilan
Nedret Sekban tablosu da (s.90) 6nemli bir 6rnektir.
R.Nuri Giintekin’in Kavak Yelleri’nde (5.94), Omer
Seyfettin’in Forsa’sinda (s.97), Kirk Yalan Masali’nda
(s.103), Orhan Kemal’in Elli Kurus’unda (s.111),
Herman Melville’nin  Moby Dick’inde (s.114),
Muradina Eren Kiz Masali’'nda (s.121), Oguz Kagan
Destant’nda (s.124), M. Akif Ersoy’un Seyfi

Babasi’nda (s.141), S.Faik Abasiyanik’in Koy Hocasi
ile Sigirtmag ‘mnda (s.144), Peyami Safa’nin
Dokuzuncu Hariciye Kogusu’nda (s.147),
Shakespeare’in  Hamlet’inde (s.158), Karagéz ve

Hacivat’ta (s.164) benzer araglara yer verilmistir.

Gostermeye bagli edebi metinlerin ve olay c¢evresinde gelisen edebi

metinlerin gorsellerle desteklenmesine ¢ok Onem gosterilmemistir. Bu nedenle

uzamsal zekasi gelismis O6grencilerin sadece sozel zeka ile iligkili olan okuma
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calismalariyla kazanimlar1 elde etmeleri miimkiin degildir. Bu hususa daha fazla

dikkat edilmelidir.

Olay Cevresinde Gelisen Edebi Metinleri Tanima ve Gruplandirma
konusunda verilen fotograf ve resim gorsel diisiinmeye olduke¢a elverislidir (5.93).

Ayrica sorularla iligkili metinleri desteklemek i¢in de gorsellere bagvurulmustur.

Resim 4.17
MEB Tiirk Edebiyati s.93

Anlatmaya Bagli Edebi Metinleri Inceleme Yontemi konusunda Metin ve
Zihniyet basliginda Mithat Eng’in Asiye Teyze nin Evi metnindeki fotograf (s.95) bu

amagla tercih edilmistir.

Ogretici Metinler iinitesinde 3 fotograf, 5 resim kullanilmistir. Gérsel
malzemeler acgisindan oldukga yetersiz olan bu boliimde, yaziya ¢ok daha fazla yer
verilmistir. S6zel zekaya, uzamsal zekadan cok hitap eden bu {initedeki gorsel

araglar, zihinde canlandirmaya elverisli degildir.

Hazirlik boliimlerinde higbir gorsel malzemeye yer verilmemistir. Bu oldukga

biiyiik bir eksikliktir.

Inceleme boliimlerinde uzamsal zekadyr gelistirici gorsel oOgelerin

kullanildigin1 sdyleyemeyiz. Atilla ilhan’m o ‘ses’ ki bizimdir’inde (s.175), Borges
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ile Soylesi’de (s.193), F.Rifki1 Atay’m Ta¢ Mahal’inde (s.209) gergeke¢i arag
kullanilirken, Y1lmaz Oztuna’nin Itri’sinde (s.178), S.Kemal Yetkin’in Fil Disinden
Kule’sinde (s.183), Ernst Cassier’in Sanat’inda (s.186), Salah Birsel’in Giinliik linde
(s.196), Cemil Meri¢’in Gonliin Dili: Siir metninde (s.199) benzer arag

kullanilmastir.

Resim 4.18 Resim 4.19
MEB Tiirk Edebiyati s.193 MEB Tiirk Edebiyati s.186

Borges ile Soylesi’ye ait gerceke¢i ara¢ ve Sanat metnine ait benzer araci
ornek olarak degerlendirirsek; uzamsal zeka i¢in yetersiz olmalarina ragmen tablo ve
resimlerin zihinde canlandirma stratejisine daha uygun oldugu sonucuna varabiliriz.

Clinkii bu tiir gorseller diis kurmaya elverislidir.

DK’nm esas almdig1 1992 TDE OOP’na gore hazirlanmis lise 1 TDE ders
kitaplarinda, CZK verileri dikkate almmamistir. Ancak tesadiifi olarak; uzamsal
zekas1 gelismis 0grencilere yonelik gorsel 0gelere rastlanmasi miimkiindiir. Genel
olarak, inceledigimiz ders kitaplarinin gorsel malzeme agisindan yetersiz oldugunu
sOyleyebiliriz. Egitim-6gretimi sadece davranig degisikligi meydana getirme
prensibinden yola cikarak gergeklestirmeyi amaclayan bir dgretim programinda,

bireysel farkliliklar g6z Oniine alinmamaktadir. Bunun bir sonucu olarak da,
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iilkemizde temel Ogretim aract olan ders kitaplar,, zeka alanlarinin tiimiini
gelistirmeye yonelik malzemelerden yoksun birakilmustir. Incelenen ders kitaplari
gorsel zekdya hitap etmedigi gibi, kullanilan gorsel malzemelerin tutarhilik ve
vurgulama ilkelerine de tam olarak uymadigimi gérmekteyiz. Renk ve resimlerle
calismay1 seven, zihin giiciinii kullanma ve goziinde canlandirarak hayal kurma
stratejileriyle daha kolay 6grenen bir 6grenci i¢in, asagida degerlendirecegimiz ders

kitaplar1 uygun bir egitim-6gretim araci degildir.

MEB tarafindan yayinlanan, Kredili Sistem ve Ders Ge¢me sistemine dayali
miifredata uygun olarak hazirlanmigs Edebiyat 1 ders kitabinda, gorsel 6geler ¢ok az
kullanilmistir. Hazirlik ¢alismalarinda, metin {izerine ¢alismalar bdliimlerinde,
aciklamalarda, sorular boliimlerinde ve edebiyat bilgilerinin verildigi kisimlarda
hi¢bir gorsel malzeme bulunamamistir. Kullanilan gorsel dgeler, sadece metinlerle
birlikte verilmistir. Inceledigimiz ders kitabinda 2 gergekei arag, 22 benzer arag
kullanilmistir. Soyut islemler doneminde olan Ogrenciler icin resimlerin tercih
edilmesi oldukga yerindedir. Ciinkii bu gorseller zihinde canlandirarak hayal etmeye

yardimcidir.

Gergekei gorsel araglar, gezi tiirtine 6rnek olarak verilen F.Rifk1 Atay’in Tac-
Mahal metninde (s.167), hitabet tiiriiniin 6rnegi olan M.Kemal Atatiirk’iin Onuncu

Yil Nutku’'nda (s.176) ve H.Suphi Tanridver’in Canakkale’sinde (s.176)

kullanilmastir.

Resim 4.20 Resim 4.21
MEB Lise 1 Edebiyat s.167 MEB Lise 1 Edebiyat s.176
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Bu gorsel malzemeler, hayal kurmaya firsat vermemekle beraber, uzamsal

zekasi gelismis 6grencilerin metni anlamlandirmalarina yardime1 olabilir.

Manzum eserler boliimiinde kullanilan resimler, eserlerin basliklariyla ve
konulariyla iliskilendirilmistir. Gorsel zeka agisindan olumlu kabul edemeyecegimiz

bu durum, yer yer zihinde canlandirmaya firsat verebilir.

Resim 4.22 Resim 4.23
MEB Lise 1 Edebiyat s.56 MEB Lise 1 Edebiyat s.83

Ninni 6rneklerinde kullanilan resim (s.56) ve Nedim’in Kasidesi’ne uygun
olarak yerlestirilen benzer gorsel arag (s.83) uzamsal zekanin 6grenme stratejilerine
dogrudan katki saglayacak nitelikte degildir. Yalnizca siirleri gorsel olarak
renklendirmek igin kullanilmistir. Ogrencilerin diis kurmalarina ise yeteri kadar
imkan saglamamaktadir. A.Kutsi Tecer’in Cingirak (s.30), F.Nafiz Camlibel’in
Coban Cesmesi (s.32), R.Tevfik Bolikbasi’nin Ugun Kuslar (s.34), M.Akif Ersoy’un
Seyfi Baba (s.42), O.Veli Kanik’m Istanbul Tiirkiisii (s.45), Bilmeceler (s.58), Asik
Veysel’in Kosma (5.90), Er¢isli Emrah’in Semai (s.75) adli eserler 6rnek olarak
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verilmistir. Yukaridaki ornekte oldugu gibi bu siir ve manzumelerde kullanilan

gorseller de uzamsal zekanin geligsimi i¢in dogru tercihler degildir.

Y.Kemal Beyatl’'nin  Sarki’sinda  (s.93),
{ kullanilan resim, O&grencilerin gorsel malzemeden
hareketle hayal kurmalarmi kismen saglamaktadir.
o4 Sozel zekdst gelismis  Ogrencilerin  okuyarak
) anlayabilecekleri siiri, diis diinyasinda, gorseller
""" sayesinde canlandirma yapabilen, uzamsal zekasi
gelismis Ogrenciler daha zor anlamlandirmaktadir.

Ornekteki resim soyut diisiinceye firsat

verebilmektedir. Farkinda olunmadan CZK’ya uygun

: bir tercih yapildigini sdyleyebiliriz.
Resim 4.24
MEB Lise 1 Edebiyat s.93

Mensur Eserler boliimiinde ele alinana metinlerin konular1 ve basliklariyla
iligkili gérsel malzemeler tercih edilmistir. Bu tiir gorseller uzamsal zekasi gelismis
ogrencilerin 6grenmelerine dogudan etki etmemektedir; ancak zihinde canlandirma

stratejilerine daha uygun olduklarini sdyleyebiliriz. Cilinkii segilen benzer gorsel

araglar zihin goziinii kullanarak olay akisini hayal etmeye yardimcidir.

Resim 4.25 Resim 4.26
MEB Lise 1 Edebiyat s.103 MEB Lise 1 Edebiyat s.115
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Omer Seyfettin Pembe Incili Kaftan ve Haldun Taner On ikiye Bir Var
hikayelerinde kullanilan yukaridaki gorseller gibi 6grencilerin metni zihinsel olarak
canlandirmalarina kismen olanak saglayan diger Orneklere, R.Nuri Gilintekin’in
Calikusu (s.120), Peyami Safa’nin Fatih Harbiye (s.129) adli roman alintilarinda

rastlamaktay1z.

Geleneksel Tiirk tiyatrosu ile ilgili kullanilan gorsel malzemeler dikkat
cekicidir. Uzamsal zekd agisindan, 6grencilerin gozlerinde canlandirma yaparak
hayal kurmalarini saglamaktadir. Orta Oyunu (s.154) ve Meddah (s.164)
orneklerindeki gibi, Koy Seyirlik Oyunu (s.161), Golge Oyunu (s.149) metinlerinde

de ayn1 ozellikteki gorsellere yer verilmistir.

Resim 4.27 Resim 4.28
MEB Lise 1 Edebiyat s.154 MEB Lise 1 Edebiyat s.164

Tarik Bugra Ibis’in Riiyasi (s.136), Yahya Akengin’in Eski Cariklar (s.144)
adli eserleri tiyatro tiiriine 6rnek olarak verilirken; metinlerin adlariyla paralel gorsel

araclar kullanilmistir.
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Simsek Lise 1 Edebiyat s.51

Simsek Yay. ait Edebiyat 1 ders kitabinda, yalnizca metinlerle iligkili gorsel
araglara yer verilmistir. 5 ger¢ekci ve 6 benzer aragtan olusan gorsel malzemeler
uzamsal zeka agisindan yetersizdir. Sadece Siirde Dil ve Uslup konusunun tartisma-
yazma bolimiinde “Doga, her yapraginda derin yazilar olan biricik kitaptir.”
Ozdeyigini destekleyen bir fotografa yer verilmistir (s.51). Bu gorsel 6ge uzamsal
zekast gelismis Ogrencilerin, gorsel diisiinme stratejisini kullanmasini saglamasi
bakimimdan etkileyici bir tercihtir. Ancak bunun disinda, ders kitabinin baska

boliimlerinde gorsel malzemeye rastlanmamaktadir.

Manzum Eserler bolimiinde, Y.Kemal Beyatli’nin Eylil Sonu (s.44) ve
R.Tevfik Boliikbasi’nin Ugun Kuslar (s.46) siirlerinde kullanilan fotograflar, gorsel

diisiinmeden ziyade zihinsel iligkilendirmeye yardimcidir.

o
*

Resim 4.30 Resim 4.31
Simsek Lise 1 Edebiyat s.44 Simsek Lise 1 Edebiyat s.46
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Kimi siir ve manzumelerle iligkilendirilen resimler Ogrencilerin yas

seviyesine uygun degildir. Bu nedenle soyut diisiinerek hayal kurmalarma da

yardimc1 olmamaktadirlar.

Ahmet Hasim’in Kis (s.59) siirindeki gorsel oge
yukaridaki aciklamaya verilebilecek en giizel
ornektir. M.Akif Ersoy’un Seyfi Baba (s.62) adli
manzum hikayesinde, Seyh Galip’in Hiisn-ii Ask
= (s.120) mesnevisinde yer alan benzer araglar da

gorsel zekaya hitap etmemektedir.

o ——

Resim 4.32
Simsek Lise 1 Edebiyat s.59

Asik Tarzi Tirk siirine 6rnek olarak islenen Ercisli
4. Emrah’in Kosma’sinda (s.97) verilen resim, asiklik
gelenegini zihinde canlandirmaya firsat
verebileceginden, siiri anlamaktan Ote edebi
bilgilerin uzamsal zekas1 gelismis 6grencilere daha

3 kolay aktarilmasina yardimci olmaktadir.

Resim 4.33
Simsek Lise 1 Edebiyat s.97
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Resim 4.34
Simsek Lise 1 Edebiyat s.200

Mensur Eserler bolimiinde geleneksel Tiirk tiyatrosu ile ilgili olarak Karagoz
ve Hacivat (5.194) resmine ve Meddah Sururi (s.200) resmine yer verilmistir.
Meddahlik gelenegini zihinde canlandirmaya hicbir firsat vermeyen bu resim, CZK

acisindan basarisiz bir gorsel malzeme olarak kabul edilmelidir.

Hitabet tiirtine 6rnek verilen Onuncu Y1l Nutku (s.212) ve Gazi’nin Heykeli
(s.216) metinlerinde yer alan fotograflar, sayfa diizenini renklendirmek igin

kullanilmis ve uzamsal zekaya hitap etmeyen gorsel araglardir.

Serhat Yay. ait Edebiyat 1 ders kitabinda 13 benzer ara¢ ve 2 gercekei arag
kullanilmistir. Gorsel malzemeler konu sonlarinda bos kalan sayfa planina
yerlestirilmistir. Bu nedenle CZK’ya uygun malzemeler degillerdir; sadece ders
kitabinin biitiinliigiinii  korumaktadirlar. Farkinda olunmadan uzamsal zekinin
gelisimine yardimc1 kimi gorsel dgeler tercih edilmis olsa da inceledigimiz bu ders

kitabindaki gorsel araglar yetersizdir.
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Resim 4.35
Serhat Lise 1 Edebiyat s.14

Haldun Taner’in Sebati Bey’in Istanbul Seferi Oykiisiiniin ve H.Suphi
Tanriover’in Gazi’'nin Heykeli adli hitabet Orneginin, metin iizerine g¢aligmalar
boliimiine yerlestirilen fotograflar (s.145) bos kalan sayfayr tamamlama ¢abasindan

baska bir amaca hizmet etmemektedir.

Sozlii  Anlatim konusunda, Necip Fazil’la Siir
Uzerine metni ele alinirken, metin {izerine
calismalardan sonra kullanilan resim (s.20), hayal
giciinlii  destekleyicidir. Ancak kullanildig1 yer
yanligtir. Edebi  bilgilerle iligkilendirilmesi
gerekirken  konunun sonunda sayfa planina
yerlestirilmis olmasi, gorsel zekaya olumlu etkide

bulunmasini  kisitlandirmistir.  Yazili  Anlatim

konusunda da ayni kullanim s6z konusudur (s.24).

Resim 4.36
Serhat Lise 1 Edebiyat s.20

Manzum Yapitlar boliimiinde, ele alinan siirlerle beraber gorsel ogeler
kullanilmamistir. Konunun sonuna yerlestirilen resimler ise zihinde canlandirmaya

elverissiz, kimi zaman siirlerle ve konuyla da alakasizdir.
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F. Nafiz Camlibel’in Sanat siirinde ve Nedim’in Istanbul Kasidesi’nde verilen
gorsel araclar (s.29 ve s.102) metin lizerine c¢alismalarin altina yerlestirilmistir.
Ancak bu resimlerin metni anlama sorulariyla ya da siirlerle dogrudan iligkisi
bulunmamaktadir. Bu durum gorsel zekasi gelismis Ogrencilerin, 6grenme
yasantilarii1 olumsuz etkilemektedir. O. Veli Kanik’m Bir Is Var (s.50), Nef’i
Kaside (s.108), Nedim Sarki (s. 118) siirlerinde de ayni sekilde de bir gorsel

malzeme kullanimi s6z konusudur.

Resim 4.37 Resim 4.38
Serhat Lise 1 Edebiyat s.29 Serhat Lise 1 Edebiyat s.102

Manzum Yapitlar bolimiinde sadece Asik Tarzi Tirk Siiri hakkinda edebi
bilgi verilirken resim kullanilmistir (s.80). Bu gorsel ara¢ da uzamsal zekaya uygun

degildir.

Ders kitabimizin geneline hakim olan gorsel malzemeleri yerlestirme kurali,
mensur yapitlar bolimiinde de korunmustur. Gorsel araglar, metin {izerine

calismalarin altina konu sonlarina yerlestirilmistir.



&9

Y. Kadri Karaosmanoglu’nun Ankara romanmdan
yapilan alintida Ankara’yr ¢agristiran (s.159) bir
resim kullanilmistir; fakat gorsel zekdya dogrudan
« etki eden bir ara¢ degildir. Bu ornekteki gibi; R.
Nuri Giintekin Calikusu (s.153) roman alintisinda

da benzer arag¢ kullanilmistir.
Resim 4.39
Serhat Lise 1 Edebiyat s.159

Tiyatro metni Orneklerinden Orhan Asena’nin
Tohum ve Toprak adli eserinde kullanilan temsili
. resim (s.176) hayal kurmaya elverislidir. Ancak
Karag6z ve Hacivat (s.181) metnine uygun olarak
secilen resim sadece Karagdz ve Hacivat’t gorsel
olarak sembollestiren bir 6zellik gostermektedir ve
uzamsal zekasi gelismis Ogrenciler i¢in uygun bir
3 . tercih degildir. Mehmet Kaplan’in yazarak diistinmek

(s.205) adli denemesinin islendigi konuda yer alan

benzer gorsel ara¢g da uzamsal zekaya uygun degildir.

Resim 4.40
Serhat Lise 1 Edebiyat s.176

Ink1lap Yay. hazirladig1 Edebiyat 1 ders kitabinda hicbir gorsel malzemeye
yer verilmemistir. Sozel zekaya dayali klasik egitim 6gretim anlayiginin iyi bir
ornegi olan bu ders kitabi, CZK’nin 6n gordiigii tiim zeka alanlarini kapsama
anlayisindan uzaktir. Gorsel zekas: gelismis Ogrencilerin dikkate alinmadigi bu
kaynak kitap tasariminda da uygun degildir. Gorsel 6gelere hi¢ yer verilmemesi ders

kitabimin monoton olmasina neden olmustur.
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4.1.2.2. Diizenleyici araglar: CZK’nin 1s18inda hazirlanan Tiirk Edebiyat1 9. sinif
ders kitabinda, diizenleyici araglardan sema ve tablo tercih edilmistir. Sosyal
alanlarda grafik, harita, diyagram gibi malzemelerin kullanilmasina ¢ok nadir
rastlanmaktadir. Ders kitabimizin genelini degerlendirecek olursak, diizenleyici
araglar yerinde kullanilmaktadir ve bilgi vermek, bilgileri desteklemek, ilgi ¢cekmek,
konular1 6zetlemek, olgular kavramlar arasindaki iliskileri gostermek, zihinde
canlandirilmasi giic durumlar1 agiklamak amaclarma hizmet etmektedir. Ogrencilerin
kendilerini degerlendirmesini saglayan ve her boliimiin sonuna yerlestirilmis olan 6z
elestiri tablolar1 dikkat c¢ekicidir. Ciinkii bircok zekayr kapsayan bu tablolar, sekil

yoniiyle de gorsel zekaya hitap etmektedir (s.58).

Tablo 4.2
MEB Tiirk Edebiyat1 s. 58
Oz ELESTIRI TABLOSU

Bu bdliimden once Siir ve
Gelenek hakkinda
neler biliyordum? neler grendim? neleri kavrayamadim?

Bu béliimde Siir ve Gelenek ile ilgili

kavrayamadiklarimi nasil dgrenebilirim?

Kavram haritalar1 tek bir kavramdan hareketle tiim konuyu 6zetleyen ve
ogrencinin gorsel bir semayla zihinde kodlama yapmasina firsat taniyan diizenleyici
araclardir. Ne yazik ki ders kitabimizda kavram haritalar1 kullanilmamistir. Oysa ele
alman her iiniteye iliskin bir kavram haritas1 olusturulabilir ve uzamsal zekasi
gelismis  Ogrencilerin  biitiinciil  bir bakis agisiyla konular1  zihinlerinde

canlandirmalarina imkan verilebilir. Bu husus en biiyiik eksikliktir.

Ders kitabinda kullanilan semalar, kazanimlara paralel olarak verilmistir.
Sanatlar1 Smiflandirma  Semast (s.2), giizel sanatlarin hangi Olciitlere gore

siniflandirildigii belirleme kazanimiyla iliskilendirilmistir. Ogrencilerin semay1
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okuyarak gorsel diislinme asamasina ge¢gmesini saglayan bu arag, zihinde kodlama

yapmaya da yardimcidir.

Edebi metnin olusmasma sebep olan temel ifade tarzlarini belirleme
kazanimi, Edebi Metinlerin Temel Ifade Sekilleri semasi (s.17) ve edebi metinlerini
siniflandirma kazanimina dair verilen edebi metinler semasi (s.17) ile gorsel 6grenme

desteklenmistir.

Yazildig1r donemin zihniyeti ile siirin iligkisini belirleme kazanimi i¢in
zihniyet kavraminin semalastirilmasi (s.28) gorsel zeka agisindan dikkate degerdir.
Ciinkii uzamsal zekast gelismis Ogrenciler okumaktan ziyade gorerek ve
semalagtirarak O6grenirler. Siirde imgenin dogus nedenlerini gerekceleriyle birlikte

aciklama kazanimi da sema (s.36) ile desteklenmistir.

Olay ¢evresinde olusan edebi metinleri gruplandirma kazanimi bir sema
(s.92) ile ve gostermeye bagl edebi metinleri gruplandirma kazanimi da gostermeye
bagli edebi metinler semasi (s.159) ile desteklenmistir. Ayn1 sekilde Tiirk tiyatrosunu

gruplandirmak i¢in de sema (s.161) kullanilmistir.

Ogretici metinlerin yazilis amaclarmi belirleme kazanimma iliskin verilen
sema (s.181) diger semalardan farkli olarak balik kil¢ig1 modelindedir. Bu sema
modeli kavram haritas1 olusturmada siklikla bagvurulan bir yontemdir. Ancak bu
sema bir kavram haritas1 seklinde hazirlanmamistir. Yine de Ogrencilerin gorsel
disinmeyi gerceklestirmelerini saglamaktadir. Ana diislince terimi ile ne ifade
edilmek istendigini agiklama kazanimina paralel olarak verilen balik kil¢ig1 semasi

da (s.184) ayn ozelliktedir.

Ogretici metinlerde dilin islevini belirlemek icin verilen sema (s.188) ve
Ogretici metin tiirleri semas1 (s.188), bilgi verme ve Ozetleme amaciyla
hazirlanmistir. Sozel ve gorsel zekayr kapsayan bu semalar kavram haritasina

yaklasan bir 6zellik gosterdiklerinden dikkat ¢ekicidirler.



EDEBI METINLER

COSKU VE HEYECANI DILE

OLAY GEVRESINDE
GETIREN METINLER

OLUSAN METINLER

ANLATMAYA GOSTERMEYE
BAGLI METINLER BAGLI METINLER

3. SEMA Edebi Metinler
Sekil 4.2
MEB Tiirk Edebiyati s.17
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bilgi vermek
ikna etmek
kanilan degigtirmek
Ogretici metnin amac tir,
uyarmak

diigiindiirmek

yonlendirmek
10. SEMA

Ogretici Metnin Amacini Gésteren Sema tanitmak

Sekil 4.3
MEB Tiirk Edebiyati s. 181

Inceledigimiz ders kitabinda, genel edebi bilgileri vermek amaciyla kullanilan

semalar yukaridaki 6rnekler gibidir. Renk se¢iminin degisiklik gostermesi tutarlilik

ilkesine aykir1 kabul edilse de, renklerle daha kolay 6grenen gorsel zekasi gelismis

ogrenciler i¢in 6grenmeye giidiileyici renklerin kullanilmas1 daha uygundur. Fakat

kitabimizda tek renk kullanilarak bu nokta goz ardi edilmistir.

1992 programmna uygun olarak hazirlanmis TDE 1 ders kitaplarinda

diizenleyici araglar bilingli bir sekilde kullanilmamistir. Asagida ele alacagimiz ders

kitaplarinda gorsel zekaya katki saglayabilecek ya da saglayamayacak diizenleyici

gorseller degerlendirilecektir. Genel olarak, CZK’ya dayali egitimin prensiplerinden

uzak olan bu ders kitaplarinda yetersiz malzeme kullanilmistir; ancak yer yer olumlu

orneklerle de karsilagilmaktadir.
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TURK HALK EDEBIYATI

! ! !

. o > Foen -
ANONIM HALK ASIK TARZI HALK DINI - TASAVVUFI
EDEBIYATI EDEBIYATI HALK EDEBIYATI
MANZUM MENSUR Ghsoliame MANZUM MENSUR
ESERLER ESERLER ESERLER ESERLER
e Mani —_—— Masal
= Kocaklama = ilani
Kosma H Futivvetname
e Tarka —m Atasozi
—
Taglama -
—— Ninni —— Deyim Agit [ Gazavatname
= Nutuk
—»= Tekerleme —— Fikra —» Destan
Do = Menakibname
—» Semai
—»  Bilmece — Halk
Hikayeleri
—» Devriye
L— Varsagi L Battainame
—— Destan
Halk
Tiyatrosu L—» Sathiye
—® (Karagbz,
— Agit Orta oyunu,
Meddah)
.
Sekil 4.4

MEB Lise 1 Tiirk Edebiyati 1 s. 49

MEB tarafindan yayinlanan ders kitabinda, Tiirk edebiyatinin devirleri (s.21),
Tirk halk edebiyati (s.49), Tiirk edebiyatinda mensur eserler (s.98) konulari
semalarla 6zetlenmektedir (s.49). Ornekteki gibi semalar, renk secimleri ve biitiinciil
yaklasimlariyla uzamsal zekasi gelismis 6grenciler i¢in dogru tercihlerdir. Semalar1
zihinde canlandirmak, gorerek Ogrenenler i¢in olduk¢a kolaydir. Sayilari yetersiz
olmasma karsin kitaba yerlestirilen semalar CZK’ya uygundur. Ancak, tim
boliimleri 6zetleyecek kavram haritalari, semalar, tablolar ve diyagramlar kullanilmig

olsaydi, uzamsal zekay1 gelistirici oldugunu soyleyebilirdik.

Simgek Yay. Edebiyat 1 ders kitabinda, iki yerde diizenleyici arag
kullanilmistir ve bunlar elbette ki yetersizdir. Gorsel Ogrenme ve zihinde

semalagtirma stratejilerinin goz ardi edildigi ve CZK’dan uzak, sadece sozel zekaya
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hitap eden DK esasli bu ders kitabindaki semalar; Tiirk edebiyatmin devirleri (s.29)

ve Tiirk edebiyatinda nesir (s.139) konularinda 6zet bilgiler veren bir 6zellik

gostermektedir (s.139).

Tirk Edebiyatinda Nesir

Klasik Nesir Halk Nesri Yeni Nesir
Sade Nesir(Nesr-i adi) Halk masal Hikaye
YUksek Nesir(Nesr-i ali) Halk Hikayesi Roman
Susli Nesir(Nesr-i mucella) Halk Tiyatrosu Tiyatro

Halk fikrasi Gezi yazisi

Menkibeler Deneme, makale, fikra,

’ elestiri

Hitabet vb.

Sekil 4.5

Simsek Lise 1 Edebiyat s. 139

Ornekte goriildiigii gibi renklerle diisiinmeye ve zihinsel kodlamalar yapmaya
imkan verecek semalar kullanilmamistir. Bu durum gorsel zekdnin gelisimini

engellemektedir.

Serhat Yay. Edebiyat 1 ders kitabinda, gorsel malzemelerin hepsinde var olan
yetersizlik, diizenleyici araglarda da goriilmektedir. Yalnizca Tiirk edebiyatmin

donemlerine iligkin bir sema (s.13) kullanilmastir.

Inkilap Yay. ders kitabinda ise hicbir diizenleyici ara¢ kullanilmamustir. Bu

durum CZK’nm verilerinin dikkate alinmadiginin gostergesidir.



TURIK

ISLAMIYET ONCESI
TURK EDEBIYATI
e

Xi. yuzyisl)
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EDEBIYATI

ISsLAMI DONEM
TURK EDEBIYATI
(XIi. - XIX. yiurzyisl)

1. SOozlii Eserler
2. Yazili Ornekler

1. Turk Halk Edebiyat: 7
a. Anonim
b. Dini —
c. Asik Tarzi

2. Kilasik Turk Edebiyats
(Divan Edebiyati)

Tasavvufi

BATI ETKISINDE GELISEN TURK EDEBIYATI

(XIX. yuzyil — = )

1. Tanzimat Donemi Turk Edebiyat: (1860 - 1896)
2. Edebiyats Cedide (Serveti Funan Edebiyati) (1896 - 1901)
3. Fecr-i Ati Toplulugu (1909 - 1911)

4.
5.
6.

Edebiyat Akim: (19117
Mucadele Donemi Edebiyat: (1919 - 1922)
Cumhuriyet Donemi Turk Edebiyat: (1923 - =)

- 1918)

a. 1940'a Kadar Turk Edebiyati
b. Son D6nem Turk Edebiyat

Sekil 4.6

Serhat Lise 1 Edebiyat s. 13

4.1.3. Sorular

Ders kitaplarinda yer alan sorular; alistirma ve hazirlik sorulari, ara sorular ve

iinite sonu degerlendirme sorularidir. Sorularin gorsel zekayla iligkisi, 6grencilerin

gorsel diisiinmelerine firsat vermesi ya da gorsel sunumlara yonlendirmesidir.

Inceledigimiz ders kitaplarndaki sorular, hazirlik sorulari, ara sorular ile anlama-

yorumlama sorular1 ve 6lgme degerlendirme ile {inite sonu degerlendirme sorulari

basliklar1 altinda ele alinacaktir.

4.1.3.1. Hazirhk sorulan ve cahsmalari: Yeni egitim anlayisimiza uygun olarak

hazirlanan 9.smif Tiirk Edebiyati ders kitabinda, hazirlik sorularinin yani sira hazirlik

etkinlikleri ile O0grencilerin gorsel zekalarma yonelik ¢aligmalar yaptirilmaktadir.
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Miifredatta yer alan kazamimlar ve etkinlikler ders kitabiyla paralellik
gostermektedir. Kazanimlar ve etkinlikler basligi altinda, smif i¢i ve okul dis1

etkinlikler gorsel zeka acgisindan degerlendirildiginden sadece sorular incelenecektir.

“Canakkale Tirkiisii, Canakkale Sehitleri siiri ve Canakkale Sehitleri
Anitr’nda ayn1 konu islenmesine ragmen farkl teknikler kullanilmistir. Siz de konusu
ve temasi1 ayni olan bir anit resmi, bir tiirkii ve bir siir bulup sinifa getiriniz. Getirilen
malzemeleri konuyu isleme teknikleri bakimindan birbirleriyle karsilastiriniz.

2

Ulastigmiz sonuclar1 sozlii olarak ifade ediniz.” ifadesi, Giizel Sanatlarin i¢inde
Edebiyatin Yeri konusuyla iliskilendirilen hazirlik ¢alismalarindandir. Bu hazirlik
ogrencilerin sozel, gorsel ve ritmik zekalarin1 kapsamaktadir. Uzamsal zeka
acisindan, sonuglarin sézel olarak degil, sunumla ifade edilmesi daha uygundur.
Ancak bu c¢alismada sozel zekd esas alinmustir. Ogrencilerin elde ettikleri
malzemelerden bir sunum hazirlamalarini istemek, gorerek 6grenebilen Ogrenciler
icin uygun bir 6gretim stratejisi olmaktadir. Ayni1 konuda, “Atatiirk’lin sanatla ilgili
Ozdeyislerini bularak smif panosuna asmiz.” seklinde verilen c¢alisma, sunum

hazirlamaya elveriglidir. Ancak tam olarak uzamsal zekaya hitap ettigini

sOyleyemeyiz.

Bilgilerin maddeler haline getirilmesi ve gorsel olarak sunulmasi, uzamsal
zekanm zihinde tablolastirma stratejisine uygun bir hazirlik ¢aligmasidir. Edebiyat ve
Gergeklik konusunda verilen “Okudugunuz bir gazete haberi ile bir hikayeyi
gercekligi ele alis acisindan karsilastiriniz. Sonuglar1 maddeler halinde tahtaya
yaziniz.” seklindeki calisma, Ongordiigiimiiz fikre uygundur. Siir ve Zihniyet
konusundaki “Yabanci bir filmde seyrettiginiz aile yasantisi ile kendi aile yasantinizi
karsilastirmiz. Tespit ettiginiz farkliliklar1 sebepleriyle birlikte maddeler halinde
defterinize yaziniz.” calismasi da sozel zeka ile uzamsal zekay1 kapsayan bir 6zellik

gostermektedir.

“Glinesi farkli renklerde gorebiliyoruz ama giinesin goriiniisiinii bir ana
renkle ifade etmemiz miimkiin degildir. Bu gibi durumlarda farkli benzetmelere bas

vururuz. Sizce bu durum neyin gostergesidir? Tartisiniz. Ulastiginiz sonuglari
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defterinize yazmiz.” Siir Dili konusuyla iligkilendirilen bu soru, gérme duyusunun
verilerini gerektirmektedir. Ogrencilerin zihinde canlandirmasina ve renklerle
diisiinmesine yardimci olan bu ¢alisma sdzel zekayla birlestirilmistir. Gorsel diisiinen

bir 6grencinin tartigma sonuglarni gorsel olarak ifade etmesi daha dogru olacaktir.

Siirde Yap1 konusunun hazirlik ¢alismasinda, mimari yap ile iliskilendirme
yapilmistir. “Yasadigmiz cevredeki mimari eserlerin resimlerini sinifa getiriniz.
Aralaridaki yap1 farkliliklarini karsilastiriniz. Sonuglar1 sozlii olarak ifade ediniz.”
calismasinda ogrenciler gorsel malzemelerle karsi karsiya getirilmektedir. Gorsel
diisiince ile muhakeme yapabilen 6grencilerden, uzamsal zekanin sunum sekli degil
de sozel zekanin ifade bi¢cimi istenmektedir. Bu bize iki zeka alanini da kapsayan bir

calisma oldugunu gostermektedir.

“Okudugunuz siirlerden yola cikarak giinliik dil ile siir dilinin gergekligi
yansitmada birbirlerinden ayrilan yanlarini tartisiniz. Ulastiginiz sonuglar1 maddeler
halinde defterinize yazmiz.” c¢alismas1 Siirde Gergeklik ve Anlam konusunu
vermeden Once, dgrencilerin diisiinme faaliyetlerinde bulunmalarma ve maddeleme

yaparak zihinsel semalar olusturmalarina olanak saglamaktadir.

Siir ve Gelenek konusunun hazirlik calismalari uzamsal zekdnin 6gretim
stratejilerine uygunluk gostermektedir. “Gelenek” kavraminin degisik alanlardaki
kullanimlarina iligkin kartonlar hazirlayarak pano hazirlama ve tarih boyunca hali ve
kilim motiflerini iceren gorsel malzemelerin sinif panosunda sergileme, uzamsal
zekast gelismis oOgrencilerin  gorsellerden hareketle diisiinmelerine yardimci

olmaktadir.

Olay Cevresinde Gelisen Edebi Metinleri Tanima ve Gruplandirma
konusunda 6grencilere yoneltilen “Bir spor karsilagmasinin radyodan yaymlanmasi
ile televizyondan yayinlanmasi anlatim yollar1 bakimindan {izerimizde ne gibi
etkiler birakir?” sorusu, gorsel ve isitsel zekasi gelismis Ogrencilerin tespit
edilmesine yardimci olabilir. Televizyon yaymindan etkilendigini sdyleyen bir

ogrencinin, gérerek 6grenmeye yatkin oldugunu anlayabiliriz.
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Metin ve Zihniyet konusunda Ogrencilerden, =zihniyet kavramini
degerlendirebilmeleri i¢in, seyrettikleri yerli bir filmle yabanci bir filmi
karsilagtirmalar1 istenmektedir. Zihinde canlandirma stratejisine uygun olan bu

calisma gorsel zekasi gelismis 68rencilere eglenceli gelebilmektedir.

“Anlatmaya bagli edebi metinleri hangi yonlerden inceleyebiliriz?” sorusu,
Anlatmaya Bagli Edebi Metin Orneklerini inceleme konusunda &grencilere
yoneltilmistir ve onlardan sorunun cevabini maddeleyerek yazmalar1 istenmistir.
Ogrendiklerini zihinlerinde canlandiran ve sonuglar1 maddeler haline getiren

ogrenciler uzamsal zekalarini kullanmaktadirlar.

“Bilimsel bir bulus yaptigmizi diisiinelim. Bu bulusu konu alan yazmizla
dogum giinlinde yasadiginiz duygular1 anlattiginiz bir yazi1 arasinda amag
bakimmdan ne gibi farklar vardir?” sorusu, Ogretici Metinlerde Yap:1 konusuna
hazirhk olmasi bakimindan dikkat cekicidir. Ogrencilerin hayal kurmalarina

yardimc1 olan bu soru, gorsel zeka i¢in de 6nemlidir.

Ogretici Metin ve Gelenek konusunda, “Tanzimat Donemi’ndeki dgretici
metinlerde cogunlukla vatan, millet, hiirriyet, ilerleme, Batililasma gibi konular
islenmis ve bu metinler okuma yazma bilen aydin kesime ve biirokratlara hitap eden
bir dille yazilmistir. Bu durum, 68retici metinler ve bunlar1 kaleme alan yazarlarin
gelenekle iligkisi hakkina size neler diistiindiiriir? Tartisiniz. Ulastiginiz sonuglari
maddeler halinde tahtaya yaziniz.” seklinde verilen ¢alisma bilgi verici oldugu kadar
diisiinmeye de sevk edicidir. Ogrencilerin sonuglari maddelemesi de gorsel zekdya
hitap etmektedir. Maddelerin bir sema ile sunulmasi uzamsal zekasi gelismis

ogrenciler i¢in daha etkili bir yontem olabilir.

“Ayni filmi ikinci kez seyrettiginizde filmin tizerinizdeki etkisi ve filmle ilgili
disiinceleriniz ilk seyrettiginizdeki gibi mi olur?” sorusu gorsel zekasi gelismis
ogrencilerin daha kolay cevap verebilecegi ve yorum konusuyla iligskilendirebilecegi

bir 6zelliktedir.
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Ogretici Metin Orneklerini Inceleme ve Arastirma konusunda dgrencilerden,
bulunduklar ilin tarihi ve cografi 6zelliklerini anlatan ve bir sanat¢i , diisiiniir veya
bilim adamini konu alan birer metin olusturmalari, daha sonra, bu metinleri
olustururken nelere dikkat ettiklerini maddelemeleri istenmektedir. Gorsel zeka
acgisindan maddelemekten 6te semalastirma istense daha etkili olacaktir. Yukarida ele
aldigimiz ders kitabinin harlik sorular1 ve ¢aligmalari, genelde s6zel zekdya hitap
etmektedir. Gorsel zekayla iliskili ¢alismalarin olmasina karsin, tiim zeka alanlarini
kapsayan ve tek bir zekd alanma agirlik verilmeyen calismalara yer verilmesi

gerekmektedir.

DK esasiyla hazirlanmis olan ders kitaplarinda, gorsel zekaya dogrudan hitap
eden hazirlik caligmalari bulunmamaktadir. Farkinda olunmadan, uzamsal zekayi
kapsayan sorulara yer verilmis olsa da, geleneksel egitim-6gretim anlayisina paralel
olarak, sozel zekas1 gelismis 08renciler dikkate alinmistir. Hazirlik ¢aligmalarinda,
metinlerle 1ilgili o6n bilgiler yer yer dogrudan verilmis ve Ogrencilere
buldurulmamistir. Bu hazir bilgilerin disinda, 6grencileri arastirmaya yonelten, bilgi
edinme merkezli ve sadece dilsel ifadeyi gerektiren calismalar CZK bulgularindan
uzaktir. Genel itibariyle hazirlik sorulari, 6grencileri agiklama ve arastirma yapmaya,

yazili ya da sozlii olarak, edinilen bilgileri aktarmaya yoneltmektedir.

MEB Yay. TDE 1 ders kitabindaki hazirlik ¢alismalart DK esashdir.
Genellikle bilgi vermeye yoOneliktir. Ancak kimi zaman gorsel zekasi gelismis
ogrencilere hitap eden soru ve calismalara da yer verilmistir. Mehmet Kaplan’a ait
Dil ve Kiiltiir metninin hazirlik c¢aligmalarinda yer alan “Bulundugunuz yerde
kiitiiphane var m1? Yorenizdeki en kapsamli kiitiiphaneye giderek isleyisi hakkinda
bilgi edininiz” seklindeki on hazirlik uzamsal zekd agisindan oldukg¢a dikkat
cekicidir. Clinkii gorsel zekasi1 gelismis Ogrenciler geziler aracilifiyla daha kolay
ogrenmektedirler. Bir kiitiiphane ziyareti 6grencilerin gorerek kalici 6grenmelerine

katki saglayabilmektedir.

Hikdyede Zaman ve Mekan konusuyla iliskili olarak verilen S.Faik

Abasiyanik’in Hist! Hist! Adli hikayesinin hazirlik calismasinda, “Bugiin evinize,
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okulunuza giderken cevrenizi gozlemleyiniz. Daha once gérmediginiz giizellikleri
yakalaymiz. Sonra, bunlar1 biran tiimiiyle kaybettiginizi hayal ediniz. Duygularinizi
arkadaslarinizla paylasiniz.” seklinde bir ¢alisma verilmistir. Uzamsal zeka, hayal
giiciinii gelistirmeye yoneliktir. Bu nedenle 6grencilerin gézlem yapmalarina ve
zihinde canlandirma yapmalarina imkan saglayan bu ¢alisma gorsel zeka acisindan

Oonemlidir.

Orhan Asena’nin Tohum ve Toprak adl tiyatro metninde “Televizyonda veya
sahnede, konusunu tarihten almis bir oyun seyrettiniz mi? Tarihi bir oyunda rol alan
oyuncularin, seyirciyi, canlandirdiklar1 donemin i¢ine tasimalari nasil miimkiindiir?”

sorular1 6grencilerin zihinde canlandirma stratejisini uygulamalarina yardimeidir.

Koy Seyirlik Oyunu konusunda hazirlik caligmasi olarak Ogrencilerden
dogaclama bir oyun sergilemeleri istenmektedir. Yaparak-yasayarak Ogrenme
CZK’nm esasidir. Bu uygulama gorsel zeka ile birlikte tiim zeka alanlarini kapsayan
ornek bir caligmadir. Tiyatro konusunun verimli bir sekilde islenmesini
saglamaktadir. “Tek kisilik modern tiyatro 6rnegi izlediniz mi? Tek kisilik bir
oyunda basarili olabilmek i¢in bir sanat¢cinin hangi 6zellikleri tagimasi gerekir?”
sorular1 meddah konusuyla iligkili olarak verilen hazirlik c¢alismalarindandir.
Konuyla paralel olarak 6grencilerin gorsel zekasina hitap eden tiyatro iiriinlerini
zihinde canlandirmayr saglayan bu calismalar, diisinmeye ve zihinsel

iliskilendirmeye yardimeidir.

Simgsek Yay. Edebiyat 1 ders kitabindaki hazirlik caligsmalari, s6zel zeka
esaslt hazirlanmistir. Ancak kimi zaman farkinda olunmaksizin gorsel zekayla iliskili
sorulara yer verilmistir. Manzum Eserler boliimiinde F.Nafiz Camlibel’in Bizim
Memleket siirinin hazirlik sorularinda “Siz gerek bulundugunuz yoreyi (il, ilge, koy)
gerekse lilkemizi gezip tamimak i¢cin uygun firsatlar yaratiyor musunuz?” sorusu
ogrencilerin gezerek gorerek 6grenip O0grenmediklerini degerlendiren niteliktedir.
Uzamsal zekas1 gelismis 6grencilerin gezerek dgrenmelerinin daha kolay oldugunu
disiiniirsek, bu soruya verecekleri cevaplara gore Ogrencilerin gelismis zeka

alanlarmai tespit etmenin kolay oldugunu sdyleyebiliriz.
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“Hi¢ deniz yolculugu yaptiniz mi1? Bir rihtimdan ugurlandiginiz ya da yolcu
ugurladiginiz oldu mu? Bdyle bir durumda , yolcu ne yapiyor, onu ugurlayan ne
yapiyor?” sorulari, Yahya Kemal’in Sessiz Gemi siirinin hazirlik ¢alismasi olarak
verilmistir. Islenecek metine 6n hazirlik saglayan bu sorular gorsel zekasi gelismis

ogrencilerin, sozel ifadeler kullanarak gordiiklerini yorumlamalarmi saglamaktadir.

Omer Seyfettin’in Elegimsagma adli hikdyesinde “Gergeklesemeyecegini
bildiginiz halde olmasini c¢ok istediginiz bir konuda hayaller kurdunuz mu?
Kurdunuzsa bunlardan birkagini anlatimiz.” seklinde ongoriilen hazirlik caligmasi,
sozel zekd ile birlikte Ogrencilerin hayallerine ydnelmesini saglayarak uzamsal

zekaya hitap etmektedir.

Haldun Taner, Istedigi Sarkiy1 Dinleyebilmek hikayesinde radyo dinlemekle
televizyon izlemek arasindaki farklar sorulmustur. Gorsel zekayla dogrudan iligkisi
olmasa da bu hazirlik ¢calismasi 6grencilerin zeka alanlarim tespit etmede yardimci
olabilmektedir. Ozellikle gorsel ve isitsel zekd alanlarinin tespitine yardimci bir

calismadir.

Psikolojik roman ele almirken Peyami Safa’nin Dokuzuncu Hariciye
Kogusu’ndan alintilar yapilmistir ve hazirlik g¢alismasi olarak da 6grencilerden,
muayene odalar1 oniinde sira bekleyen insanlarin davranislarma iliskin gézlemlerini
anlatmalar1 istenmektedir. Uzamsal zekas1 gelismis 6grencilerin gozlem yetenekleri

kuvvetlidir. Bu nedenle, bu ¢alismanin gérsel zekaya uygun oldugunu soyleyebiliriz.

Gostermeye bagli bir edebi tiir olan tiyatro konusu islenirken gorsel zeka ile
iligkili hazirlik ¢alismalarma daha fazla yer verilmektedir. Koy Seyirlik Oyunu ile
ilgili hazirlik ¢aligmalarinda o6grencilerden, kdy ya da kasabalarinda oynanan
oyunlar1 yerinde izleyerek metinlestirmeleri ve derste dramatizasyon c¢aligmasi
yaptilarsa bunlarla kdy oyunlarin1 karsilastirmalar1 istenmektedir. Bu calismalar
ogrencilerin gézlem yapmalarma ve gozlemlerini zihinde canlandirmalarma yardimci

olmaktadir.
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Meddah hikayelerinin hazirlik ¢alismalarinda 6grencilerin televizyondan ya
da radyodan dinledikleri meddah hikayelerinden ne yonde etkilendikleri ve tek
kisilik bir oyun izledilerse bunun hayal diinyalarini nasil etkiledigi sorulmaktadir.
Ogrencilerin yasamlarindan hareketle hayal kurmalarma imkan veren bu calismalar

gorsel zekanin 6grenme stratejilerine uygundur.

F. Ritk1 Atay’in Bir Yesim Hancger adl1 gezi yazisinda “Bir miizeyi, tarihi bir
yeri gezdiginiz ya da tarihi degeri olan bir nesne ile karsilastiginiz zaman ne gibi
duygulara kapildiginizi anlatiniz.” ve “ tarih kitaplarini okumayla, tarihi bir yeri
gezip gozleme arasinda bir fark goriiyor musunuz, bu konuda okumayla gezme
arasinda bir tercih yapmak dogru mudur, ni¢in?”’ seklinde hazirlik caligmalari
verilmistir. Bu sorular 6grencilerin zeka alanlarini 6lgme ve buna bagh olarak

Ogretim stratejileri gelistirme noktasinda dikkate degerlerdir.

H.Suphi Tanridver’in Gazi’nin Heykeli metninde “Sizce bir heykelde anlam
aranabilir mi; aranabilirse bunu heykelin hangi 6zelliklerinden c¢ikarabiliriz?
Aciklaymiz.” seklinde verilen hazirlhk c¢alismasinda ogrencilerin goérsel bir
malzemeden yola c¢ikmalarmin istenmesi, uzamsal zekdya uygundur. Ancak
ogrencilerin begendikleri heykel resimlerini smifta sergilemelerinin istenmesi gorsel

zeka acisindan ¢ok daha uygun olmaktadir.

Serhat Yay. Edebiyat 1 ders kitabnda, “Ulkemizin hangi yorelerini gezip
gordiiniiz? Biiylik sehirlerle kiyasladigmizda nasil bir tablo ¢ikiyor?” sorusu F.Nafiz
Camlibel’in Sanat sirinin hazirlik calismalarindandir. Bu sorular zihinde canlandirma

ve tablolastirma stratejilerine uygundur.

O.Veli Kanik’in Bir Is Var siirinde “Mutluluk duydugunuz anlarda size;
cevre, esya, insanlar her zaman oldugundan daha giizel goriinlir mii? Ni¢in?”
seklinde verilen hazirlik ¢aligmasi, O6grencilerin gdzlemlerini degerlendirmelerine
yoneliktir. Dogrudan olmasa da dolayli olarak uzamsal zekdya hitap eden bir

calismadir.
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Orta Oyunu konusunda, “Sahnede ya da televizyonda severek seyrettigimiz
giildiirii sanatcilarin1 hatirlaymiz. Bu sanat¢ilarin Karagéz ve Meddah tiplemelerine
yakinliklar1 var midir?” sorusu hazirlik c¢alismasi olarak verilmistir. Ogrencilerin
gordiiklerini animsamalarini esas alan bu soru, zihinde canlandirma ve muhakeme

yapmaya uygundur.

Ahmet Hasim Faust’un Miirekkep Lekeleri adli gezi yazisinda dgrencilere
“Diinyada oldugu gibi iilkemizde de tinlii edebiyat¢ilarimizdan bazilarinin
dogduklar1 ve yasadiklar1 evler miize haline getirilmistir. Bu miizelerden hangilerini
biliyorsunuz?” sorusu yodneltilmistir. Ogrencilere bir miize gezisi yaptirmak CZK
acisindan daha uygundur. Bu soru bir miize gezisiyle genisletilirse gorsel zekaya

uyumlu hale gelebilir.

F.Nafiz Camlibel’in Coban Cesmesi adli siirinin hazirlik ¢alismasinda
ogrencilerden gezi sirasinda ilgilerini ¢eken goriintiileri anlatmalar1 istenmektedir.
Bu c¢alisma i¢in 6grencilerin gegmis yasantilarinda gezdikleri yerleri hayallerinde
canlandirmalar1 gerekmektedir. A.Kutsi Tecer’in Tabiat Odam adli siirinde de
ogrencilerin bir kir gezintisindeki izlenimlerini betimlemeleri istenmektedir. Gorsel
zekadan ¢ok sozel zekaya uygun olan bu soru, uzamsal zekdyr da dolayli olarak

kapsamaktadir.

Asik Veysel’in Sazim’a adli kosmasmnm hazirhik ¢alismasinda 6grencilerin
sazin genel yapisimi tanitmasi istenmektedir. Bu calisma gorsel olarak desteklenir,

sinifa bir saz getirilirse uzamsal zekanim gelisimine katki saglayabilir.

Haldun Taner Bir Kavak ve Insanlar adli hikAyede “Cevrenizdeki ilgi ¢eken
kisilerden ya da gozlemlediginiz olaylardan birini tanitmaya, anlatmaya ¢alisiniz.”
seklinde verilen hazirlik ¢alismasinda sozel zeka esas alinmistir; ancak 6grencilerin
gozlemlerini zihinde canlandirmalarina firsat sagladigi icin gorsel zekdya da

yardimcidir.
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Tiyatro konusunda hazirlik ¢alismasi olarak, 6grencilerin izledikleri oyundaki
izlenimlerini anlatmalar1 istenmektedir. Sozel ifadeye dayali olsa da Ogrencilerin
gorsel zekayla elde ettikleri bilgileri aktarmalar1 gerekmektedir. Ayni sekilde gezi
tiirli ele alinirken 6grencilerin gezip gordiikleri bir yerde, ilgilerini ¢eken noktalar1

betimlemeleri istenmektedir.

4.1.3.2. Ara sorular ve anlama-yorumlama sorulari: YY’ye uygun olarak
hazirlanan yeni miifredatin 9.sinif Tiirk Edebiyat1 ders kitabinda, metinlerle iliskili
ara sorularin yani sira anlama-yorumlama sorularina da yer verilmistir. Ders kitaplar1
sozel zeka merkezli hazirlanmis olsa da gorsel zekas: gelismis 6grencilerin rahatlikla
cevaplayabilecegi ve 6grenmelerine katki saglayacak uzamsal zekd unsurlarma da

yer verilebilmektedir.

“Canakkale Sehitleri Anitr’nin, Kar siirinin ve yanindaki resmin size neler
diisiindiirdiigiinii sozlii olarak ifade ediniz.” ara sorusu, Giizel Sanatlar I¢inde
Edebiyatin Yeri konusunda islenen A.Muhip Diranas’in Kar siirindeki ve hazirlik
calismasindaki gorsellerle iliskilendirilmistir. Uzamsal zeka agisindan 6grencilerin
gorsel malzemelerden hareketle soruyu yanitlamasi yerinde bir tercihtir. “Kar siirini,
siirin yanindaki resmi ve seyrettiginiz bir sinema filmini, sectikleri anlatim yollar1
bakimmdan degerlendiriniz. Asagidaki semayr da dikkate alarak giizel sanatlarin
hangi oOlgiitlere gore smiflandirildigini belirleyiniz.” Diizenleyici araglar bdliimiinde
degerlendirdigimiz sema ve gercekgi-benzer araglarda ele aldigimiz gorsel
malzemeler, yukaridaki oOnerme ile Ogrencilerin yorum yapmalarinda
kullanilmaktadir. Bu durum gorsel Ogrenmenin gerceklesmesine olanak
saglamaktadir. Ayn1 konunun anlama-yorumlama boliimiinde verilen gercek¢i ve
benzer gorsel araglardan hareketle Ogrencilerin sanat dallarmi belirlemeleri
istenmektedir. Gorsel malzemeleri kullanarak daha kolay 6grenen Ogrenciler igin,

sorularin resim, fotograf ya da karikatiir ile desteklenmesi gerekmektedir.

Edebi Metin konusunun anlama-yorumlama bdliimiinde edebi dile iliskin

verilen gsemadan hareketle yazar ve okuyucunun ortak paydalarinm, eserin
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anlagilirhigini nasil etkilediginin okunan eserler g6z Oniine alinarak agiklanmasi
istenmektedir. Uzamsal zekasi gelismis Ogrencilerin semay1 inceleyerek yorum

yapmalar1 daha kolay olmaktadir.

Edebiyat ve Gergeklik konusunda, “cazgir ve Kirkpinar Giiresleri isimli
metinler arasindaki farkli ve ortak noktalar nelerdir? Tartisiniz. Tartigma
sonuglarindan bir poster olusturarak smifin duvarma asmniz.” seklinde bir ara soru
bulunmaktadir. Bu ¢alismada ogrencilerin bir sunu hazirlanmasi istenmektedir.
Gorsel zeka agisindan Ogrencilerin poster hazirlamalar1 yerinde bir tercihtir. Ayni
konunun anlama-yorumlama bodliimiinde verilen sema Ogrencilerin gorerek

diistinmelerine ve anladiklarim s6zIii olarak ifade etmelerine yardimeidir.

Metin ve Sair konusunun anlama-yorumlama béliimiinde verilen siirlerin,
Ahmet Hasim ya da Karacaoglan’dan hangisine ait oldugunun belirlenmesi ve ders
kitabindaki tabloya sebepleriyle yazilmasi istenmektedir. Ogrencilerden tablo

doldurmalarini istemek uzamsal zekay1 dolayli olarak gelistiren bir etkinliktir.

“Hasta Cocuk metnindeki olaylar1 bir zincirin halkalar1 gibi diisiiniiniiz.
Olaylarm birbirini nasil izledigini, olay sirasmi bozmadan asagidaki zincir halkalar
icine yaziniz ve manzumenin olay orgiisiinii olusturunuz.” calismast Manzume ve
Siir konusunda verilmistir. Ogrencilerin gdrsel sema olusturmasma firsat veren bu

ara soru gorsel zekaya uygundur.

Manzume ve Siir Orneklerini inceleme konusunda, Asik Omer’in kosmast ile
Gevheri’nin kosmasimi inceleyen 6grenciler, tespit ettikleri benzer ve farkli yonleri
ders kitabinda verilen tabloya yazmaktadirlar. Gorsel zekasi gelismis Ogrencilerin

tablolastirma ile 6grenmeleri daha kolay olmaktadir

N.Fazil Kisakiirek’in Sehirlerin Disinda adli siirine iliskin verilen ara
sorularda “Siirden ¢evre sorunlari ile ilgili hangi sonuglara varilabilir.” sorusunun
cevabin tartisan 6grencilerden sonuglar1 renkli kartonlara yazarak smif panosuna

asmalar1 istenmektedir. Ogrencilerin yaparak oOgrenmelerine ve gorsel olarak
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bilgilerini pekistirmelerine firsat veren bu calisma uzamsal zekasi gelismis 6grenciler

icin yerinde bir tercihtir.

Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinleri Tanima ve Gruplandirma konusunda
islenen Kopek ve Vatan yahut Silistre adli metinlerin dilini ve ifade bigimlerini
inceleyen Ogrenciler, tespit ettikleri benzer ve farkli yonleri ders kitabindaki tabloda
gostermektedir. Gorsel zekanin 6gretim stratejilerinden tablolagtirmaya uygun olan
bu c¢alisma ile metinlere iliskin ara sorular gorsel olarak desteklenmistir. Olay
Cevresinde Olusan Edebi Metinler semasindan hareketle 6grencilerin siiflandirma
yapmalarina da yardimci olunmaktadir. Sorularin sema ve tablolarla desteklenmesi
gorsel zekanin gelisimine katki saglamaktadir. Ayni konunun, anlama-yorumlama
boliimiinde verilen resimlerin hangi edebi metin tiirleriyle iliskilendirilebilecegi
sorulmaktadir. Gorsel diisiinmeye ve zihinsel iligki kurmaya yardimci olan bu soru

da uzamsal zekaya hitap etmektedir.

Omer Seyfettin’in Forsa adli hikdyesine iliskin ara sorulardan birinde,
hikdyedeki olaylarn birbirini nasil izledigini bir grafik c¢izerek gdsterme
istenmektedir. Ogrencilerin olay Orgiisiinii grafik haline getirmeleri gorsel zekasi

gelismis olanlar i¢im etkili bir ¢aligmadir.

Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler iinitesinde islenen metinlerdeki tip ve
karakterlere iligkin tablolar verilmistir ve Ogrencilerin tabloda verilen sorular
cevaplayarak tip-karakter ayrimini yapmalar1 saglanmistir. O.Seyfettin Forsa,
Muradmna Eren Kiz, Oguz Kagan Destani, Kerem ile Ash hikdyesi, M.Akif Ersoy
Seyfi Baba, S.Faik Abasiyanik Koy Hocas1 ile Sigirtmag, Peyami Safa Dokuzuncu
Hariciye Kogusu, A.Kutsi Tecer Kogyigit Koroglu, Yeni Bilmeceler, Karag6z
Agaligi, A.Turan Oflazoglu Sinan adli metinlerde tip-karakter tablolarina yer
verilmistir. Bu tablolarin gorsel zekdya dogrudan olmasa da dolayli olarak hitap

ettigini sdyleyebiliriz.

Anlatmaya Bagli Edebi Metinlerde Tema konusunun anlama-yorumlama

boliimiinde, 6grencilerden kendi belirledikleri bir tema etrafinda metin olusturmalar1
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istenmektedir. Ayni temay1 iceren resimler ve karikatiirler yaparak smnif panosuna
asan Ogrenciler, sozel zekalar1 ile gorsel zekalarmi bir arada kullanmaktadirlar. S6zel
ifade yetenegi gelismemis Ogrencilerin, gorsel olarak kendilerini anlatmasi CZK

acisindan dikkate degerdir.

Anlatmaya Bagli Edebi Metin Orneklerini Inceleme konusunda, anlama-
yorumlama boliimiinde tabloda gruplandirilmig edebi tiirlerin hangi Slgiitlere gore
siniflandirildigr sorulmaktadir. Ogrencilerin tabloyu okuyarak zihinde canlandirma
islemi yapmasint saglayan bu calisma uzamsal zekaya dolayli da olsa hitap

etmektedir.

Gostermeye Bagli Edebl Metinler konusunda anlama-yorumlama bdéliimiinde
“Bir tiyatro metnini okumakla sahnede oyun olarak seyretmek arasinda konunun
anlatimi ve iizerimizde biraktig1 etki bakimindan ne gibi farkhiliklar vardir?” seklinde
yoneltilen soru 6grencilerin ge¢mis yasantilarina yoneliktir. Tiyatro metni okuyan ya
da seyreden Ogrencilerin 6grenme sekillerini tespit etmek i¢in uygun bir caligmadir.
Tiyatro oyununu seyrederek zihinde daha kolay canlandirabilen 6grencilerin gorsel

zekasi geligmistir.

Ogretici Metinlerde Dilin Islevi semasindan hareketle Ernst Cassirer’in Sanat
adli metninde dilin &ncelikle hangi islevde kullanildig1 sorulmaktadir. Ogrencilerin

sema okumasini saglayan bu soru, zihinde canlandirmaya firsat vermektedir.

DK esaslt TDE programma uygun olarak hazirlanan ders kitaplarinda ele
alman metinlere iliskin sorulara yer verilmistir. Bu sorular genellikle sozel zekaya
hitap eden, anlama ve aciklama esashidir. Sorular hazirlanirken gorsel zeka dikkate

almmamis olsa da yer yer uzamsal zekdya uygun sorulara rastlanmaktadir.

MEB tarafindan yaymlanan Edebiyat 1 ders kitabinda metin {izerine
calismalar bashgi altinda sorular boliimii bulunmaktadir. Ninni konusunda verilen
ninni 6rneginde ¢ocugun uyumasi i¢in hangi varliklardan yararlanilarak nasil bir

tablo olusturuldugu sorulmaktadir. Ogrencilerin hayal giiclerini kullanmalarma ve
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zihinde canlandirma stratejisini uygulamalarma firsat veren bu soru sozel zeka ile

birlikte uzamsal zekay1 da kapsamaktadir.

“Insanlarm, tabiata, dis cevreye olan ilgi ve meraki nedeniyle gozlemlerine
dayanarak vardiklar1 sonuclar, olusturduklar1 eserlere yansimistir. Bu gdzlem
yetenegini 6zellikle yukaridaki bilmecelerden hangilerinde goériiyorsunuz?” sorusu
bilmece metinleriyle iliskilendirilmistir. Gozlem, gorsel zekanin Onemli
unsurlarindandir. Bu soru dolayl olarak gorsel zekasi gelismis Ogrencilere hitap

etmektedir.

[1ahi konusunda “Ilahide Yunus Emre, tabiattaki varliklardan yararlanarak
benzetmeler yapiyor. Yunus Emre’nin ve diger halk sairlerinin yasam bigimlerini
diistinerek bunun nedenini ag¢iklayiniz.” seklinde yoneltilen soru, 6grencilerin hayal

kurmalarma ve zihinlerinde tabiat unsurlarini canlandirmalarina yardimci olmaktadir.

Nefl’ye ait Kaside’ye iliskin soruda dgrencilerin, kasidenin bdliimlerini bir
sema halinde gostermeleri istenmektedir. Bilgilerin semaya doniistiiriilmesi, gorsel

o0grenmeyi kolaylastiran bir 6gretim teknigidir.

Simsek, Serhat ve Inkilap Yay. TDE 1 kitaplarindaki metin iizerine
calismalar, arastirmalar ya da arastirma sorular1 basliklar1 altinda verilen sorularda
gorsel zekayla iligkili unsurlara rastlanmamistir. Bahsi gecen ders kitaplarinda,
DK’nin yansimasi olarak sorular s6zel zekdya yoneliktir. Diger zeka alanlar1 dikkate

alinmamustir.

4.1.3.3. Olgme-degerlendirme ve iinite sonu degerlendirme sorulari: CZK esasli
hazirlanan Tirk Edebiyat1 9. smif ders kitabinda konu ve {inite sonlarinda yer alan
O0lecme degerlendirme sorular1 klasik, bosluk doldurma ve c¢oktan se¢meli olarak

hazirlanmistir. Ancak bu sorularin geneli gorsel zekaya uygun degildir.
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Siir dili konusunun Olgme degerlendirme bdlimiinde kullanilan renkli
tablolarla iligkili bosluk doldurma sorulari, gorsel zekdya dolayli olarak hitap
etmektedir. SOzel zeka esasli olan bu sorular, sadece renkli tablolarla siislenerek

gorsel olarak etkili hale getirilmeye ¢alisilmistir.

Kutu i¢inde verilen terim ya da kavramlarin eslestirmesini isteyen konu sonu
O0lecme degerlendirme sorular1 da uzamsal zekaya kismen uygundur. Gorsel zekasi
gelismis Ogrencilerin dogrudan 6grenmelerine katki saglamasa da bu tiir sorular
ogrenme isteklerini artirabilir. Siirde Yapi, Metin ve Siir, Manzume ve Siir,
Gostermeye Bagli Edebi Metinleri Tanima konularmin 6lgme degerlendirme

boliimlerinde eslestirmeli sorulara yer verilmistir.

Bilgilerin maddelestirilmesini esas alan sorular, 6grencilerin zihinde sema
kurmalarima yardimec1 olabilmektedir; ancak teorik bilginin maddeler haline
getirilmesi uzamsal agidan 0grenmeyi tam olarak kolaylastrmamaktadir. Siir ve
Gelenek, Yorum konularinin sonunda bulunan 6l¢me degerlendirme sorularinda bu

tir Orneklere rastlanmaktadir.

Unite sonu degerlendirme sorularinda yer alan bulmacalar, gérsel zeka
acisindan en dikkate deger ¢aligmalardir. Ciinkii uzamsal zekas1 gelismis 6grenciler

bulmaca ¢6ézerek kolay 6grenebilirler.

Simsek, Serhat ve Inkildp Yay. TDE 1 ders kitaplarinda iinite sonlarina
yerlestirilmis olan c¢oktan se¢meli testler gorsel zekdya uygun degildir. MEB
tarafindan yaymlanan TDE 1 kitabinda ise sadece ders kitabmin sonuna konulan
coktan segmeli test yetersiz oldugu kadar gorsel zeka unsurlar1 acisindan da uygun

degildir.
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4.2. incelenen Ders Kitaplarindaki Sosyal Zeka Unsurlarina fliskin Bulgu ve

Yorumlar

4.2.1. Kazanimlar ve Etkinlikler

Sosyal zekasi gelismis 6grenciler isbirligine ve etkilesime dayali 6grenme
etkinliklerinde Ogrenirler. Bir gruba ait olma istekleri vardir ve grup icinde lider
konumunda olmay1 severler. 2005 yilinda kabul edilen YY esashi 9. smf Tiirk
Edebiyat1 ders programmin genelinde de grupla ¢alisma dnemsenmistir. Ogrencilerin
sosyallesmelerini saglayan isbirlik¢i 6grenme stratejisi, kazanimlara paralel olan okul

ic1 ve okul dis1 etkinliklere yansitilmistir.

1.Unite Giizel Sanatlar ve Edebiyat

Isbirlik¢i 6grenme stratejisine uygun olarak dgrencilerin gruplar olusturarak
etkinlikler yapmalar1 pek ¢ok kazanimla iliskilendirilmistir. Gilizel sanatlar iginde
edebiyatin yerini belirleme kazaniminda, sec¢ilmis metin parcalar1 {izerinde 6grenci
gruplarmin ¢alismalar1 ve yorum yapmalar1 istenmektedir. Ogrenciler giizel
sanatlarin hangi Olgiitler gore simiflandirildigint belirlemek i¢in siir, heykel, resim,
film, tiyatro metni lizerinde gruplar olusturarak tartigirlar. Gilizel sanatlarin insan
hayatindaki yerini ve 6nemini belirleme kazaniminda, 6grenci gruplar1 miizik, resim,
siir olmazsa hayatimizda nelerin eksilecegini tartisirlar ve sonuglar {iizerinde
konusurlar. Edebiyatin giizel sanatlar igerisindeki yerini fark etmek i¢in &grenci
gruplar tablo, siir, miizik parcasi, bilimsel metin, tarith metni iizerinde karsilastirma

yaparlar.

Insanmn, her tiirlii birikimini dil araciligiyla sonraki kusaklara aktardigini
kavramak {izere grup olusturan Ogrenciler dil olmazsa toplum hayatinin nasil
olacagini tartigirlar, her tirlii sosyal ve tarihi olayin kusaktan kusaga nasil

aktarildigini arastirirlar.
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Ogrenci gruplar1 dilin kiiltiir tastyicis1 roliiniin dnemini ve degerini tartisarak
dilin kiiltiir tasiyicis1 roliinii belirlerler. Sosyal zekasi gelismis Ogrenciler, lider

konumunda olduklarindan grup s6zciiliigli yaparlar.

Ikili ya da iicli grup olusturarak manzum ve mensur metinlerden kisa
bolimler okuyarak, farkliliklar1 tizerinde konusan 6grenciler, metni ifade sekilleri
bakimindan gruplandirma kazanimini elde ederler. Bu calisma sosyal zekanin fikir
paylasma ciftleri ve isbirlik¢i 6grenme stratejilerine uygundur. Metinleri gergeklikle
iligkileri, islevleri ve yazilis amaclar1 bakimindan gruplandiran 6grenciler de gruplar

olusturarak farkli metinleri anlatim tarzlar1 bakimindan karsilastirirlar.

Edebi metnin Ozelliklerini, grup olusturan ogrenciler okuduklar1 metinleri

degerlendirerek bulmaya ¢alisirlar.

2.Unite Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler (Siir)

Siirin yazildig1 donemdeki hakim zihniyeti fark etmek {lizere,gruplara ayrilan
ogrenciler donemin zihniyeti, sanat anlayisi, sosyal ve kiiltiir hayatina ait 6zellikleri
tartisarak maddelestirirler. Siirde ahengin, hangi ogelerle saglandigmi belirleme
kazaniminda da isbirlik¢i 6grenme stratejisine uygun olarak dgrenci gruplari, bir siiri

nesre ¢evirerek siir ve nesir farki lizerinde yorum yaparlar.

Grup olusturan Ogrenciler aruz, hece ve serbest vezinle yazilmis siir
parcalarindaki ritim farkliliklarin1 bulmaya calisarak, siirde ritmin 6nemini ve ritmin
nasil saglandigmi aciklamayi kazanirlar. Soyleyis tarzi, kafiye, redif, i¢ kafiye ve
aliterasyon, asonans gibi ses benzerliklerinin siirdeki islevini agiklama kazaniminda

da 6grenciler gruplar halinde farkli temalardaki siirleri incelerler.

Bir paragraf boyutunda diiz yazi ile kisa bir siir parcasmi dil bakimindan

karsilagtiran 68renci gruplari, siir dilini incelemeyi 6grenmektedirler.
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Diiz yaz1 ile siir dili arasindaki farklari tartisan Ogrenci gruplari siirde
imgenin kullanim nedenlerini agiklarlar. S6z sanatlarinin siirdeki islevini belirlemek
iizere de igbirlik¢i 68renme stratejisine uygun olarak gruplara ayrilan 6grenciler, s6z

sanatlariin ¢ok kullanildig: siirlerle az kullanildig: siirleri karsilastirirlar.

Smifi gruplara aymran Ogretmen, siirde yapiyr olusturan birimlerin
ozelliklerini belirlemek iizere, O6grencilerin her eseri meydana getiren kiigiik
birimlerin olup olmadigini belirlemelerini ister. Ses ve anlam kaynagmasindan olugan
birimlerin bir tema etrafinda nasil birlestigini belirleme kazaniminda da grupla
calisma teknigi kullanilmistir. Ogrenciler gruplar halinde, siirde birimlerin hangi
disiince ve duygu etrafinda nasil birlestigini arastirirlar. Siirde gercekligin

ozelliklerini de 6grenci gruplari ele aldiklar siirleri inceleyerek belirlerler.

Ogrenci gruplar1 ayn1 temada yazilmis farkli sairlerin siirlerini anlam ve
gerceklik yoniinden karsilastirarak, farkli donemlere ait siirleri anlam ve gergeklik
yoniinden karsilastirma kazanimini elde ederler. Ayrica siir geleneginin, daha once
yasamig sairlerin eserleriyle olustugunu da inceledikleri siirlerden hareketle fark

ederler.

Anlam ve yorum arasindaki iligkiyi belirleme kazaniminda-6gretmen smifi
gruplara aywrir. Manzume ve siirde kullanilan kavramlarm anlamlarmi ve nerede
nasil kullanildiklarmi agiklamak tlizere gruplara ayrilan 6grenciler, manzume ve siir

orneklerini karsilastirarak isbirligi ile 6grenirler.

3.Unite Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler

Olay c¢evresinde olusan metinleri gruplandrma ve yazildigi ddnemin
zihniyetiyle metnin iligkisini belirleme kazanimlarinda, 6grenci gruplar: ele aldiklar:
metinleri incelerler ve gostermeye bagli metinleri sinifta canlandirarak simiilasyon

yaparlar.



113

Grup olusturan 6grenciler bir masal, bir destan, bir hikaye okurlar ve ortak
yonlerini belirlerler. Yapiya, temaya, anlatmaya ait 6geleri gruplandirirlar. Boylece
metnin yapisint olusturan unsurlar1 belirlemis olurlar. Her grup okudugu metindeki

olay Orgiisiiniin 6zelliklerini de bulurlar.

Insana 6zgii gercekligin olay oOrgiisii ¢evresinde nasil somutlastirildigini,
ogrenci gruplar1 okunan metinde anlatilan olaylarin, tanitilan kisilerin benzerlerinin

yakin ¢evrelerinde bulunup bulunmadigini arastirarak kesfederler.

Masal metinlerini inceleyen Ogrenci gruplari, metnin temasini isbirlik¢i
O0grenme stratejisine uygun olarak birlikte bulurlar. Saptadiklari temayr konu alan
yazilar kaleme alip resim ve karikatiirler yaparak okuduklari metnin temasini
glincellestiren Ogrenciler, temanin sosyal hayatla, diisiince tarihiyle ve eserin

yazildig1 donemle iligkisini kurarlar.

Uzerinde durduklar1 metinlerde anlatilanlarin kimin dikkatiyle ve hangi bakis
acistyla dile getirildigini belirleyen 6grenci gruplari, metnin kim tarafindan

anlatildigini ve kisilerle iliskisini aciklar.

Metinle yazildigr donem arasinda iliski kurmak tlizere 6grenci gruplari, ders
kitabinda yer alan metinleri yapi, tema ve anlatin Gzelliklerini dikkate alarak

inceleyerek karsilastirirlar.

Metnin anlam ozelliklerini belirleme, metni yorumlayarak gilincellestirme,
yasanan ger¢eklik ile metindeki gercekligin iligkisini belirleme metnin her
okundugunda yeni anlam degerleri kazanip kazanmadigini tespit etme
kazanimlarinda, 6grenciler gruplara ayrilarak metin incelemesi yaparlar ve igbirligi

ile dgrenirler.

Simiilasyon sosyal zekasi gelismis Ogrenciler icin etkili bir Ogretim

stratejisidir. Gostermeye bagli edebi metin Orneklerini inceleme/karsilagtirma
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boliimiinde, metin tiirliniin hangi donemde ortaya ¢iktigimi fark etmek {izere 6grenci

gruplarindan tiyatro metinlerini sahnelemeleri istenmektedir.

4 Unite Ogretici Metinler

Metnin yazildig1 donemdeki hakim zihniyeti fark etme kazaniminda, gruplara
ayrilan 6grenciler zihniyetle ilgili, pargalardaki sosyal, siyasi ve kiiltiirel unsurlar1
tespit ederler. Metnin yazildigi donemin, sosyal, siyasi ve Kkiiltiirel hayatinin
ozelliklerini belirleyen gruplar, 68retici metin parcalarinin yazilis amaclarini da

bulurlar.

Sectikleri kose yazilarinin kaleme alinig nedenini tartisgan 6grenci gruplari,
anlaml kiimelerin metnin iletisi etrafinda birleserek metnin ortaya ¢ikmasinda arag

oldugunu fark ederler.

CZK 1ilkelerine uygun olarak hazirlanan programda isbirlik¢ci 6grenmeye
dikkat edilmistir. Bu durum sosyal zekéasi gelismis Ogrencilerin, G6grenme

etkinliklerine isteyerek katilmalarina yardime1 olmaktadir.

4.2.2. Sorular

Ders kitaplarinda yer alan sorular, 68rencilerin bir grup i¢inde bulunmalarmna
olanak sagladig1 ve empati yetenegini gelistirdi§i oranda sosyal zekaya hizmet

etmektedir.

4.2.2.1. Hazirhk sorulan ve ¢ahismalari: YY esash Tiirk Edebiyat1 9. smif ders
kitabindaki hazirlik béliimlerinde yer alan sorular, sosyal zekasi gelismis 6grencilere
tam olarak uygun degildir. Sozel zekay1 temel alan ve bireysel ¢alismaya elverisli
olan hazirlik sorulari, Ogrencileri grup c¢alismasma yonlendirmemektedir. Grupta

lider olmay1 seven, empati yetenekleri gelismis, igbirlik¢i 6grenmeye yatkin sosyal
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zekas: gelismis Ogrenciler, yalniz caligmaktan hoslanmazlar. Hazirlik c¢alismalari
grup olusturmaya miisait ve 6grencilerin organizasyon diizenlemelerine firsat veren
nitelikte diizenlenmelidir. Ogretmenler ders icinde tiim &grencilerin bir konu
iizerinde tartigmalarmi saglayarak sosyal zeka nispeten etkin hale getirilmis olur.
Hazirlik sorularmin bazilarinda 6grenciler tartisjmaya yonlendirilmektedir. Bu tiir
sorular sosyal zekayir dogrudan etkilemese de dolayli olarak, 0Ogrencilerin

birbirleriyle iligki kurmalarina ve sosyallesmelerine firsat vermektedir.

Giizel Sanatlar I¢inde Edebiyatin Yeri konusunda, “Giizel, dogru , iyi ve
faydali kavramlariyla insan etkinliklerinin ve bilgi alanlarmnin hangileri arasinda
iligki kurabiliriz? Tartismiz.” sorusunda, dgrenciler diisiincelerini sdzel olarak ifade
ederken karsilikli olarak fikir paylasiminda bulunmaktadirlar. Sosyal zeka acisindan
fikir paylasimi bir 6gretim stratejisi olarak kabul edilebilir; ancak 6grencilerin grupla

calismaya tesvik edilmesi daha uygundur.

“Derslerde konuyla ilgili birden fazla aracin kullanilmas1 ve ders islenisinde
farkli yontemlere basvurulmasi ele alinan konunun siirecini nasil etkiler. Tartisiniz.”,
Edebiyatin Bilimlerle Iliskisi konusunda, dgrencileri sosyal etkilesime yonlendiren

bir hazirlik ¢aligmasidir.

Dilin insan ve Toplum Hayatindaki Yeri ve Onemi kazaniminda, “Arilar ve
kuslar caglar boyu hep ayni bicimde yasadigi halde, insan her cagda kendini
gergeklestirebilmistir. Bu gelisimi saglayan araclar neler olabilir? Tartisiniz.” sorusu
ile 6grencilerin insan ve toplum {izerinde diisiinmeleri ve fikir paylasim g¢iftleri
olusturmalar1 saglanabilir. Ayn1 siray1r paylasan 6grencilerin bu soru iizerinde
tartismalar1 ve sonuca birlikte ulasmalar1 saglanirsa, sosyal zekanin gelisimine

katkida bulunulmus olur.

Edebi Metin konusunda, Orhan Veli’nin Istanbul’'u Dinliyorum siiri ile
Istanbul’u konu alan bir gazete yazismi inceleyen dgrencilerin, birer iletisim araci

olarak benzer ve farkli yOonlerini karsilastirmalart ve diisiincelerini arkadaglariyla
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paylagsmalar1 istenmektedir. Bu hazirlik sorusu oOgrencilerin sosyal etkilesime

girmelerine ve diisiincelerini paylasarak 6zgilivenlerini kazanmalarina yardimeidir.

“La Fontaine (La Fonten)’in bir fablin1 okuyunuz. Anlatilanlarin insan
hayatiyla benzerlik gosterip gostermedigini tartisiniz.” Edebiyat ve Gergeklik
konusunun hazirlik ¢aligmalarindandir. Tartigsma aym fikirde olan 6grencilerin bir
grup olusturmalarina yardimcidir. Sosyal zekasi gelismis 6grenciler, lider olma
ozellikleriyle gruplarmin sozciisii olabilirler. Siirde Ahenk konusunun hazirlik

bolimiinde de dgrencilere tartismaya yonlendiren sorulara yer verilmistir.

Siir Dili konusunda, 6grencilerin benzetme kullanmanm neyin gostergesi
oldugunu tartigmalar1 istenmektedir. Bununla siir dilindeki farkliligm sezdirilmesi
amaclanmaktadir. Farkli goriislere sahip Ogrencilerin, diislincelerini paylasmalar1

sonucu sosyallesmeye yardimci olunabilir.

Siirde yapinin olusumunu tartisan 6grenciler, bu konuda mimari eserlerin
farkli olma sebeplerini ve hastanenin birimlere ayrilmasindaki amaci
degerlendirerek, Siirde yapmin olusumunu kavramaktadirlar. Ogretmenlerin tartisma
gruplar1 olusturmalar1 hazirlik ¢alismalarinda sosyal zekasi gelismis 6grenciler i¢in

daha uygun olacaktir.

“Okudugunuz siirlerden yola cikarak giinliik dil ile siir dilinin gergekligi
yansitmada birbirinden farkli yanlarmmi tartisimiz.” Siirde Gergeklik ve Anlam
konusunun hazirlik ¢aligmalarimdandir. Burada da 6grencilerin tartisma yontemiyle

sosyallesmeleri saglanmaktadir.

Siir ve Gelenek konusunun hazirlik boliimiinde “gelenek” kavramimin
anlamin1 ve degisik alanlardaki kullanimini tartisan 6grenciler, tarih boyunca hali ve
kilim motiflerinin gelisimini arastirarak elde ettikleri sonuglar1 arkadaslariyla
paylagmaktadirlar. Milli kiiltiirlerine egilen 6grenciler, bir topluma ait olma fikrini

hissedebilecekleri gibi arkadaslariyla da ortak bir gruba dahil olduklarmi
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kavrayabilirler. Bu ¢alisma ile 6grencilere, sosyal bir varlik olduklar1 milli bir birlik

icinde yer aldiklar1 diislindiiriilebilir.

Pablo Picasso resmine dair diisiincelerini tartisan 6grenciler, Siirde Yorum
konusunun hazirhikk boliimiinde gorsel, sozel, sosyal, igsel zekalarmi
kullanmaktadirlar. Bir resmin diisiindiirdiiklerini arkadaslariyla paylasan 6grenciler

ayni fikirlerden olusan gruplar meydana getirebilirler.

Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinlerde Yap1 konusunda “Bildiginiz bir
Nasrettin Hoca fikrasindaki olayi, kisileri, zamani ve mekam tespit ediniz. Bu
unsurlarin bir biitiin olarak ger¢ek hayatta aynen yasanmasmin miimkiin olup
olmadigmi sebepleriyle birlikte tartisiiz.” seklinde verilen hazirlik calismasiyla
ogrencilerin fikra kahramanlariyla empati kurmalar1 saglanirken, sinif i¢inde de grup

olusturmalarina imkan verilebilir.

Gorsel malzemelerden hareketle goriiniimdeki farkliligi tartisan 6grenciler,
farkli gazetelerden aymi olay1 ele alan haber ve yorum yazilarindaki farkliligin
sebeplerini de tartisgmaktadirlar. Olay Cevresinde Gelisen Metinlerde Dil ve Anlatim
konusuyla iliskili olan yukaridaki hazirlik ¢calismalari, gorsel zekas1 ve sozel zekasi
gelismis Ogrencilere dogrudan etki ederken, dolayli olarak sosyallesemeye de

yardimci olabilmektedir.

Anlama ve Yorumlama konusunda “yorum” kavramim tartigan ogrenciler,
ayni tirkiiniin ya da sarkinin bagka kisiler tarafindan sdylendiginde ortaya ¢ikan
farkliliklarin sebeplerini de tartisirlar. Ogrenci gruplarmin tespit ettikleri tiirkii ve
sarkilarin farkli yorumlarmi sinifa getirerek tartisma ortami olusturmalar1 sosyal
zeka agisindan daha etkileyici bir ¢alisma olabilir. Bdylece biitiin zeka alanlarmi

kapsayan bir ¢alisma yaptirilabilir.

“Okudugumuz kitaplarin yazarlarmin hayat hikayelerini ve kisiliklerini
ni¢in merak ederiz. Tartisiniz.” “Ahmet Hamdi Tanpiar roliinii {istlenen 6grenci

roportaj  yapilmak {lizere kiirsiiye gelir ve A.H.Tanpinar’in sanat hayatinda
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etkilendigi kisiler ve romancilig1 ¢ergcevesinde sorulan sorulari cevaplar.” Bu iki
hazirlik c¢alismas1 Metin ve Yazar konusunda yer almaktadir. Birinci ¢alisma
ogrencilerin smif i¢i sosyallesmelerine olanak saglarken, ikinci calisma ile
ogrencilerin empati yetenegi gelistirilmektedir. Burada ikinci ¢alisma oldukga dikkat
cekicidir. Ciinkii sosyal zekasi gelismis Ogrenciler empati kurarak 6grenmekten

zevk alirlar.

Anlatmaya Bagli Edebi Metin Orneklerini Inceleme ve Gostermeye Baglh
Edebi Metinleri Tanimi Konularinda da 6grencileri tartismaya yonlendiren hazirlik
calismalarina yer verilmistir. Konu basliklari, 6grencilerin empati kurmalarina
firsat verecek hazirlik ¢alismalar1 diizenlemek icin elverislidir. Ancak bu hususa

dikkat edilmemistir.

Ogretici Metin ve Zihniyet konusunda, ” Bir kitabin iginde gazeteden
kesilmis, tarihi belli olmayan bir kdse yazis1 buldugumuzda yazinin hangi doneme
ait oldugunu nasil tespit ederiz? Tartisiniz” sorusu ile 6grencilerin beyin firtinasi
yapmalar1 istenmektedir. Smif i¢inde ortaya ¢ikan benzer ve farkli diistinceler gruplar
olusturulmasina yardimci oldugu gibi, 6grencilerin farkli goriislere karsi nasil

davranmasi gerektigini 6gretmek i¢in de firsat vermektedir.

Ogretici Metinlerde Yap:1 konusunda ogrencilerden bilimsel bir bulus
yaptiklarimi diisiinmeleri istenmektedir. Kendisini daha dnceden tanidigr mucitlerin
yerine koyan oOgrenciler, empati yeteneklerini kullanirlar. Bu bulusu konu alan
yazilariyla dogum giinlerinde yasadiklar1 duygular1 anlattiklar1 yazilarini karsilagtiran
ogrenciler, iki yazi arasindaki amag farkliliklarim tartisirlar. Boylece arkadaslariyla
fikir ¢iftleri olusturmalarina da firsat verilerek, sosyal zekas1 gelismis 6grencilerin
ogrenmeleri kolaylastirilmis olabilir. Ana Diisiince konusunda yazarin okuyucuya
vermek istedigi mesajin bir kelime ya da kelime grubuyla ifade edilip edilemeyecegi
ogrenciler tarafindan tartisilmaktadir. Bu hazirlik calismasiyla sinif i¢inde her
ogrencinin s6z hakki almasi saglanarak sosyal zekanm gelisimine katki saglanabilir.

Dil ve Anlatim konusunun hazirlik caligmasinda da gazete yazilarindan hareketle
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anlatim  farkliligmi  hissettirmek amaclanmakta ve Ogrenciler tartismaya

yonlendirilmektedir.

Ogretici metinlerin gelenekle olan iliskisini dgrencilere kavratmak amaciyla
verilen hazirlik sorularinda, iletisim araglariyla Ogretici metin tiirleri arasindaki
iligkiyi tartisan Ogrenciler, Tanzimat Donemi’ndeki 6gretici metinlerden hareketle
gelenek ve metin kavramlarini degerlendirirler. Siif i¢inde tartigma ortami
olusturarak sosyal zekanm gelisimine yardimci olmak, 6gretmenlerin ders isleme
teknikleri ile dogrudan iligkilidir. Salt bu sorularla sosyal zekay: gelistirmek tam
olarak miimkiin degildir. Sorular daha eglenceli ve sosyal zekasi gelismis olan
ogrencilerin  dikkatlerini ¢ekecek sekilde etkinliklerle siislenebilir. Ornegin;
Tanzimat Donemi 6gretici metinlere iliskin bir ¢aligma, smif gruplara ayrilarak

yaptirilabilir, grup sozciileri de sosyal zekasi gelismis 68rencilerden tercih edilebilir.

“Okuyucu, zaman ve mekan faktorlerinin O6gretici metinlerin anlamini
etkileyip etkilemedigini tartismiz.” Ogretici metinlerde Anlam konusunun hazirlik
calismalarindan olan bu tartisma sorusu da Ogrenciler arasi iliskilerin ve ifade
kabiliyetinin gelisimine katki saglayabilir. Yorum konusunda yer alan “Aynmi filmi
ikinci kez seyrettiginizde filmin tizerinizdeki etkisi ve filmle ilgili diisiinceleriniz ilk
seyrettiginiz gibi mi oldu? Tartisiniz. Ulastiginiz sonuglar1 defterinize yazmiz.”
Hazirlik calismasi gorsel, sosyal ve siézel zekayi kapsamaktadir. Temelde sozel
zekas: gelismis 6grencilere hitap eden bu calisma dolayl olarak da sosyal zekayi

etkilemektedir.

Atatiirk’lin her alanda yaptig1 inkilaplarin hangi temele dayandigini tartigan
ogrenciler, Ogretici Metin Orneklerini Inceleme ve Karsilastrma konusuna hazirlik
yapmaktadirlar. Bu ¢alismada 6grencilerin sosyal bir ortam olusturmalarma dolayli

olarak hizmet etmektedir.

CZK’nm esas alinmadigi, DK merkezli 9. smif TDE ders kitaplarinda
bulunan hazirlik ¢aligmalarinda kimi zaman 6grencilerin sosyal zekasina hitap eden

sorulara yer verilmistir. Genellikle sorular s6zel zeka esasli ve bireysel ¢alismaya
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yoneliktir. Ancak tartismaya ve fikir paylasimina dayali hazirlik ¢alismalar1 da

bulunmaktadir.

MEB tarafindan yaymlanan ders kitabinin Manzum Eserler {initesinde; “Uzun
yolculuklara ¢iktiysaniz yollarin stirekliliginin, iklim farkliliklarnm, duygularmizda
ne gibi degismelere neden oldugunu arkadaslarmiza anlatiniz.” seklinde verilen
hazirlik calismasinda sozel zekasi gelismis Ogrenciler dikkate almmustir; fakat
ogrencilerin karsilikli fikir aligverisinde bulunmalarma, smif ic¢i etkinlikler
gelistirilerek yardimc1 olunabilir. Ayni sekilde Istanbul igin yazilan siirlerden
ornekler bularak smifta arkadaslariyla paylasan ogrencilerin de sosyallesmelerine

firsat verilebilir.

Kosma konusu islenirken Ogrencilerin, “tiirkii s6ylemek” anlaminda
kullanilan “Karacaoglan ¢agirmak” s6z grubundan anladiklarina ve halk siirimizi
gelecek kusaklara tanitip sevdirmek i¢in neler yapabileceklerini tartigmalar
istenmektedir. Smifta 6grenci gruplari olusturarak bu konular tizerine tartigmalarini

saglamak sosyal zeka acgisindan ¢ok daha faydali olabilir.

“ Herhangi bir miizik aleti ¢alabiliyor musunuz? Bu niteliiniz size sosyal
olarak neler kazandiriyor?” sorusu Kosma konusunun hazirlik ¢alismalarindandir.
Ogrencilerin sosyal olmanm yollar: {izerine fikirlerini sunmalarin1 saglayabilecek
olan bu soru; organizasyon diizenlemek i¢in de elverislidir. Miizik aleti calabilen
ogrencilerin miizik dinletisi diizenlemeleri istenirse, sosyal zekasi gelismis

ogrencilerin zevk alacagi smif i¢i etkinliklere imkan verilmis olur.

Hikayede Zaman ve Mekan konusunda; gorsel, sozel, igsel ve sosyal zekay1
kapsayan, “Bugiin evinize, okulunuza giderken ¢evrenizi gézlemleyiniz. Daha dnce
gormediginiz giizellikleri yakalayiniz, sonra bunlarin biran tiimiiyle kaybettiginizi
hayal ediniz. Duygularmizi arkadaslarinizla paylasmiz.” seklindeki hazirlik
calismasinda 6grenciler duygularini arkadaslarma ifade ederken Ozgiivenlerini
kazanabilirler. Hikayede Kisi, kisiler, Dil ve Ifade Cesitleri konusunun

calismalarindan olan Atatiirk’iin “Tirk dili zengin, genis bir dildir. Her mefhumu
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ifadeye kabiliyeti vardir. Yalniz onun biitiin varliklarini aramak, bulmak, toplamak,
onlarin iizerinde islemek lazimdir.” soziinlin tartisilmasi, smif i¢inde gruplarin
olusturulmasma ve ogrencilerin bir gruba dahil olarak fikirlerini savunmalarina

imkan vermektedir.

Ogrencilerin zamam dolu dolu yasamaktan ne anladiklarini tartismalarinin
istendigi hazirlik ¢alismasi, Modern hikaye konusunda verilmistir. Tartisma teknigi
ogrencilerin aymi fikri paylasanlardan gruplar olusturmalarina ve bir gruba dahil

olmalarma yardimci1 olmaktadir.

“Insana,  Dur hele, nelerin noksan, nelere yaramazsin’ seklinde degil, ‘Gel
hele, nelerin wvar, nelere yararsin?” seklinde yaklagsmanin, topluma neler
kazandirabilecegini tartisiniz.” seklindeki hazirlik c¢aligmast Tiyatro Unsurlari
konusunda verilmistir. Bu tartigma konusu 6grencilerin insan ve toplum psikolojisine
egilmelerine firsat veren dikkat cekici bir drnektir. Ogrenci gruplarmin toplumsan bir

mesele iizerinde tartigmalar1 sosyal zekalar tizerinden olduk¢a 6nemlidir.

Tiyatroda Dil ve Ifade Cesitleri konusunda, dgrencilerden ge¢miste yasanan
olaylarin, ¢ekilen acilarm unutulmamasimin milletimize ne gibi yararlar1 oldugunun
tartisilmast istenmektedir. Bu tartisma konusu, milli suurun olusturulmasi ve
ogrencilerin bir millete ait olma fikrini kazanimlarina yardimci olan bu c¢alisma

sosyal zekanin gelisimi i¢inde dikkate degerdir.

Karag6z oyununun halkimiz ve c¢ocuklar tarafindan hala ilgi goriiyor
olmasinin nedenlerini tartisgan Ogrenciler, Golge Oyunu konusunda hazirlik
yapmaktadirlar. Ogrencilerin bir karagdz oyununu organize etmelerini saglamak, bu
calismanin sosyal zeka agisindan daha etkili olmasina yardimei olabilir. Orta Oyunu
konusunda da 6grencilerden, yazili bir metne dayanmayan bir tiyatro oyununda
oyuncularin basarisinin - sirrin1  tartismalar:  istenmektedir.  Ogrenci  gruplarina
dogaclama yaptirilarak bu etkinlik CZK’ya uygulanabilir. Ozellikle sosyal zekas:
gelismis  Ogrencilerin  lider se¢ilmesiyle olusturulan gruplarin  yapacaklari

organizasyonlar zeka alanlarinin pek cogunun gelisimine katkida bulunacaktir.
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Koy Seyirlik Oyunu konusunda, ogrencilerden dogaglama bir oyun
sergilemeleri istenmektedir. Bu yukarida da bahsettigimiz gibi, CZK acisindan
onemli bir etkinliktir ve sosyal zeka ile birlikte pek cok zekanin gelisimine katki

saglamaktadir.

“Anlattiklartyla dinleyenleri duygularindan, costuran ya da aglatan, {iziintii ve
merak uyandiran insanlar vardir. Bu kimselerin insanlar1 etkileyebilme basarilarinin
sirr1 ne olabilir? Distlindiiklerinizi arkadaslarinizla paylasiniz.” seklindeki hazirlik
calismast meddah konusunda verilmistir ve tartisma yontemi ile Ogrencilerin

sosyallesmesine yardimc1 olmaktadir.

Deneme tiirii konusunun hazirlik ¢alismalarindan olan yeni siir yazildiktan
yillar sonra da yeni olan siirdir tezinin tartisilmasi grupla calisma tekniklerine
uygundur ve bu 6zelligi ile sosyal zekdya hitap etmektedir. Deneme Tiirliniin Diger
Unsurlar1 bashigi altinda verilen hazirlik ¢aligmalarinda da uygarligmm gelismesinde

ellerin rolii izerine 6grencilerin tartigmasi istenmektedir.

Simsek Yay. TDE 1 ders kitabmna, Sozlii ve Yazili Ifade konusunda,
ogrencilerin hazirlik ¢aligmasinda hayatimizda konugsmanin mi1 yoksa yazili ifadenin
mi daha ¢ok yer tuttugunu tartigmaktadirlar. Ayn1 zamanda yazmin bilinmedigi
caglarda insanlarin hangi yolla iletisim kurduklarini tartisan 6grenciler, siifca sozlii
ve yazili anlatim konusunda bir sonuca varmaya ¢alisirlar. Bu etkinlikte fikir ciftleri
olusturulabilecegi gibi grupla ¢alisma yontemlerine de basvurulabilir. Boylece sosyal

zekanin gelisimine katk1 saglanabilir.

Klasik Edebiyatta Belli Bash Tiirler konusunda Kaside islenirken, hazirlik
calismasinda ogrencilerden bir siirin belli bir maksatla yazilmasi konusunda neler
disiindiiklerini, edebiyat ve siir konusunda 6grendiklerini g6z 6niinde bulundurarak
tartismalar1 istenmektedir. Kaside konusu islenmeden Once bu tiir bir tartismanin
yapilmast Ogrencilerin konuyu bir grup i¢inde degerlendirmelerinde yardimci

olmaktadir.
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Gergeklesmeyecek hayallerin insana yarari ve zararini tartisma calismasi,
Hikdyenin Unsurlar1 konusunda verilmistir. Ogrencilerin bir gruba dahil olma
istegini dolayli olarak saglayan bu calisma sosyal zekanin gelisimine yardimcidir.
Romanin Unsurlar1 konusunda da oOgrenciler, Kurtulus Savasi’ndan once Tiirk
aydinmin Anadolu’yu ve Anadolu insanmi tanimamasi lizerine tartigsmaktadirlar. Bu
konuya iligkin olusturulacak 6grenci gruplarmnin tartisarak bilgi edinebilecekleri gibi

sosyal zekalarini da gelistireceklerdir.

Gezi Yazismin Tanmmi, Unsurlar1 konusunda “Insanlarin bir kenti, bir ydreyi,
bir iilkeyi gérme istegi duydugunu hepimiz biliriz. Siz kendi i¢inizi gozleyerek bu
istegi nigin duydugunuzu ayri1 ayri1 anlatimiz ve bu anlattiklarinizi birlestirerek
insanlarm ni¢in gezip gorme istegi duyduklarmi smifca belirlemeye ¢alisimiz.” ve
“Evcil olmayan hayvanlarm ve doganin korunmasi insan ve toplum hayat1 a¢isindan
nasil bir 6nem tagiyor? Tartisiniz.” seklinde verilen hazirlik caligmalarinda 6grenciler

tartigma teknigi ile sosyallestirilmeye ¢alisilmaktadirlar.

Insanlarm birbirlerini, dogayi, sanati, Tanri’yi, baska varhiklari sevme
nedenlerini tartisma c¢alismasit Denemenin Tanimi, Unsurlar1 konusunda verilmistir.
Sozel zekd merkezli olan bu ¢aligma, tartisma teknigi ile sosyal zekdnm gelisimine

de olumlu etkide bulunmaktadir.

Ders kitabinda yer elen tartisma boliimlerinde, 6§rencilerin bir fikir etrafinda
tartismalar1 ve yorum yapmalar1 amaclanmaktadir. Bu etkinliler ile 6grencilerin grup

olusturarak sosyallesmeleri saglanabilir.

Serhat Yay. TDE 1 ders kitabinda, Dil, Kiiltiir, Edebiyat Iliskisi konusunun
hazirlik ¢alismasi olarak, kiiltiirdeki degismelerin dile, dolayisiyla edebiyata
yansimasi hususunda tartisma 6n goriilmiistiir. Bu konu iizerinde tartisan 6grenci

gruplar1 ortak noktalara varabilir ve boylece sosyallesmeye firsat verilmis olur.

“Sanat, ulusal olmadan evrensel olabilir mi? Tartisiniz.” Nazim, Manzume,

Manzum Yapit konusunda verilen hazirlik ¢alismalarindandir. Ogrencilerin
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miinazara yapmasina firsat veren bu calisma sosyal zekanin gelisimine etkide

bulunur.

Meddah konusunu hazirlik ¢aligmasinda 6grencileri, giiniimiizde meddahlik
geleneginin yerini tutan etkinliklerini tartismaktadirlar. Gezi Yazisimim Tanimi
konusunda da 6grencilerden gezi yazisiin hangi ihtiyaglardan dogmus olabilecegini
tartismalar1  istenmektedir. Tartisma yOntemiyle sosyal zekayr gelistirme
calismalarma bir diger 6rnek de Denemenin Ogeleri konusunun hazirlik ¢alismasinda
karsimiza ¢ikmaktadir. “Yazarak diisiinmek” soziinden, diisiinceyi daha planli, daha
disiplinli bir diizeye ylikseltme anlami ¢ikip c¢ikmayacagmi tartisan Ogrenciler,

gruplar olusturarak sosyal zekanin gelisimine yardimci olunabilir.

Inki1lap Yay. Edebiyat 1 ders kitabmin hazirlik ¢alismalarinda sosyal zekay1
gelistirici, grupla ¢alismaya firsat veren sorulara yer verilmemistir. Ogrenciler daha
ziyade bireysel arastirmaya ve yazili olarak kendilerini ifade etmeye

yonlendirilmistir.

4.2.2.2. Ara sorular ve anlama-yorumlama sorulari: CZK esasl olarak hazirlanan
9. smf Tirk Edebiyat1 ders kitabinda, miifredatta yer alan 6grenci etkinliklerine
paralel olarak verilen etkinlik boliimlerinde grupla c¢alismaya tegvik vardir. Ancak
ara sorular ve anlama-yorumlama sorularinda Ogrenciler grupla c¢alismaya
yonlendirilmemistir. Bu eksiklik tartisma temelli sorularla telafi edilmeye
calisiimistir. Bu tiir sorular, sosyal zekanin gelisimine tam anlamiyla katkida
bulunmasa da ogrencilerin tartigma gruplarini, O6gretmenlerin yonlendirmesi ile
olusturmalarma yardimcidir. Bununla birlikte tartisma sorularinin grupla ¢alismaya
elverisli olmas1 gerekmektedir. Her “tartisiniz” seklinde ifade edilen soru,
ogrencilerin fikir ¢iftleri olusturmasma yardimci olmaz. Bu nedenle sorular
degerlendirilirken, sosyal zekanin kabulleriyle sorular arasindaki iliski g6z oniinde

bulundurulacaktir.
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Giizel Sanatlar Icinde Edebiyatin Yeri konusunda verilen ara soruda,
ogrenciler ilmi eserlerde hayallere yer verilip verilmeyecegini tartigsmaktadirlar.
A.Muhip Drranas’mm Kar ve Y.Kemal Beyatli’'nin Kar Miusikileri adli siirlerinde
gecen bazi ifadelerin miizik, resim ve heykel sanatlari ile anlatilip anlatilamayacagini
da tartisan Ogrencilerin, fikirlerini karsilikli gruplar halinde ifade ederlerse

sosyallesmeleri saglanmis olur.

Edebiyatin Bilimlerle iliskisi bashigi altinda islenen Balzac’m Vadideki
Zambak romanmin inceleme sorularinda, Ogrenciler metinde ifade edilen
diistincelerin bilimsel acidan bir deger tasiyip tasimadigini ve metindeki temanin
baska bilim dallarmda ele almabilirligini tartismaktadirlar. Ogrenciler isbirlik¢i
ogrenmeye yonlendirilirlerse sosyal zekanin gelisimine yardimci olunabilir. Anlama-
yorumlama boliimiinde de bir edebi eserin degisik bilim dallarindan faydalanmasinin
edebi esere bilimsel bir sere niteligi kazandirabilirligi tartisilmaktadir. Bu calisma,
fikir paylasma ¢iftleri olusturularak yapilirsa sosyal zekanin 6gretim stratejilerine
uygun hareket edilmis olur. Bu 6nerimize, yine anlama-yorumlama bolimiinde yer
alan, yazarlarm bilimsel gelisme ve bazi icatlar1 6nceden hayal etmesi ile edebiyat-

bilim iligkisi arasindaki iligkinin tartisilmasini da dahil edebiliriz.

Mehmet Kaplan’m Dil ve Kiiltiir metninde, dilimize baska dillerden kelimeler
girmesinin nasil ifade edildigini belirten 6grenciler, bu durumun dilin hangi yoniinii
belirttigini tartisirlar. Dilin Insan ve Toplum Hayatindaki Yeri ve Onemi konusunda,
bu soru gibi, verilen farkli metinlerden hareketle dilin kullanim farkliliklarinin
sebeplerinin de tartisilmasina dair soru bulunmaktadir. Bu calismalar panel ya da
sempozyum seklinde de sunulabilir. Boylece sosyal zekanin gelisimine daha fazla
firsat verilebilir. Anlama-yorumlama boliimiinde de farkli dilleri konusan insanlarin
farkli kiiltiirel degerlere ve diisiince tarzlarma sahip olmasi, dil-kiiltiir-birey acisindan

tartisilmaktadir.

Edebiyat ve Gergeklik konusunda islenen S.Faik Abasiyanik’mn Giigim ve
Atilld Ilhan’in cazgir adli metinleri arasindaki farkli ve ortak noktalar1 belirleyen

ogrenciler, tartisarak sonuclar1 poster haline getirmektedirler. Bu calismada smif iki
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gruba ayrilarak, metinlerin gruplar tarafindan incelenmesini saglamak sosyal zekanin
gelisimine yardimci olacaktwr. Yaparak-yasayarak oOgrenmeye elverisli olan bu
calisma, zeka alanlarinin pek cogunu kapsamasi agisindan da Onemlidir. Ayni
metinlerden hareketle edebi metnin konusunun ne olabileceginin Ogrenciler
tarafindan tartisgilmas1 da bilginin 6grenciye buldurulmasi noktasinda dikkate
degerdir. Anlama-yorumlama bdéliimiinde de bilimsel bir bilgi ya da bulusun edebi
esere konu olup olamayacagini tartisan Ogrenciler, fikir ciftler1 seklinde

eslestirilirlerse, sosyal zekanin 6gretim stratejileri 6nemsenmis olur.

Siir ve Zihniyet konusunda, “Ilahi, Gazel, Karanfil (Ahmet Hasim), Karanfil
(Orhan Veli) siirlerinin farkli donemlere ait olduklarinin hangi kelime, kavram ve
sOyleyis Ozelliklerinden ¢ikarabiliriz? Tartiginiz. Ulastiginiz sonuglar1 defterinize
yaziniz.” seklinde verilen ara soruda, 6grenciler grupla calismaya yonlendirilmelidir.
Gruplar siirleri paylasarak incelemeli ve sonuglar1 grup sozciileri sunmalidir.
Boylece bu soru sosyal zekasi gelismis Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek bir hale
getirilebilir. “ ‘Yarin dudagindan getirilmis/ Bir katre alevdir bu karanfil’ ve ‘Ve
benzememesi/ Bir motorlii kitanin bir karanfile’ dizelerinden yola ¢ikarak iki farkl
sanat anlayisin1 yansitan Karanfil adli siirlerin yazildiklar1 dénemlerin sanat
anlayislariyla ilgili neler soylenebilir? Tartisiniz.” sorusu da proje ¢alismasi sekline
doniistiiriilebilir. Ogrenci gruplarinimn, siirlerin yazildiklar1 ddnemin sanat anlayisini
arastirmalart  saglanirsa, isbirlik¢i Ogrenme gergeklestirilmis olur. Anlama-
yorumlama bdliimiinde “Bir siiri kendinden oOnceki siir gelenekleriyle hangi
yonlerden iligkilendirebiliriz? Tartisiniz.” seklinde verilen soru da grupla calisma

tekniklerine uygundur.

“ ‘Merhametin ta kendisiydi gozlerin.” ifadesiyle ‘Cok merhametli bir
insansin.” ifadesi arsmnda anlatim bakimindan nasil bir fark varduw? Bu farkin
sebeplerini tartiginiz.” Siir Dili konusunda verilen ara sorulardandir. Ogrenci
gruplarmin olusturulmas: ile sosyal zekanin gelisimine katki saglanabilir. Anlama-
yorumlama bolimiinde de siirde sdyleyis ve sesin anlami ne sekilde etkiledigini

tartisan 0grenciler, isbirligi icinde ¢alismaya yonlendirilmelidir.
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Siirde Yap1 konusunda gazel, semai (Erzurumli Emrah) ve Lavinia (Ozdemir
Asaf) siirlerinin yapilarindaki farkliligin sebepleri tartisilirken, siirlerin 6grenci
gruplar1 tarafindan incelenmesini saglamak sosyal zekanin Ogretim stratejilerini

uygun olacaktir.

“Ask, savas, kahramanlik konularinda yazilmis pek cok siir arasinda bazilar1
daha etkili ve basarihidir. Bunun sebeplerini tartisiniz. Ulastiginiz sonuglari
defterinize yaziniz.” Siirde Tema konusunun anlama-yorumlama béliimiinde yer alan
calismalardandir. Ogrenci gruplarindan ask, savas, kahramanlik konularinda yazilmis

farkli siir 6rneklerini incelemelerini isteyerek isbirlik¢i 6grenme gergeklestirilebilir.

Siirde Gergeklik ve Anlam konusunda, 6grencilerin siirdeki gercekligin her
zaman ve herkes i¢in ayni olup olmadigmi tartismalar1 istemektedir. Kazanimla
dogrudan 1iligkili olan bu soru, O&grencilerin dislincelerini arkadaslariyla
paylagsmalarma firsat vermektedir. Anlama-yorumlama boliimiinde dogal dil ve siir
dilinin gerc¢ekligi ele alisini tartigan 6grencilerin, fikir iiretmeleri ve kendilerini ifade

etmeleri saglanmaktadir.

“Bir dilin yapis1 ve soyleyis 6zellikleri, o dildeki farkl siir geleneklerine gore
degisiklik gosterir mi?” sorusu, Siir ve Gelenek konusunun anlama-yorumlama
bolimiinde bulunmaktadir. Bu sorudan hareketle tartisan 6grencilerden, farkli siir
geleneklerine ait siirleri bulmalar1 ve grup halinde bunlar1 incelemeleri istenirse,

sosyal zekanin gelisimine yardimc1 olunabilir.

Siirde Yorum konusunda, “Bir elestirmen ‘sonsuz iri giiller’ ifadesini, ‘ebedi
hayat’ olarak yorumlayabilir mi? Neden. Tartisiniz.” seklinde verilen soruyla, olumlu
ve olumsuz cevap veren Og8rencilerden olusturulacak gruplar, sosyal zeka agisindan

etkili bir calisma yontemidir.

“Hasta Cocuk (Tevfik Fikret) manzumesindeki olay Orgiisiinden hareketle,
manzumedeki olaylarin gercek hayatta yasanabilir ya da yasanmis olup olmadigini

tartisiniz.” Manzume ve Siir konusunun ara sorularindandir. Sosyal zekas: gelismis
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ogrencilerin empati yeteneklerini kullanmalarma yardimei olan bu soruda, 6grenciler
kendilerini kahramanin yerine koyarak olay Orgiisiinii anlamlandirabilirler ve gergek

hayatla iligkisini belirleyebilirler.

Manzume ve Siir Orneklerini Inceleme konusunda, N.Fazil Kisakiirek’in
Sehirlerin Disinda adli siirine iliskin verilen sorularin birinde 6grencilerin, siirden
hareketle c¢evre sonuglarina iliskin ulastiklar1 sonuclar1 tartigmalar1 ve sonuclari
kartonlara yazarak sinif panosunda sergilemeleri istenmektedir. Bu ¢aligma, grupta
lider olmay1 seven sosyal zekasi gelismis 6grenciler icin uygundur. N.Fazil’a ait
dizelerden hareketle, siirlerin yazildiklar1 donemin sosyal durumuna iligkin fikirlerin
tartisilmas1 seklinde verilen ara soru da, Ogrencilerin gruplar halinde calisma

yapmalarina uygundur.

A.Hamdi Tanpinar’in Bura’da Zaman siirine iliskin verilen “Siirde kullanilan
Gergeklik unsurlarini bulunuz. Siirdeki tarihsel gerceklik ve dogal gergeklik hangi
kavran iizerinde birlesmistir?” sorusunda 6grenciler gruplara ayrilarak, tarihsel ve
dogal gerceklik unsurlarmmi belirlemeleri ve tartigmalar1 saglanmalidir. Anlama-
yorumlama bolimiinde “Yabanci dil derslerinizdeki birikimlerinizden hareketle bir
siirin tam olarak terciimesinin miimkiin olup olmayacagini siir sanatinin 6zelliklerini
de dikkate alarak tartismiz.” seklinde verilen caligyma, 6grencilerin yorum yapmasina
ve karsilikli tartisarak sonuca varmasina elveriglidir. Bu durumun sosyal zekanin

gelisimine olumlu etkisi oldugunu sdyleyebiliriz.

Anlatmaya Bagli Edebi Metinleri Inceleme Yontemi, Metin ve Zihniyet
konusunda iglenen R.Nuri Gilintekin’in Kavak Yelleri roman alintisinda yansitilan
donemin, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi unsurlarindan herhangi birini anlatmak
amaciyla m1 yazildigini1 belirten 6grencilerden, edebi metnin yazilis amacini ve
yapisint goz Oniinde bulundurarak tartigmalari istenmektedir. Metin ve Zihniyet
konusunun tartigilarak Ogrenilmesini saglayan bu c¢aligma, Ogrenci gruplari
olusturmaya elveriglidir. Anlama-yorumlama béliimiinde de edebi eserin hangi
yonleriyle yazildig1 donemin sanat anlayisini yansittigi tartisilmaktadir. Verilen ara

sorularla 6grenciler grupla calismaya ve isbirlik¢i 6grenmeye yonlendirilmektedir.
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Omer Seyfettin’in Forsa adl1 dykiisii incelenirken, hikdyedeki olay orgiisiiniin
gercek hayatta yasanip yasanmayacagini tartisan ogrenciler, hikdye kahramanlariyla
empati kurabilirler. Olaym gectigi mekani degerlendirerek, hikayeyi farkli bir
mekanda kurgularsak etkisinin ne olacagimi tartisan Ogrenciler, hikdyede yap1

konusunu kavrarken, sinif icinde sosyal bir ortam olusturulmus olur.

“Insana 6zgii gerceklik” sdz grubunun tartisilmasi istenirken, dgrencilerin
gruplara ayrilmasi sosyal zekanm Ogretim stratejilerine uygundur. Anlama-
yorumlama boliimiinde “Anlatmaya bagli bir edebi metinde; olay oOrgiisii, kisiler,
zaman ve mekan unsurlari ile mesaj arasinda ara¢ ve amag bakimidan nasil bir iliski
oldugunu tartisiniz.” seklinde verilen soru, O6grencilerin fikir paylasma ciftleri
olusturmalar1 i¢cin uygundur. Fikirlerini arkadaslariyla tartisarak sonuca ulasan

ogrencilerin sosyal zekalar1 gelisme gosterir.

Anlatmaya Bagli Edebi Metinlerde Tema konusunda ele aliman Kirk Yalan
Masali ve Bay Korbes masali 6grenci gruplar1 tarafindan parcalara ayrilir ve
parcalara metin i¢inde anlam kazandiran, pargalarin diger parcalarla birlikte anlamli
bir biitlin olmasi1 saglayan unsurun ne oldugunu belirlerler. Bu calismanin
sonuglarint grup sozciileri sinifa bildirmektedir. Bu islemin anlatmaya bagl edebi
metinlerin tamami i¢cim mimkiin olup olmadigm tartisan Ogrenciler, isbirlik¢i
ogrenme ile sosyallesebilmektedirler. Anlama-yorumlama bolimiinde verilen
tartisma konusu bir metnin temasmin olaydan bagimsiz olarak ele alinip
almamayacagidir. Karsit gorilisli o6grenci gruplarinin  fikirlerini paylasmalar1

saglanirsa, sosyal zekanin 6gretim stratejilerine uygun olur.

Anlatmaya Bagli Edebi Metinlerde Dil ve Anlatim konusunun anlama-
yorumlama boliimiinde, bakis agismin inandiricilik {izerindeki etkisini ve metnin
inandiriciliginin baska hangi unsurlarla saglanabilecegini tartisan 6grenciler, gruplara
ayrilarak metin incelemesi yaparlarsa varacaklari ortak sonuclarin, 6grenmedeki

kaliciligi CZK kabullerine gore daha fazla olacaktir.
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Anlatmaya Bagli Edebi Metinler ve Gelenek konusunun anlama-yorumlama
boliimiinde, yazarlarin kendinden onceki metinlerden faydalanmasinin okuyucuya
metni dogru degerlendirmesi konusunda ne gibi gorevler yiikledigini ve bir edebi
metnin yazildig1 donemden bagimsiz olarak ele alinip alinamayacagini tartisan
ogrenciler, grup i¢inde ¢alisarak ve yorum yaparak sosyal acidan kendilerini

gelistirebilirler.

Moby Dick (Herman Melville) ve Bitmemis Senfoni (Tarik Bugra)
metinlerinden hareketle, metinlerin farkli sekilde yorumlanmasmin amacglara ve
iletilere zarar verip vermeyecegini tartilan 6grenci gruplari, Anlatmaya Baglh Edebi

Metinleri Anlama ve Yorumlama konusunda, isbirlik¢i 6grenmeyi uygulayabilirler.

A.Hamdi Tanpinar’in Huzur romanindan alinan metinden hareketle yazarin
hayat1 ve sosyal goriisii hakkinda ulastiklar1 fikirleri tartisan Ogrenciler, fikir
paylasma ciftleri olusturularak Metin ve Yazar konusunda gerekli bilgilere

ulastirilabilir.

Muradina eren Kiz (Proben) masalini inceleyen 6grenciler, gruplara ayrilarak
metnin yazildig1 dénemin sosyal, siyasi ve dini yapisiyla ilgili yorum yapmaya
yonlendirilirlerse isbirlik¢i 6renmeye firsat verilmis olur. Anlatmaya Bagli Edebi
Metin Orneklerini Inceleme konusunda, Muradma eren Kiz masalinda oldugu gibi
ele alinan metinlerin inceleme ve anlama-yorumlama boliimlerinde dgrenciler grupla

calismaya tesvik edilmelidir.

Gostermeye Bagli Edebi Metinler konusu islenirken ara ve anlama-
yorumlama sorularinda Ogrenciler tartismaya yOnlendirilmektedir. Ancak
ogrencilerin organizasyon diizenlemesine firsat veren bu konuda, etkinlikler disinda
sorularda bu husus dikkate alimmamistir. Tiyatro metinlerinde anlatict olup
olmadigin1 tartisgan Ogrenciler, yorum yaparak bilgiye ulagmaktadirlar. Sinan
(A.Turan Oflazoglu) adli tiyatro metnini dil, anlatim, yapt ve tema acisindan
inceleyen Ogrenciler, yazarm edebi kisiligi ile ilgili ulastiklar1 sonuglar: tartigirlar. Bu

calismanin gruplar arsinda yapilmasi sosyal zeka agisindan daha uygundur.
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Ogretici Metinlerde Zihniyet konusunun anlama-yorumlama bdliimiinde
metinlerin yazildiklar1 donemle iligkisini tartisan Ogrenciler, konunun O6ziinii
yorumlayarak kavramaktadirlar. Bu etkinligin kaliciligini arttwrmak i¢in 6grenciler

isbirlik¢i 6grenmeye tesvik edilmelidir.

Ogretici Metinlerde Ana Diisiince bashig1 altinda verilen ara soruda, “Ayni
ana diisiinceyle baska metinlerin meydana getirilip getirilemeyecegini tartisiniz.”
ifadesi kullanilmaktadir. Ogrenci gruplarindan ayni temada yazilmis farkli metinleri
bulmalar1 istenirse, bu ¢alisma isbirlik¢i O6grenmeye yaklasmis olur. Anlama-
yorumlama boliimiinde de yazarlarin diisiincelerini bir tek ciimleyle degil de yaziyla

aktarmalarinin edenini sorgulayan 6grenciler, fikir paylasma ciftleri olusturmalidir.

Ernst Cassirer’in Sanat metninin sorularindan, “ ‘Nesnelerin ger¢ekligini,
dogrulugun yasalarin1 bozmaksizin nasil asabiliriz? Bu kuramin goriis acisina gore
genel olarak siir ve sanat, hosa giden birer yanilmadan baska bir sey olmazlar.’
ifadesinde sOylenmek istenen nedir? Tartisiniz.” seklinde verilen soru dgrencilerin

yorum yapmalarina ve fikirlerini arkadaslariyla paylasmalarina uygundur.

Ogretici Metinler ve Gelenek konusunun anlama-yorumlama bdliimiinde
hatrrat, giinliik ve réportaj tiiriindeki 6gretici metinlerin yazar, donem ve gelenek
iliskisi tartisilirken Ogrenciler, gruplara ayrilarak tiirler paylastiriimali ve igbirlik¢i

ogrenmeye yonlendirilmelidir.

“Smif iki gruba ayrilir. Grup sozciileri secilir. Bir grup Gonliin Dili: Siir,
ikinci grup Insan Hali metnindeki diisiincelerin giiniimiizde gecerli olup olmadigini
aralarinda tartisir. Grup sozciileri ulasilan sonuglar1 tahtaya yazarlar. Sonuglar
metinlerin anlaminin zaman i¢inde ne Olglide degistigi diisiincesi etrafinda
degerlendirilir. Degerlendirme sonuglar1 deftere yazilir.” Ogretici Metinlerde Yorum
konusunda verilen ara sorularda yer almaktadir. Sosyal zeka agisindan 6nemli olan
bu ¢alisma haricinde verilen tartisma sorulari dogrudan grupla calismaya hitap
etmemektedir. “Tartismiz” sozel ifadenin gerceklestirilmesi i¢in kullanilmaktadir.

Ogrencilerin metinlerden hareketle dénemin zihniyeti ve yazar hakkinda yaptiklar:
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tartismalar; ancak Ogretmenlerin yOnlendirmesi ile sosyal zekdnin Ogretim

stratejilerine uygun hale getirilebilir.

DK sozel ve matematiksel zekdyr merkeze aldigindan, 6grencilerin dilsel
becerilerini onemsemektedir. Bu kuramin 1s18inda hazirlanan MEB Yay. Lise 1 TDE
ders kitabinda, incelenen metinlere iliskin verilen sorularda, bireysel ¢alisma esas
almmistir.  Bu nedenle grupla c¢alismaya yonlendirme yoktur. Ogrencilerin
tartismasini saglayan sorular, farkinda olunmadan sinif i¢i sosyallesmeye ve gruplar
olusturmaya yardimci olabilmektedir. Fikir ciftleri olusturulmasit ve isbirlik¢i
ogrenme agisindan, bu sorularin 6gretmenler tarafindan, sosyal zekénmn 6gretim

stratejilerine uyarlanmasi gerekmektedir.

Terkib-1 Bend konusunda, “Bati uygarligima ulagmanin yolu sizce nedir?

2

Tartisiniz.” seklinde verilen soru, Ogrencilerin farkli goriisleri gruplar halinde

tartigmalarina ve isbirligi icinde bulunmalarma yardimcidir.

Modern hikdye 6rnegi olarak verilen Haldun Taner’in On ikiye Bir Var adl
Oykiisiiniin sorularindan birinde, 6grencilerin, yazarm durumuyla ilgili olarak
diizenlenen doktor raporuna dayanarak i¢ ige yasadigimiz ¢evredeki canli ve cansiz
varlilarin kisiligimize ve deger yargilarimiza etkisini tartismaktadirlar. Bu tartigma
konusu sosyal bir varlik olan 6grencilerin, kendilerini degerlendirmelerine ve

arkadaslariyla fikir aligverisinde bulunmalarma yardimcidir.

Sodom ve Gomore (Y.Kadri Karaosmanoglu), Fatih Harbiye (Peyami Safa),
Tohum ve Toprak (Orhan Asena), Eski Cariklar (Yahya Akengin), Tac-Mahal
(F.Rifk1 Atay) ve Sincaplar, Kuslar Vesaire (Ahmet Hasim) adli metinlere iliskin
verilen sorularda tartismaya imkan verilmektedir. Bu tiir sorular sosyal zekaya
dogrudan hitap etmiyor olsa da O6gretmenlerin yonlendirmeleri ve uygun ogretim

stratejileriyle desteklenebilir.

Simsek Yay. Edebiyat 1 ders kitabinda bulunan metinlere iliskin verilen

arastrma sorularinda, tartigma esasli olanlar genellikle metinle ilgilidir. Bu sorular
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sosyal zekanin gelisimine dogrudan bir katkida bulunmaz; fakat 6grencilerin fikir
ciftleri olusturmalarina yardimei olabilir. Nabi’nin Gazel’inde, Seyh Galip’in Hiisn i
Ask’inda, S.Faik Abastyanik’in Yilan Uykusu’nda, Orhan Asena’nin Hurrem
Sultan’inda, Ahmet Hasim’in Sincaplar, Kuslar Vesaire’sinde, Nurullah Atag¢’in
Sevgi Uzerine Sozler’inde verilen tartisma sorulari dogrudan metinle ilgilidir ve

ogrencilerin grup olusturarak yorum yapmalarina elverissizdir.

Ziya Pasa’nin Terkib-i Bend’inde kisinin 6zgiin olabilmesinin baglandig:
diisiinceyi tartisgan Ogrenciler, benzer ve farkli fikirler iiretebilirler. Bunu fikir

paylasma ciftleri halinde yapmalar1 sosyal zekanin gelisimine yardimci olabilir.

Yaban (Y.Kadri Karaosmanoglu) romanindan yapilan almti metindeki
kahramanin karamsarlig1 lizerine tartisan ogrenciler, Aile Baglar1 (Yahya Akengin)
metninde de anne babalarm, evlilik cagina gelmis, kazancini elde etmis insanlari
yonlendirmesinin sakincalarin1 da tartigmaktadirlar. Bu ¢alismalar ile 6grencilerin

bireysel ve sosyal meseleler lizerinde grupla ¢aligsmalar1 saglanabilir.

Serhat Yay. TDE 1 ders kitabinda, Sezai Karako¢’un Edebiyat ve Insan metni
iizerine ¢aligmalar boliimiinde “Gazete, dergi, radyo, televizyon gibi basm yayin
araclarinin, edebiyata karsi ilginin arttirilmasina; okuyan, yazan, diisiinen kiltiirli
kusaklarin yetistirilmesine ne gibi katkilar1 olabilir? Tartisiniz.” seklinde verilen
soru, Ogrencilerin grup olusturarak sosyal bir meseleyi tartigmalarina oldukca
miisaittir. “Maddi, manevi ortak deger” soziinden ne anlasildigni Kiiltiir, Millet ve
Ordu (Mehmet Kaplan) metninden hareketle tartisan 6grencilere toplumsal degerler
buldurulabilir. Bu calisma, isbirlik¢ci 6§renme ile gergeklestirilirse sosyal zekanin

gelisimine katki saglanmis olur.

Gezi tiiriine 6rnek olarak verilen Londra ve Istanbul (F.Rifki Atay) metninin
arastirmalar bolimiinde verilen “ ‘Biz, daglar1 yesil kabugundan soyup
kayalastiranlar’ s6zi ile deginilen konuyu tartisiniz.” calismasi, grupla ¢alismaya
misaittir. Ortak fikirde bulunan Ogrencilerin olusturacagi gruplarin bu konuyu

tartigmasi, sosyal zekanin gelisimine katki saglayabilir.
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Meddah konusunda, 6grencilerden meddahin 6ykiiyli nasil canlandirdigini
tartismalar1 istenmektedir. Bu calisma, Ogrenci gruplarmin sectikleri meddah
hikayelerini incelemeleri ve istege bagl olarak canlandirma yapmalar1 seklinde

diizenlenirse, sosyal zekas1 gelismis 6grencilerin dikkatleri ¢ekilmis olur.

Inkildp Yay. Edebiyat 1 ders kitabindaki arastirmalar bdliimiinde yer alan
sorularin geneli agiklamaya, belirlemeye, 6zetlemeye ve sozlii-yazili ifade etmeye
dayali bireysel ¢aligmalardir. R.Nuri Giintekin’in Yaprak Dokiimii adli romanindan
yapilan alint1 metnin arastirma sorularindan “Asri (modern) hayat; olciisiizliik, har
vurup harman savurmak mi demektir? Bunu tartisiiz.” seklinde verilen soru,
ogrencilerin yorum yapmalarima ve gruplar olusturarak tartismalarina uygundur.
“Yaprak Dokiimii ne tiirde bir roman sayilabilir? Tartisiniz.” sorusu ise yoruma

elverigsizdir ve 6grencilerin fikir ¢iftleri olusturmasina da uygun degildir.

4.2.2.3. Olgme-degerlendirme ve iinite sonu degerlendirme sorulari: MEB Yay.,
CZK esasl 9.sinif Tiirk Edebiyat1 ders kitabinda yer alan 6lgme degerlendirme ve
iinite sonu degerlendirme sorular1 dogru-yanlis, bosluk doldurma, ¢oktan se¢cmeli ve
klasik sekilde diizenlenmistir. Bu sorular Ogrencilerin bireysel calismalar1 igin

hazirlandigindan, sosyal zeka ile bir iligskisi bulunamamastir.

MEB Yay. TDE 1 ders kitabinin sonunda bulunan g¢oktan se¢meli test,
Simgek Yay. ders kitabindaki degerlendirme testleri, Serhat Yay. ders kitabinda her
boliimiin sonunda yer alan testler ve Inkildp Yay. ders kitabindaki testler sosyal
zekdnm Ogretim stratejilerinden uzaktir. Testler, ogrencileri segenekler arasinda
secim yapmaya zorlayan, zeka alanlarmnin gelisimine degil ezber yetenegine dayanan,

CZK’nin desteklemedigi sorulardan olusmaktadir.
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4.3. Incelenen Ders Kitaplarindaki I¢sel Zeka Unsurlarina fliskin Bulgu ve

Yorumlar

4.3.1. Kazanimlar ve Etkinlikler

Icsel zekas: gelismis ogrenciler, kendilerini bagimsiz ve bireysel
hissedecekleri etkinliklerden hoslanirlar. Kendi igine donerek, “Ben kimim?”
sorununa cevap arayan dgrenciler igin uygun calismalar tercih edilmelidir. Ozellikle
duygusal gelisimi olumlu etkileyecek durumlarin, etkinlikler araciligi ile smif

ortaminda olusturulmasi1 gerekmektedir.

1.Unite Giizel Sanatlar ve Edebiyat

Ogrencilerden insan olan her yerde ve her zamanda degerleri duyma, birlikte
olma,inanma, ¢aligma gibi etkinlik ve durumlarm olup olmadigmin arastirilmasinin
istenmesi, giizel sanatlarm i¢inde edebiyatin yerini ve 6nemini belirleme kazanimiyla
iliskilendirilen okul dis1 bir etkinliktir. Ogrencilerin duygusal anlar yaratmalar1 ve

iclerine donerek duygu ve diisiincelerini yorumlamalar1 saglanmaktadir.

Igsel zekdsi gelismis Ogrenciler film seyretmekten hoslanirlar. Edebi
metinlerin varlik nedenlerini aciklama kazaniminda, 6grencilerden seyrettikleri bir
filmi anlatmalar1 ve filmin konusunu, filmdeki kisilerin gercek olup olmadigini
tartismalar1 istenmektedir. I¢ diinyalarmi film araciligiyla anlatma imkani bulan

ogrenciler, duygularini da ifade edebilmektedirler.

2.Unite Cosku ve Heyecani Dile Getiren Metinler (Siir)

Ogrencilerin siirdeki ses akismi ifade etmeleri i¢in bir robotun konusmasiyla
insan konusmasmi karsilastirmalar1 istenmektedir. Insan sesindeki duyguya dikkat
cekilmesi, igsel zekanin Ogretim stratejilerinden olan duygusal anlar yaratmak

stratejisine uygundur.
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Duygu ve diislincelerini yazarak ifade etmekten hoslanan i¢sel zekasi gelismis
ogrenciler, siirdeki gercekligin Ozelliklerini  belirleme kazaniminda siirdeki
gergekligin toplumdan topluma, kisiden kisiye hangi yonleriyle degistigini, hangi
yonleriyle degismedigini ifade eden kisa yazilar hazirlarlar. Bu etkinlik dogrudan
icsel zekdya uygun olmasa da, Ogrencilerin sectikleri siirleri, igsel olarak
yorumlayabilmelerine ve kisisel farklilig1 anlamalarina yardimci olmaktadir. Yine bu
sekilde Ogrencilerin bireysel farklilik konusuna egilmelerine olanak saglayan, ayni
resmin farkli insan gruplarma farkh seyler diisiindiirebildigini hatirlatma etkinligi,

anlam ile yorum arasindaki iliskiyi belirleme kazaniminda verilmistir.

Igsel zekanin dgretim stratejilerinden olan giinliik tutmaya paralel olarak siir
defteri ve antoloji hazirlama etkinlikleri, sevdigi siirlerden antoloji olusturma
kazanimyla iliskilendirilmistir. Bu caligmalar 6grencilerin i¢sel se¢imler yapmalarini

ve duygularini siirle ifade etmelerini saglamaktadir.

Oze doniik zekas1 gelismis 6grenciler miizik dinlemekten hoslanirlar. Ciinkii
miizik esliginde i¢ diinyalarma yonelebilmektedirler. Topluluk karsisinda siir okuma
kazaniminda Ogrencilere devlet tiyatrosu sanatcilari veya sairler tarafindan
seslendirilmis kasetler dinlettirilmektedir. Bu calisma icsel zekayr gelistirmekten
ziyade Ogrencilerin topluluk karsisma ¢ikmasimi ongorse de, bireysel olarak 6ze

doniik bir stirece de hizmet etmektedir.

3.Unite Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler

Ogrencilere, “Insana 6zgii gerceklik” soz grubundan ne anladiklar1 sorularak
beyin firtinas1 yaptirilmasi, olay orgiistiniin estetik kaygiyla diizenlendigini sezme
kazanmmiyla iliskilendirilmistir. Ogrencilerin igsel bir yolculuk yapmasmna imkan

saglayan bu etkinlik, diisiinme ¢aligsmasi olarak degerlendirilebilir.

Metindeki kisi-mekan iligkisini fark etme kazaniminda incelenen metnin,

kisileri, zamani, mekami vb. {izerinde diisiincelerini yazili olarak ifade eden
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ogrenciler, sozel zekdnm yani sira metinlerden hareketle i¢sel zekalarini da harekete

gecirebilirler.

Saptadiklar1 temay1 konu alan yazilar kaleme alip resimler ve karikatiirler
yaparak okuduklar1 metnin temasini gilincellestiren G6grenciler, temanin sosyal
hayatla, diisiince tarihiyle ve eserin yazildigi donemle iligkisini kurarlar. Bu etkinlik,
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerini saglamaktadir. Igine yonelen dgrenciler

duygu ve diisiincelerini ifade ederek kendilerini de sorgulamaktadirlar.

Anlatmaya bagli edebi metinlerin anlam 6zelliklerini, ders kitabinda yer alan
metin parcalarindan ne anladiklarin1 yazili olarak belirleyerek kavrayan 6grenciler,

metinlerden hareketle i¢ diinyalarma yonelme firsat1 bulmaktadirlar.

4 Unite Ogretici Metinler

Metnin yazildig1 donemin sosyal, siyasi ve Kkiiltiirel hayatinin 6zelliklerini
belirleme kazaniminda, 6grenciler segilen metinlerin yazilis amaclarmi belirlerler ve
bunlarin varlik sebeplerini ifade eden doviz ve afis hazirlarlar. Grupla calisma
tekniginin kullanildig1 bu etkinlikte sosyal ve gorsel zeka bir arada kullanilmaktadir.
Bunun yan sira bireysel olarak 6grencilerin kendilerini ve metnin yazildig1 donemi

degerlendirmesine de imkan saglanmaktadir.

Ogretmenin belirleyecegi bir konuda dgrencilere okul miidiiriine, ailelerine ve
arkadaslarina hitap eden bir yazi yazdirilmasi, metnin dilinin ifade edilmek istenen
diisiinceye, secilen anlatim tiliriine ve hitap eden okuyucuya, kullanilan iletisim
aracma gore degisip degismedigini fark etme kazaniminda verilen sinif ici etkinlik,
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerini saglamakta ve i¢sel diisiinmeye yardimci

olmaktadir.



138

4.3.2. Sorular

Icsel zekas: gelismis dgrenciler igin hazirlanacak sorular, 6zerk, bagimsiz ve
bireysel hissetmeye elverisli olmahdir. Ozellikle &grencilerin i¢ diinyalarina
yonelmelerini saglayacak yazma etkinliklerinin ve bireysel projelerin bulunmasma
dikkat edilmelidir. Bilgiyi buldurmayi amaclayan sorular, sézel zekaya hitap

ederken, yorum gerektiren sorular i¢sel zekanin gelisiminde etkilidir.

4.3.2.1. Hazirhk sorulan ve cahismalari: MEB Yay. Tiirk Edebiyat1 9.smif ders
kitab1 yeni programa gore ve zeka alanlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Hazirlik
bolimlerinde yer alan sorular, yer yer 0grencilerin i¢ diinyalarma yonelmelerine

firsat vermektedir.

“Insanlarm gevrelerini, esyalarin1 ve kendilerini giizellestirmeye neden
ihtiya¢c duyduklarmi sozlii olarak ifade ediniz.” Giizel Sanatlar Iginde Edebiyatin
Yeri konusunda verilen hazirlik ¢alismalaridandir. Ogrencilerin kendilerine iliskin
bir sorulama yapmasma firsat veren bu calisma, icsel zekd acisindan dikkate

degerdir.

Edebi Metin konusunda Beethoven’a ait “Nig¢in yaziyorum? Kalbimde olanin
disar1 ¢ikmasi lazimdir. Iste bunun igin yaziyorum.” sdziinden hareketle sanat
eserlerinin ortaya ¢ikis nedenlerini bulan 6grenciler, bu soziin ¢agristirdiklariyla
duygularma yonelebilir ve kendilerini degerlendirebilirler; ancak bu dolayli bir
sekilde igsel zekadya hitap edebilir. Ayn1 konunun bir baska hazirlik caligsmasi,
ogrencilerin on yil sonrasi i¢in nasil bir hayat diislediklerini yazmalarina yoneliktir.
Bireysel olan bu ¢alisma, dgrencilerin i¢sel bir yolculuk yaparak “Ben kimim?”

sorusuna yanit aramalarma miisaittir.

Film seyretmek icsel zekasi gelismis 6grencilerin zevk aldiklar1 bir etkinliktir.
“Seyrettiginiz bir filmi veya tiyatro oyununu hikayelestirerek yaziniz.” seklinde

verilen hazirlik c¢alismasi, Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinleri Tanima ve
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Gruplandirma konusunda bulunmaktadir. Ogrencilerin etkisi aylinda kaldiklar1 bir
filmi veya tiyatro oyununu animsayarak hikayelestirmeleri, bireysel olarak yapilan
bir etkinlik olmasmin yani swra, Ogrencilerin kendilerini 6zerk ve bagimsiz

hissetmelerini de saglamaktadir.

Anlatmaya Bagli Edebi Metinleri inceleme Yontemi baslig altinda ele alinan
Metin ve Zihniyet konusunun hazirlik bolimiinde, dgrenciler seyrettikleri yerli bir
filmle yabanci bir filmi karsilastirarak, wulastiklari sonuglar1 defterlerine
yazmaktadirlar. Bu calisma, yukarida da ifade ettigimiz gibi, 6grencilerin bireysel

olarak yapabilecekleri ve i¢ diinyalarina yonelebilecekleri bir etkinliktir.

Anlatmaya Bagli Edebi Metinlerde Yap1 konusunda, “Basinizdan gecen bir
olay1 ve bu olayin nerede, ne zaman ve kimler arasinda gectigini defterinize yaziniz.”
seklinde verilen bireysel calisma ile 08renciler ge¢mis yasamlarina yonelebilirler.
Boylece yasamlarmi sorgulama imkani bulan Ogrencilerin kendi dogrularma
ulagmalar1 saglanabilir. Ancak, bu ¢alismanin ifade ettigimiz amaca ulasabilmesinde

ogretmenlerin yonlendirmeleri 6nemlidir.

Kitap okuma, igsel zekéds1 gelismis Ogrencilerin zevk aldiklar
etkinliklerdendir. Anlatmaya Bagli Edebi Metinlerde Tema konusuna hazirlik olarak,
ogrenciler dostlukla ilgili bir hikdye okumakta ve hikdyeden ¢ikardiklar1 bir boliime
kisi, zaman ve mekani degistirmeden doga sevgisi ile ilgili bir boliim yazmaktadirlar.
Hikayedeki degisimi defterlerine yazan 6grenciler, bu calisma ile dolayl olarak i¢
diinyalarina yonelebilirler. Ozellikle dostluk ve doga sevgisi iizerine diisiinen
ogrencilerin, bu kavramlar1 sorgulamalar1 ve bunlarin kendilerinde ne sekilde ifade

buldugunu tespit etmeleri saglanabilir.

Anlatmaya Bagli Edebi Metinleri Anlama ve Yorumlama konusunda, “Biitiin
parcalarin toplamindan fazla bir seydir.” séziinden anladiklarini yazmalar1 istenen
ogrenciler, bireysel ¢alismaya yonlendirilmektedir. Bu calisma, sozel zekanin yani

stra kisisel bir yoruma firsat verdiginden icsel zekaya da hitap etmektedir.
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Ogretici Metinlerde Dil ve Anlatim konusunun hazirhk bdliimiinde,
“Ogretmeninizin belirledigi bir konuda okul miidiiriiniize, ailenize ve arkadaslarmiza
hitaben bir yazi yaziniz.” seklinde verilen ¢alisma, yazmaktan hoslanan igsel zekasi
gelismis Ogrenciler i¢in uygundur. Fakat bu calismada 6gretmenler, duygusal anlar
yaratmak stratejisini géz Oniinde bulundurarak, bireysel farkliliklarin 1s18inda

konular tespit etmeye 6zen gostermelidirler.

“ ‘Gegenlerde bir yazarm tarih iizerine diislincelerini igeren yazisini tekrar
okudum. Bu diisiinceler, nedense bana ¢ok gecersiz goriindii. Halbuki birkag yil 6nce
ayn1 yaziy1 okudugumda benim i¢in bir kesif olmustu.” ” diyen bir okuyucu i¢in neler
sOyleyebiliriz? Siz de benzer bir durum yasadiniz m1? Defterinize yaziniz.” seklinde
verilen hazirlik sorulari, Ogretici Metinlerde Yorum konusunda yer almaktadhr.
Bireysel c¢alismaya wuygun olan sorular, Ogrencilerin kendi yasamlarini
degerlendirmelerine ve yorum yaparak i¢ diinyalarina egilmelerine firsat

vermektedir.

Ogretici Metin Orneklerini Inceleme ve Karsilastirma konusunda, hazirlik
calismasi olarak 6grencilerden bulunduklari ilin tarihi ve cografi 6zelliklerini anlatan
bir metin olusturmalar1 istenmektedir. Bu calisma, bireysel proje olusturmaya
elverislidir ve icsel zekanin gelisimine katki saglamaktadir. Ayni hazirhik
bolimiinde, “Bir sanatci, diisliniir ya da bilim adamin1 konu alan bir metin
olusturunuz. Metni olustururken nelere dikkat ettiginizi maddeler halinde yaziniz.”
seklinde verilen hazirlik c¢aligsmasi, Ogrencilerin kendilerini bagimsiz ve ozerk

hissetmelerine firsat vermektedir.

DK esasli hazirlanan TDE ders kitaplarinda zekd alanlar1 dikkate
almmamistir. Ancak yer yer edebiyatin kimlik gelisimini saglama amacina uygun

olarak, i¢sel zekaya hitap eden hazirlik sorularina yer verilmistir.

MEB Yay. Edebiyat 1 ders kitabinda, Dil ve Kiiltiir konusunun hazirlik

calismasinda, “Kiiltiirlii insan” nitelemesinden ne anladiklar1 sorulan Ogrenciler,
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kiiltiirli olmak noktasinda kendilerini degerlendirme firsat1 bulmaktadirlar. Boylece

kendi i¢ diinyalarmni ve kisiliklerini sorgularlar.

Nazim, Manzume, Manzum Eser konusunda, “Istiklal Marsi’miz1 okurken
veya dinlerken neler hissediyorsunuz?” seklinde verilen hazirlik sorusu, smif i¢inde
duygusal anlar yaratmak igin uygundur. Ogrencilerin milli duygularma egilmeleri

saglanarak duygusal gelisimlerine katkida bulunulur.

“Ana gibi yar, vatan gibi diyar olmaz.” atasozliniin Ogrencilere neler
disiindiirdiigli, Siirin Ahenk Unsurlar1 konusunda verilen hazirlik sorularindandir.
Bu calisma ile 6grenciler, duygusal anlar yaratabilirler ve i¢ diinyalarini yazili ya da

sOzli olarak ifade ederler.

Bagimsiz ve 6zerk c¢alismalar yapmaktan hoslanan icsel zekasi gelismis
ogrenciler, miizik dinlemekten zevk duyarlar. Tiirkii konusunda, “Ttirki soylemek ya
da dinlemek nasil bir ihtiyagtir?” sorusu hazirlik calismasi olarak verilmistir. i¢sel
zekas1 gelismis Ogrenciler, tlirkii dinlemenin tizerlerindeki etkisini ve Onemini

diistinerek kendilerini degerlendirirler.

Nutuk konusunun hazirlik calismasi olarak 6grencilere, iyi ahlaka sahip bir
insan olarak yetigmesi i¢in verilmesi gereken egitimin ilk olarak nerede basladigi
sorulmaktadir. Bu soru, 6grencilerin “ahlak” kavrami iizerinde diisiinmelerine ve
kendilerini degerlendirmelerine yardimcidir. “Ben kimim?” sorusunun cevabini
arayan, i¢sel zekasi gelismis O6grenciler icin ahlak kavraminin degerlendirilmesi

Onemlidir.

“Hig, dogup biiylidiigliniiz yerden uzaklara gittiniz mi? Gittiyseniz dogup
biiylidiigiiniiz yerlerden, sevdiklerinizden uzaklarda neler hissettiniz?”” sorusu Semai
konusunun hazirlik ¢aligmalarindandir. Duygusal anlar yaratmak igsel zekanin
onemli Ogretim stratejilerindendir. Bu sorular sayesinde Ogrencilerin 6zlem

duygusundan hareketle kendilerini degerlendirmelerine yardimci olmaktadir.
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“Baz1 insanlar, bir mevki sahibi olduklarinda c¢evrelerine gergekei ve tarafsiz
bir gbzle bakamazlar.” diisiincesine katilip katilmadiklari, Gazel konusunun hazirlik
calismasi olarak ogrencilere sorulmustur. Kisilik gelisimi i¢in 6ze doniik bir elestiri

yapma firsat1 veren bu soru i¢sel zekaya uygundur.

Kaside konusunda hazirlik caligmasi olarak, insanin kendini 6vmesinin dogru
olup olmadigmi degerlendiren 6grenciler, kendilerine 6zgli ve bagimsiz ¢alisarak i¢

diinyalarmna yonelirler.

“Sarkilarda konu olarak genellikle ask, sevgi ve doga giizellikleri ele alinir.
Sarkilarin bir miizik esliginde sdylenmesi insan lizerinde biiytlik bir etki yapmaktadir.
Sizin de dinlediginizde etkilendiginiz sarkilar var mi?” sorusu Sarki konusunun
hazirlik ¢alismasidir. Miizik dinlemekten hoslanan igsel zekasi gelismis 6grenciler
icin uygun olan bu soru, smif icinde dinletilecek sarkilar vasitasiyla yaratilacak

duygusal anlarla desteklenirse, i¢sel zekaya daha fazla hitap edilmis olur.

Hikayede Plan ve Konu bashgi altinda verilen hazirlik c¢aligmalarinda,
vatanseverlik kavramimi degerlendiren O6grenciler, yurdumuzun kalkinmasi,
ulusumuzun mutlulugu ve rahathigi i¢in neler yapabileceklerini diisiiniirler. Bu
calismalar igsel bir yolculuk yapmaya ve kimlik gelisimini olumlu yonde etkilemeye

elveriglidir.

“Doganin sesini dinlediginiz olur mu? Bu ses hangi zamanlarda kulaginiza
tathh bir melodinin nagmelerini fisildar, hangi zamanlarda yaprak hisirtisindan
firtinalar  duyarsiniz?” Hikdyede Zaman ve Mekan konusunun hazirlik
calismalarindandir. Igsel zekdnin gelisimi adina dikkat ¢ekici olan bu soru,
ogrencilerin i¢ diinyalarini degerlendirmelerine ve duygularini1 gézden gecirmelerine

uygundur.

Modern Hikaye konusunun hazirlik ¢alismasinda, “Zamanin anlamimni bilen

insan, yasamanin da anlammi 68renmis demektir.” s6zii lizerine diisiinen 6grenciler,
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i¢c diinyalarina yonelmektedirler. Zamani sorgulamak igsel zekasi gelismis 6grenciler

icin eglendirici ve etkileyici bir calismadir.

“Herkesin bir istiinliigii, bir kabiliyeti vardir, marifet onu gorebilmekte.”
sOziinii, Tiyatro Unsurlar1 konusunun hazirlik ¢alismasinda agiklayan o6grenciler,
bireysel olarak kendilerini degerlendirirler. Bu da i¢sel zekanin 6gretim stratejilerine

uygundur.

Tiyatroda Dil ve ifade Cesitleri konusunun hazirlik calismasinda. “Geg¢misten
ders almak” soziinden anladiklarmi agiklayan 6grenciler, i¢ diinyalarina egilirler ve

kendi yasantilarini sorgulayabilirler.

Simgek Yay. ders kitabinda, Edebiyat ve Edebi Eser konusunun hazirlik
calismasinda, “Siz de siir, roman, hikayeye ilgi duyuyor musunuz? Ni¢in?” seklinde
verilen soru, dgrencilerin edebiyata olan ilgilerini tespit etmeye yoneliktir. Icsel
zekasi gelismis bireyler, i¢ diinyalarini edebiyat araciligi le yansitmayi tercih ederler.

Bu soru, 6grencilerin zeka alanlarini belirleme noktasinda kullanilabilir.

“Siz yarina inamiyor musunuz? Gelecek i¢in ne gibi tasarilarmiz vardir?”
sorulari, Edebiyat Tarihi konusunun hazirlik c¢aligmalarindandir. Bu sorular,
ogrencilerin  kendi 6z benliklerini degerlendirmelerine ve  kimliklerini

sorgulamalarina yardimcidir.

Icsel zekas: gelismis dgrencileri belirlemek iizere “Kitap okuyor musunuz?
En ¢ok hangi tiir edebi eserlerden hoslanityorsunuz? Ni¢in?” sorular1 yerindedir.
Edebiyatta Ifada Tarzlar1 konusunda yer alan bu hazirlik sorulari ile, kitap
okumaktan hoslana i¢sel zekasi gelismis Ogrenciler tespit edilebilir. Boylece

ogretmenlerin 68renciler arasindaki bireysel farkliliklar1 bilmeleri miimkiin olur.

Siirin Muhteva Unsurlar1 konusunda hazirlik ¢aligmasi olarak, 6grencilerin
hangi mevsimlerden etkilendikleri sorulmaktadir. Bu soru, mevsimlerin insan

iizerindeki tesirinden hareketle i¢ diinyalarn su yiiziine ¢ikarilmasinda etkilidir.
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Smif i¢inde duygusal anlar yaratmak, i¢sel zekasi gelismis Ogrencilerin
duygusal gelisimlerine katki saglamaktadir. Siirde Ahenk Unsurlar1 konusunda,
“Insan, memleketinden uzunca bir siire ayr1 kalinca dogup biiyiidiigii yerleri
ozlemeye baglar. Dogup biiylidiigiiniiz yerden hi¢ ayr1 kaldiniz mi1? Bu durum siz de
ne gibi duygular uyandirdi?” seklinde verilen hazirlik sorulari ile 6grencilerin
“0zlem” duygusu iizerinde yogunlagmalar1 saglanirken, i¢sel zekanin gelisimine de

yardimci1 olunmaktadir.

Siirde Dil ve Uslip konusunun hazirlik ¢alismasi olarak, 6grenciler giiniin
hangi saatlerini daha ¢ok sevdikleri sorulmaktadir. Boylece kisilik ozellikleri

belirlenebilen 6grenciler, i¢sel bir yorumlama siirecine de girerler.

Klasik Edebiyatta Belli Basli Nazim Tiirleri konusunda, “Sevdiklerinden,
yakin g¢evresinden ilgi gérmeyen bir insan, ne tir duygulara kapilabilir? Kendi
yasantilariniza dayanarak aciklaymniz.” seklinde verilen hazirlik sorusu ile
ogrencilerin kendi yasantilarin1 degerlendirmelerine firsat verilmektedir. “Uzaklarda
olan ve 6zledigimiz bir insan i¢in bazi duygulara kapilmamiz ¢ok dogaldir. Siz de
boyle bir duyguya kapilmissinizdir. Bunlardan birini defterinize yazmniz.” ¢aligmasi
da “6zlem” duygusunu yorumlayan 6g8rencilerin, 6zlerine ve yasamlarina egilmeleri

saglanmaktadir.

“Yalniz kaldiginiz zamanlarda ne tiir duygulara kapilirsiniz, anlatiniz.”
Hikayenin Unsurlar1 konusunda verilen bu hazirlik ¢alismasi, igsel zekasi gelismis
ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine uygundur. Bu calisma kompozisyon
yazdirma seklinde yaptirilirsa, 6grencilerin i¢ diinyalarina egilmeleri ve bireysel

olarak caligmalar1 saglanmis olur.

Romanm Unsurlar1 konusunda, “Toplum i¢inde baskalarinin duygularini
kendi istek ve emellerine gore yonlendirenler vardir. Bu tiir insanlar, kendilerine ve
cevrelerine ne gibi zararlar verebilir? Diisiinlinliz.” seklinde verilen hazirlik
calismasi, Ogrencilerin ahlaki gelisimlerine katki sagladigi gibi, igsel olarak

kendilerini degerlendirmelerine de firsat tanir.
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Smif iginde duygusal anlar meydana getirmeye uygun olarak, Gezi Yazisinin
Unsurlar1 konusunda verilen hazirlik ¢aligmasinda tarihi bir nesne veya mekanla
karsilagtiklarinda hissettikleri duygular1 ifade eden Ogrenciler, duygular1 iizerine

yogunlasarak benliklerini sorgulama imkan1 bulurlar.

Hitabet konusunun hazirlik calismasinda da Nutuk’u Atatiirk’iin sesinden
dinleyen ogrencilerin hisleri sorulmaktadir. Bu c¢alisma ile 6grencilerin milli

duygular1 harekete gecirilerek kimlik olusumlarma katkida bulunulmus olur.

Serhat Yay. ders kitabinin Edebiyat, insan ve Toplum konusunda verilen
hazirlik boliimiinde yer alan “Edebiyatin size neler kazandirmasini bekliyorsunuz?”
ve “Namik Kemal’in ‘Edebiyatsiz ulus dilsiz insan gibidir.” Soziinden ne
anliyorsunuz?” sorular1 ile Ogrencilerin, edebiyat dersine iliskin beklentileri
sorgulanirken edebiyatin 6nemi lizerine de diislinmeleri saglanmaktadir. Bu sorular

icsel zekay1 dogrudan etkilemese de dolayli olarak gelistirmektedir.

Siirde Konu ve Tema konusunda, “Cok sevdiginiz arkadaslarinizin ayri
kaldigmiz zaman nasil bir duyguya kapilirsiniz?” sorusu hazirlik calismasi olarak
verilmistir. Bu soru ile 6grencilerin duygu diinyalarma egilmeleri saglanirken igsel

bir yolculuk yapmalarina da firsat verilmis olur.

Ogrencilerin bireysel olarak kendi yasamlarini ve kabullerini sorgulamalarina
imkan saglayan sorular, i¢sel zekanin 6gretim stratejilerine uygundur. Serbest Nazim
konusuna hazirlik olarak verilen “Bir giinlin ardindan ‘Giizel bir giindii.” ya da
‘Berbat bir giindii.” dediginiz oldu mu? Bir giinii giizel, berbat ya da siradan yapan
nedenler sizce nelerdir?”, “Mutluluk duydugunuz anlarda size; ¢evre, esya, insanlar
her zaman oldugundan daha giizel goriiniir mii? Nigin?” sorular1 ile dgrencilerin
duygularmi degerlendirmeleri saglanabilir. Kendini bagimsiz ve 6zerk hisseden i¢sel
zekas1 gelismis Ogrenciler, sozlii ifade yollarindan ziyade yazili ifadeleri tercih

ederler.
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Manzum oOykii konusunun hazirlik calismasinda, ogrencilerin “sosyal
dayamigma” kavramindan anladiklar1 sorulmaktadir. Dolayli olarak ogrencilerin
kendilerini ve kisilik 6zelliklerini degerlendirmelerine firsat veren bu soru, i¢sel
zekay1 harekete gecirebilir. Ayn1 sekilde Bigimde ve Igerikte Yenilik konusunda da
“vatanseverlik” kavrammi yorumlayan 6grencilerin karakter gelisimini etkilemek

amaclanmastir.

“Uziintiilii anlarinizda, kimlerden yardim beklersiniz?” sorusu, Murabba
konusunun hazirlik calismasi olarak verilmistir. Bu soru ile 6grencilerin igsel zeka
seviyesi tespit edilebilir. Ciinkii igsel zekasi gelismis 6grenciler, yardim almaktan

cok sorunlarmi yalniz ¢éziimlemeye yatkindirlar.

Sarki konusunda hazirlik caligmasi olarak insanlarin daha cok hangi
mevsimde hiiziinlendikleri sorulmaktadir. Bu soru ile “hiiziin” kavramma egilen

ogrenciler, i¢ diinyalarmi sorgulama firsat1 bulurlar.

Oykii Tiirii konusunun hazirhk ¢alismasinda, Sgrencilerin karsilastiklar:
sorunlar1 nasil ¢dzlimledikleri sorulmaktadwr. Bu soru sayesinde ogrencilerin
sorunlarla bas etme yollar1 lizerine diistinmeleri ve kendilerini degerlendirmeleri

saglanir.

“Bir insan1 sevmekle baslar her sey. (S.Faik Abasiyanik)” sdziinii, Oykiide
Zaman, Yer, Kisi konusunun hazirlik calismasi olarak yorumlayan Ogrencilerin
duygusal gelisimine katki saglanmaktadir. “Sevgi” kavrami {izerine diisiinen

ogrenciler, duygularini tahlil etme firsat1 bulurlar.

Oykii Tiirleri konusunda hazirlik ¢alismasi olarak “Sizce yasami anlamli
kilmanin yollar1 nelerdir?” sorusu verilmektedir. Bu soru sayesinde ogrenciler

yasami sorgulamakta ve kendi deger yargilarini tahlil etmektedirler.

“Okumak, hayati, kitaplarda tekrar bulmak ve kitaplar sayesinde daha 1yi

anlamak sanatidir.” soziinii, Deneme Tiiriiniin hazirlik ¢aligmasi olarak yorumlayan
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ogrenciler, “okumak” kavrami iizerinde diisiindiiriilmektedir. i¢sel zekas1 gelismis
ogrencilerin kitap okumaktan hoslandigini g6z 6niinde bulundurursak, bu ¢aligsma ile

kendilerini degerlendirebileceklerini sdyleyebiliriz.

Inkildp Yay. ders kitabmin Siirde Ahenk Unsurlari konusunda,
"Yurdunuzdan, oturdugunuz kentten uzun ya da bir siire ayr1 kaldiniz mi1? Bu siire
icinde gordiiklerinizi ve duyumsadiklarinizi anlatiniz.” seklinde verilen hazirlik
calismast ile Ogrencilerin, kendi yasamlarmi degerlendirmelerine ve “ayrilik”,
“6zlem” duygular1 {izerinde yogunlasmalarina firsat verilmektedir. Dil ve Uslip
konusunun hazirlik calismasinda da 6grencilerin anilarin1 anlatmalar1 istenerek,

gecmis yasamlarma ayna tutmalari saglanmaktadir.

Semai konusuna hazirlik olarak 6grencilerden sevgi ya da yasama sevinci
temasini isleyen bir siir lizerindeki goriislerini belirtmeleri istenmektedir. Bu ¢alisma
ile 6grenciler, “sevgi” kavramu iizerinde diisiinmeye yonlendirilirler. i¢sel zekanimn

gelisimine de katkida bulunulmus olur.

“Hastalandigmniz ya da yalniz kaldiginiz zamanlar neler duyarsmniz?
Aklmizdan en c¢ok neler gecer?” sorular1 Hikdye konusunun hazirlik
calismalarindandir. Bu sorular sayesinde Ogrenciler i¢ diinyalarma yolculuk

yapabilirler ve duygu degerlendirmesinde bulunurlar.

Tiyatro konusunun hazirlik ¢aligmalarindan “Bireylerin kisiliklerini olusturan
etmenler sizce neler olabilir?” sorusu, Ogrencilerin kendi kisilik gelisimlerini
degerlendirmelerine yardimcidir. Boylece i¢sel zekanin gelisimine katki saglanmis

olur.

4.3.2.2. Ara sorular ve anlama-yorumlama sorulari: 2005 yil1 Tiirk Edebiyati ders
programina uygun olarak hazirlanmis 9.smif ders kitabinda, Giizel Sanatlarin I¢inde
Edebiyatin Yeri konusunun anlama-yorumlama boliimiinde *“ “Yiiksek uygarligin

merdiveni sanattir.” Atatiirk’iin bu soziiyle ilgili diislincelerinizi defterinize yazmiz.”
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seklinde verilen calisma ile 6grenciler “sanat” kavrami iizerinde diisiinmekte ve
bireysel yazma ¢aligsmalar1 yapmaktadirlar. Bu durum igsel zekanin 6gretim

stratejilerine uyum gostermektedir.

Bahaeddin Ozkisi'nin Koltuk Degnekleri adli metnine iliskin verilen
inceleme sorusunda, okuyucunun anlayisina, sezgisine birakilan ifadeler hakkindaki
duygu ve diisiincelerini metnin biitiinliglyle iligkilendirilerek ifade eden
ogrencilerin, duygu gelisimlerine dolayli olarak katki saglanirken, bireysel ¢alismaya

da firsat verilmektedir.

Edebi Metin konusunun anlama-yorumlama bdliimiinde verilen “Siir, hikaye,
roman veya giinliilk yazmaya neden ihtiya¢ duyariz?” sorusu ile giinliik tutmaktan
hoslanan ig¢sel zekasi gelismis 68rencilerin zekad alanlarinin belirlenmesiyle dersler
daha etkili hale getirilebilir. Bu nedenle 6gretmenler, bu tiir sorular1 zeka alanlarmnin

tespiti i¢in kullanabilirler.

Siirde Gergeklik ve Anlam konusunda, “Yukarida islenen siirlerin sizde
uyandirdigi duygular1 defterinize yaziniz.” seklinde verilen calisma ile 6grenciler
yazma etkinligine yOnlendirilmektedir. Duygularin1 degerlendiren 6grencilerin
kendilerini yazili olarak ifade etmeleri i¢sel zekdya uygundur. Anlama-yorumlama
bolimiinde de yagmurun yagismin uyandirdigi duygular1 ifade eden bir siir
yazmalar1 istenen Ogrencilerin i¢ diinyalarina yonelmeleri ve bireysel projeler

gerceklestirmeleri saglanmaktadir.

Bir Giinlin Sonunda Arzu (Ahmet Hagsim) siirinin inceleme bdliimiinde,
“Siirin sizde uyandirdig1 duygu ve diisiinceleri sozlii olarak ifade ediniz.” seklinde
verilen caligma ile 6grencilerin duygu ve diislincelerini degerlendirmelerine, kendi i¢
diinyalarina yonelmelerine yardimci olunmaktadir. Anlama-yorumlama bolimiinde,
N.Fazil Kisakiirek’in Yagmur siirinden alman bir dortliikle ilgili yorumlar1 sorulan
ogrenciler, siirin ruh diinyalarinda uyandirdigi hislerden hareketle i¢ diinyalarma

egilmektedirler.
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“Insana 6zgii gerceklik” s6z grubundan ne anliyorsunuz? sorusu Anlatmaya
Bagli Edebi Metinlerde Yap1 konusu islenirken 6grencilere yoneltilmistir. Bu soru ile

ogrencilerin diistinmeleri saglanirken, i¢sel zekalarma da hitap edilmektedir.

Anlatmaya Bagli Edebi Metinlerde Tema konusunda ele alman metinlerin
temalarini, giincel olaylar ve kendi hayatlariyla iligkilendirerek yorumlayan
ogrenciler, yasamlarini degerlendirme firsati bularak ic¢sel bir yolculuk yapma sansi
edinirler. I¢sel zekas1 gelismis Ogrenciler igin bu tiir bireysel ¢alismalar yapmak
eglendiricidir. Ayni konunun anlama-yorumlama béliimiinde, “Kendi belirlediginiz
bir tema etrafinda bir metin olusturunuz. Ayni temay: iceren resim ve karikatiirler
yaparak bunlar1 sinif panosuna asmiz.” seklinde verilen bireysel ¢alisma, gorsel
zekay: gelistirdigi gibi 68rencilerin bagimsiz ve 6zerk ¢alismalarmna firsat vererek

icsel zekasi gelismis 6grencilere de hitap etmektedir.

Gostermeye Bagli Edebi Metinleri Tanima (Tiyatro) konusunun anlama-
yorumlama boliimiinde, 6grencilerden “cevre temizligi” konulu kisa bir oyun
yazmalar1 istenmektedir. Bu c¢alisma ile 6grencilerin kendilerini bagimsiz ve 6zerk

hissetmeleri saglanir, duygu ve diisiincelerini ifade etme imkani verilir.

Ogretici Metinlerde Dil ve Anlatim konusunda ele alinan Sanat (Ernst
Cassirer) metnindeki ana diislinceden hareketle bir metin yazmalari, anlama-
yorumlama boliimiinde istenen 6grencilerin yorum yetenekleri ve sozel zekalarina
paralel olarak yazma becerileri gelistirilirken, tema etrafinda i¢ diinyalarina

yonelerek bireysel ¢alisma yapmalar1 da saglanmaktadir.

“Bir gazeteci olsaydmiz kiminle roportaj yapmak isterdiniz? Nicin? Sozlii
olarak ifade ediniz.” Ogretici Metinlerde Anlam konusunda verilen ara sorulardandir.
Secimleri dogrultusunda i¢ diinyalarina yonelen 6grenciler, kendilerini sozlii olarak
ifade ederler. Sozel zekd agirlikli olan bu calisma dolayli olarak icsel zekanin

gelisimine de yardimc1 olmaktadir.
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Ogretici Metin ve Yazar konusunun anlama-yorumlama bdliimiinde, “Bugiin
yasadigmiz olaylar ve okudugunuz yazilarla ilgili duygu ve diisiincelerinizi tarih
belirterek defterinize yaziniz.” seklinde verilen calisma, 6grencileri giinliik tutmaya
yonlendirmektedir. Igsel zekdsi gelismis Ogrencilerin giinliik tutmaya yatkin
olduklarim1 hatirlarsak, bu ¢alismanin i.sel zekd agisindan dikkate deger oldugunu

sOyleyebiliriz.

“Gonliin Dili:Siir (Cemil Merig), insan Hali (Montaigne) adl1 metinlerin sizde
uyandirdig1 duygular1 defterinize yaziniz.” Ogretici Metinlerde Yorum konusunda
verilen ara ¢aligmalardandir. Duygusal anlar yaratmak stratejisine uygun olan bu

calisma bireysel calismaya ve duygularin degerlendirilmesine firsat vermektedir.

Ogretici Metin Orneklerini inceleme ve Karsilastirma bashigi altinda ele
alman Edebiyat (Nurullah Atag) metni hakkindaki goriis ve duygularina iligkin bir
yazi kaleme aldirma c¢alismasi, i¢sel zekasi gelismis Ogrenciler i¢in Onerilen
kompozisyon etkinliklerine uygundur. Tac-Mahal (F.Rifki Atay) adli metnin
hakkinda, 6grencilerin duygu ve diisiincelerine iliskin yazma ¢aligmas1 yaptirilmasi

da igsel zekanin 6gretim stratejilerine uyum gostermektedir.

DK temelli lise 1 TDE ders kitaplarinda, edebiyatin kisilik gelisimine katk1
saglama amacma yOnelik olarak i¢sel gelisime yardimci sorulara rastlanmaktadir. Bu
durum, CZK dikkate alinarak yapilmamis olsa da 6grencilerin duygu gelisimlerini

etkilemektedir.

MEB Yay. TDE 1 ders kitabinda yer alan sorular, islenen metinleri anlamaya
yoneliktir. Tema, ana fikir ve mesaj beliremeye yonelik sorular, dolayli olarak kisilik

gelisimini etkilemektedir.

Manzum Eserler konusunda incelenen Seyfi Baba (M.Akif Ersoy) metnine
iligkin olarak “Seyfi Baba ‘Kim kazanmazsa bu diinyada bir ekmek parasi; dostunun
ylizkarasi; diismanmin maskarasi!’ soziiyle ¢alisma ilkesini agiklamaktadir. Bu

goriise katilip katilmadiginizi1 acgiklaymiz.” seklinde verilen calisma ile 6grencilerin



151

kimlik gelisimlerine katki saglanmaktadir. Ig¢sel bir sorgulama imkani bulan

ogrenciler, hayata iligkin de bir degerlendirme yaparlar.

Mani konusunda ele alinan bir metinde gegen “Arslan giiciinden disse,
karinca oyar goziin.” ciimlesinde ifade edilen goriisii agiklayan 6grencilerin, dolayli
olarak icsel zekalarma hitap edilmektedir. Hayat1 ve insanlar1 sorgulamalarma firsat
veren bu calisma, bireysel degerlendirme yapmaya meyilli, i¢csel zekas: gelismis

ogrenciler i¢in uygundur.

Yunus Emre’ye ait lahi siirinde, anlatilan insan tipinin ihtiyaglari, hayata
bakis1 ile giiniimiiz insanminki arasmnda ne gibi farklar oldugunu degerlendiren
ogrenciler, idealize ettikleri insan tipi ilizerine diislinme firsat1 bulmaktadirlar.
Boylece i¢ diinyalarina yonelen 6grencilerin kendi deger yargilarini olusturmalarina

yardimi olunmaktadir.

Erzurumlu Emrah’mm Kosma’sindan hareketle ‘“kendini bilmek™ s6z grubu
iizerine dislindiiriilen 6grenciler, i¢ diinyalarin1 degerlendirme ve “Ben kimim?”

sorusuna yanit arama firsat1 bulmaktadirlar.

Ziya Pasa’nin Terkib-i Bend’ine iliskin verilen “Taklit¢ilik her zaman koti
midir?” sorusu ile Ogrencilerin  kisilik gelisimlerine destek saglamak
amacglanmaktadir ve bdylece dolayli da olsa igsel zekanin gelisimine katki

saglanmaktadir.

Hikayede Zaman ve Mekan konusunda ele alman Hist Hist (S.Faik
Abasiyanik) Oykiisiinden, kendi yasamlarma yonelik sonuglar ¢ikarmasi istenen
ogrenciler, empati kurarak kendi hayatlarin1 degerlendirmektedirler. Bu ¢alisma ig¢sel

zekanin 6gretim stratejilerine uygundur.

Igsel zekas:1 gelismis dgrenciler hayati ve kendilerini sorgularlar. “Yazarin
bizleri birer saat, yasamay1 da kurulmadan ve ¢dziilmeden ibaret gérmesi hakkinda

diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu Modern Hikdye konusunda islenen On Ikiye Bir Var
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(Haldun Taner) oOykiisiinde verilmektedir. Bu soruyla &grencilerin hayati
yorumlamasi saglanabilir. Ayni metne iliskin bir bagka soru “Kurulmus saat olmak
veya saat gibi kurulmak; egitimin ‘Insana bagimsiz birey olabilmeyi 6gretmek’
amacina ters diismez mi?” seklindedir. Bu soru ile de 6grencilerin hem kendilerini
hem de toplumu degerlendirmelerine imkan verilmektedir. Boylece icsel zekanin

gelisimine yardime1 olunabilecegini soyleyebiliriz.

Calikusu (R.Nuri Gilintekin) metnine dair verilen “Sabir ve kaderciligin,
imitsiz hastaliklarin, kac¢inilmaz felaketlerin son ilac1 oldugu diisiincesine katiliyor
musunuz?” sorusu ile Ogrencilerin “sabir” kavrami iizerinde diistinmeleri ve
kendilerini degerlendirmeleri saglanmaktadir. Roman kahramani Feride’nin yerine
kendilerini koymalar1 istenen Ogrencilere, Ogretmenlerinin deneyim ve
birikimlerinden yararlanmak i¢in {izerlerine diiseni tam olarak yapip yapmadiklari
sorulmaktadir. Bu soruyla da oOgrencilerin kendi davramiglarmi sorgulamalarina

yardimci1 olunmaktadir.

“Parcanin ana fikri nedir? Cahilligin kisiyi diistirebilecegi durumlar1

2

belirleyiniz.” sorusu Golge Oyunu (Hacivat-Karagdz) konusunda ele alinan metne
iligkin olarak verilmistir. Ana fikri bulan 6grencilerin “cahillik” kavrami tizerinde

diisiinmelerini saglamak i¢sel zekanin gelisimi i¢cin dnemlidir.

Deneme konusunda incelenen Nurullah Atag¢’a ait Yeni Siir metnine iliskin
“Yazarin yeni sair ve yeni siirle ilgili goriislerini dikkate alarak siz de bir deneme
yazmiz.” seklinde verilen ¢alisma, 6grencilerin 6zerk bir {iriin ortaya koymalarina
amacglamaktadir. Bu calisma, i¢sel zekasi gelismis Ogrencilerin bireysel ve 6zerk

ogrenme stratejilerine uygundur.

Simsek Yay. Edebiyat 1 ders kitabinda bulunan arastirma sorulari, ele alinan
metinlerin incelenmesine yoneliktir. Bu sorulardan tema ve ana fikir buldurmaya
yonelik olanlar, 6grencilerin duygusal gelisimlerine katki saglayarak icsel zekaya
kismen hitap etmektedir. Bizim Memleket (F.Nafiz Camlibel), Vaveyla (Namik
Kemal), Seyfi Baba (M.Akif Ersoy), Maniler (Anonim), {1ahi (Yunus Emre), Sathiye
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(Kaygusuz Abdal), Nutuk (Aziz Mahmut Hiidal), Kosma (Karacaoglan), Kosma
(Er¢isli Emrah), Semai (Erzurumlu Emrah) siirlerinin temasini; Elegimsagma (Omer
Seyfettin), Hayat Ne Tathi (M.Sevket Esendal) metinlerinin ana fikirlerini bulmaya
yonelik olan aynmi tip sorular, Ogrencilerin kendilerini sorgulamalarina ve i¢

diinyalarina egilmelerine dolayli olarak katki saglanmaktadir.

Baz1 konularin sonunda bulunan  “Yazma Konusu” bashgi altindaki
calismalarla, 6grencilerin bireysel ve ozerk iirlinler ortaya koymalar1 saglanmaktadir.
Igsel zekasi gelismis Ogrenciler kendilerini yazili olarak daha rahat ifade
etmektedirler. Bu nedenle der kitabindaki kompozisyon yazdirmaya yonelik olan
boliimlerin igsel zekdya hitap ettigini sdyleyebiliriz. Ayn1 zamanda kompozisyon
calismalar1 6grencilerin kendi i¢ diinyalarina ydnelmeleri ve bireysel sorgulama

yapmalar1 i¢in de uygundur.

Serhat Yay. TDE 1 ders kitabinda ele almman metinlerle iliskili sorular
inceleme esashdir. Igsel zekas: gelismis 6grencilerin kendilerini bagimsiz ve dzerk
hissetmelerini saglayacak caligmalara yer verilmemistir. Manzum Y apitlar {initesinde
ele alman siirlerin sekil ve muhteva acisindan incelenmesini saglayan sorular,
dogrudan igsel zekanin gelisimine yardime1 degildir. Ogrencilerin duygu diinyalarm1
etkileyecek soru kokleri kullanilmamistir. Yollar (Ahmet Hasim), Vaveyla (Namik
Kemal), Maniler (Anonim), Ziya’nm Agit1 (Anonim), ilahi (Yunus Emre), Nutuk
(Aziz Mahmut Hiidai), Murabba (Taslicali Yahya), Sarki (Y.Kemal Beyatli), Terkib-
1 Ben (Ziya Pasa) siirlerinin temasini buldurmaya yonelik sorular, duygusal anlar
yaratmak ve dgrencilerin kendilerini degerlendirmeleri noktasinda yetersizdir; ancak
dolayli olarak icsel zekasi gelismis Ogrencilerin i¢ diinyalarina yonelmelerine

yardimci1 olabilir.

Mensur Yapitlar iinitesinde ele alman metinlerden ¢ikarilacak sonuglarin
sorulmasi ile dgrencilerin kisilik gelisimlerine dolayli olarak katki saglanmaktadir.
Edebiyat ogretiminin kisilik gelisimine yardimci olmak amacma paralel olarak,

metinlerden ¢ikarilacak sonuglarm Ogrencileri olumlu yonde etkileyecegini
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sOyleyebiliriz. Sinagrit Baba (S.Faik Abasiyanik) ve Akiimiilatorlii Radyo (Tarik

Bugra) metinlerde bu sekilde sorulara yer verilmistir.

“Insanlar her seyi, her zaman giizel bulabilir mi? Insanlari, her seyi giizel
bulma ya da her seyi ¢irkin, kotii, can sikict bulma c¢izgisine ¢eken nedir?” sorusu
Serbest Nazim konusunda verilmektedir. Bu sorular 6grencilerin ruh diinyalarii

degerlendirmeleri ve i¢sel bir yolculuk yapmalar1 saglanmaktadir.

Vaveyla (Namik Kemal) siirinin metin iizerine ¢alismalar boliimiinde “Vatan
iizerinde yasayanlarla, vatan icin sehit olanlar hangi 6zellikleri ile anlatiliyor? Bu
duygular1 paylasiyor musunuz?” seklinde verilen sorular, duygusal anlar yaratma

stratejisine dolayl1 olarak katkida bulunmaktadir.

“Oykiiyii siz yazmis olsaydmiz sonucu nasil baglardiniz?” sorusu, Yiiksek
Okgeler (Omer Seyfettin) hikdyesinde verilmektedir. Bu soru, yazma ¢alismasi ile
desteklendigi takdirde bireysel ve bagimsiz bir ¢calisma 6zelligi kazanacagindan igsel

zekaya daha uygun hale gelecektir.

“Kitaplarm diinyasi, beni bogan, ezen, dar ve kapali ¢cevreden ¢ok genis ve
derindi.” soziinden anladiklarmni, Denemenin Ogeleri konusunda, ifade etme; kitap
okumaktan zevk duyan ig¢sel zekasi gelismis 6grencilerin “kitap okumak™ iizerine

diistinmelerine ve kendilerini degerlendirmelerine elverislidir.

Inki1lap Yay. Lise 1 TDE ders kitabinda, arastirmalar bashig1 altinda ele alinan
metinlere iliskin sorulara yer verilmistir. Bu sorular genellikle bilgiyi buldurmaya
yoneliktir ve dgrencilerin kendi i¢ diinyalarmi sorgulamalarina firsat vermektedir.
Yer yer icsel zekdya dolayli ya da dogrudan etkisi olabilecek sorulara
rastlanmaktadir.

“Donuk hayatimiza biraz renk, biraz 151k vermek” sozii, Canim Kitap
(S.Kemal Yetkin) metninin arastirmalar boliimiinde Ogrencilerin yorumuna
sunulmustur. Bu calisma ile 6grencilerin duygu diinyalarmi yorumlamalarina ve

kendi hayatlarina iliskin degerlendirmeler yapmalarmna firsat vermektedir. Kitap
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okumak igsel zekas: gelismis 6grencilerin ilgilerini ceken bir etkinliktir. “Insan nigin
kitap okur? Kitap okuma okuyuculara neler kazandirir? “ sorularina ayni boliimde
yer verilmektedir. Bu sorular sayesinde Ogrencilerin ilgi alanlarmi gerekceleriyle

ifade etmeleri saglanirken, i¢sel zeka alaninin tespit edilmesine imkan verilmis olur.

“Omriinii herhangi bir emel pesinde tiiketmis olan bir kisinin iilkiisii ugruna
yasadig1  evreleri, siirde anlatilan  genclerinkine uygulayabilir  miyiz?
Diislindiiklerinizi karsilagtrma yaparak agiklayiniz.” Mehlika Sultan (Y.Kemal
Beyatli) siirinin arastrmalar boliimiinde bulunan sorulardandir. Bu soru dolayli
olarak 6grencilerin kendi kisiliklerini sorgulamalarina olanak saglayarak i¢csel zekaya

hitap etmektedir.

Smif i¢cinde duygusal anlar yaratilarak Ogrencilerin i¢ diinyalarni
sorgulamalar1 saglanabilir. Derste islenen metinlerdeki duygu ve diisiincelerin
ogrencilere buldurulmasi yeterli bir etkinlik olmasa da i¢csel zekasi gelismis olanlar

icin Ozlerine yonelme firsat1 verebilir.

Maniler (Anonim) ve Gazel (Nabi) siirlerinden ¢ikarilacak sonuclar ile ele
alman duygular 6grencilere sorularak, duygusal gelisimlerine katki saglanmaktadir.
Akiimiilatorlii Radyo (Tarik Bugra) metninden ¢ikarilacak sonuglarin sorulmasiyla

da 6grencilerin kisilik gelisimlerini sorgulamalarina yardimc1 olunmaktadir.

“ ‘Olmezden evvel &liilben” ne demektir?” sorusu Aziz Mahmut Hiidai’nin
Nutuk siirinde verilmektedir. Bu s6z grubuyla 6grencilerin “Ben kimim?” sorgusunu
geceklestirmeleri saglanabilir ve boylece i¢sel zekanin gelisimine de katki saglanmis

olur.

Diilger Baligmin Oliimii (S.Faik Abasiyanik) Oykiisiinii okuduktan sonra
balik ve 6liim ile insan yasami ve 6liim tizerindeki diisiinceleri sorulan 6grencilerin
de Olim hayat ve Olim sorgulamasi yapmalarma yardimi olunmaktadir. Bu

calismalarin i¢sel zekas1 gelismis 6grencilerde etkili olabilecegini sdyleyebiliriz.
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4.3.2.3. Olcme-degerlendirme ve iinite sonu degerlendirme sorulari: CZK
dikkate almarak hazirlanmis olan Tiirk Edebiyat1 9.sinif der kitabinda bulunan konu
ve iinite sonlarindaki Ol¢me-degerlendirme boliimlerinde dogru-yanlis, bosluk
doldurma, c¢oktan segmeli ve klasik sekilde hazirlanmis sorular yer almaktadir.
Ogrencilerin bireysel olarak bilgilerini smamalarma firsat veren bu sorularm igsel
zekaya yonelik olanlari, kompozisyon ¢aligmalarini esas alan klasik tarzda olanlardir.
Ogrencilere yaptirilacak yazma ¢alismalari, kimlik gelisimine katk1 saglayacak ve i¢

diinyalara egilmeye imkan verecek nitelikte olmalidir.

Dilin Insan Hayatindaki Yeri ve Onemi konusunun sonunda yer alan 8lgme-
degerlendirme sorularmdan “Dilin, bireyin kiiltiirel kimligini meydana
getirmesindeki Onemi nedir? Defterinize yazimiz.” seklindeki kompozisyon ¢aligmasi,
ogrencilerin “kiiltiirel kimlik” kavramini degerlendirmelerini saglamaktadir. Boylece

kimlige ayna tutan 6grencilerin i¢sel zekalarmin gelisimine yardime1 olunmaktadir.

“Kavusmak bir giin topraga/ Bir bahar climbiisii olmak/ D6rt mevsimde ayri
ayry/ Tabiatin diisii olmak (Y.Ziya Ortag) dortliikten hareketle siirin temasmi bulup
asagilya yaziniz.” Siirde Tema konusunun 6l¢me-degerlendirme sorularmdandir.
Ogrencilerin dortliige yogunlasarak temay1 6ziimsemeleri ile duygusal gelisimlerine
katk1 saglanabilecegi gibi kompozisyon caligmasi yaptirilarak bagimsiz etkinlik

yapmalarina da firsat verilebilir.

Siirde Yorum konusunda 0Olgme-degerlendirme c¢alismasi olarak, Hilmi
Yavuz’a ait dizelerde agikca ifade edilmeyen ama siirin tamamindan ¢ikarilabilecek
yorumlar1 maddeler halinde yazmalar1 istenen 6grenciler, Dogunun Sevdalar1 (Hilmi
Yavuz) siirindeki duygulara kendileriyle 06zdeslestirerek i¢  diinyalarma

yonelebilirler.

Anlatmaya Bagli Edebi Metinlerde Yap1 konusunda, Mustafa Kutlu’ya ait bir
hikdye parcasindaki kahramanla ilgili diisiincelerini, 06l¢me-degerlendirme

bolimiinde yazmalar1 istenen Ogrenciler, hikdye kahramanindan hareketle kendi
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kisiliklerini degerlendirme ve yorum yapma firsat1 bulurlar. Bu uygulama igsel

zekanin 6gretim stratejilerine uygundur.

“Coziimleme diye adlandirdigimiz diisiince giiciiniin kendisi ¢éziimlemeye
pek elverisli degildir. Onu, sadece verdigi sonuglarla degerlendirebiliriz. Bildigimiz
bir sey de su: Coziimleme giiciine asir1 derecede sahip olmak insanoglu icin her
zaman gercek bir tat kaynagidir. (Edgar Allan Poe)” Anlatmaya Bagli Edebi
Metinleri Anlama ve Yorumlama konusunun O6lgme-degerlendirme bdliimiinde
verilen yukaridaki paragrafla ile ilgili yorumlarimi1 yazan 6grencilerin bireysel bir

calisma yaparken, i¢ diinyalarma yonelerek yorum yapma sansi da bulmaktadirlar.

DK kabulleriyle hazirlanmis olan 1992 TDE programmin esas alindigi,
inceledigimiz MEB, Simsek, Serhat ve Inkildp Yay. TDE ders kitaplarinda,
ogrencilerin tinite sonlarinda bilgilerini 6l¢melerini amaglayan ¢oktan segmeli testler,
bireysel ¢alismaya dayanmaktadir. Fakat bu testler, dgrencilerin ic¢sel zekalarini
gelistirici nitelikte degildir. Siklar arasinda se¢im yapan Ogrencilerin i¢ diinyalarmi

sorgulamalar1 miimkiin degildir.



4.4. Ders Kitaplarnn Hakkindaki Ogretmen Gériisleri ve Yorumlar

Tablo 4.3

Ogretmen Goriisleri
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be |5 1|8
235|858 |giE|=| 3
Ders Kitaplart Hakkindaki Goriisler =9 S g = g z E E
EZ2= | | E72 8 |2 | &
E9 =8 | & 95 | O | &<
MMM (M | MMM B | 5a
1. Coklu zeka kurami esas almarak 19 162 |16 |1 2
hazirlanmstir.
2. Zeka alanlarmin gelismesine katki 12 |65 |21 |2 -
saglamaktadir.
3. Coklu zeka kuramimi destekleyen 12 |60 |22 |2 4
Ogretme stratejilerine yardime1 olmaktadir.
4. Bireysel ¢calismaya elverislidir. 22 |41 |31 |4 2
]
5. Ogrencileri arastirmaya tesvik 41 |41 |14 (2 |2 %
etmektedir. 5
6. Bilgiyi ezberlemeye degil kullanmaya |21 |55 |18 |3 3 e
yoneltmektedir. a
7. Coklu zeka kurami temelli ders isleme | 18 |56 |17 |5 4
yontemlerine imkan saglamaktadir.
8. Ogretmen ve dgrenciler i¢in birincil 14 |24 |46 |13 |3
ders arag-gereci durumundadir. S
9. Bilimsel veriler 15131nda her 6grencinin | 7 33 141 |11 |8 —
gelismis zeka alanina hitap edecek sekilde
hazirlanmstir.
10. Harita, tablo, ¢izelge, sema, grafik 8 41 |35 |12 |4
yoniinden yeterlidir.
11. Segilen resim, fotograf, karikatiir gibi | 7 56 |24 |6 7
gorsel malzemeler uzamsal zekay1 )
destekleyicidir. §
12. Bulmaca ve oyunlar dersin amacina 13 (64 |17 |3 3 E
hizmet etmektedir. -
13. Ogrencilere tasarim ve ¢izim yapma 2 35 139 (16 |8 fﬁ
imkani saglayacak etkinliklere yer ,g
verilmektedir. &)
14. Gorsel materyaller 6grencilerin ilgisini | 11 |45 |35 |8 1

cekmekte ve 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir.




159

15. Gorsel unsurlar 6grencilerin yas ve
ogrenme seviyelerine uygundur.

49

27

10

16. Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirici
metinlere ve gorsel malzemelere yer
verilmistir.

15

49

33

17. Ders dis1 etkinlikler ile 6grencilerin
gorerek 6grenmeleri amaglanmaktadir.

15

56

23

18. Ogrencileri gorsel sunum yapmaya
tesvik edici etkinlikleri igermektedir.

21

54

19

19. Se¢ilen metinler 6grencilerin bir
topluma ait olma hissini
kuvvetlendirmektedir.

17

46

29

20. Ogrencilerin sosyallesmesini
saglayacak ders ici etkinliklere firsat
tanimaktadir.

13

61

20

21. Bireysel ¢aligmalardan ¢ok isbirligine
dayali uygulamalara, grupla ¢calismalara
yonlendirmektedir.

14

61

18

22. Ogrenci etkinlikleri ve performans
Odevleri sosyal zekayi gelistirmeye yonelik
olarak diizenlenmistir.

16

56

23

23. Secilen sorular 6grencilerin kendi
aralarinda iletisim kurmalarina firsat
vermektedir.

15

45

31

24. Ogrencilerin birlikte is yapma
becerilerini destekleyicidir.

16

53

22

25. Ders dis1 ekinlikler ile 6grencilerin
kisiler aras1 iliskilerini giiclendirmek
amacglanmaktadir.

12

53

26

26. Sosyal ve kiiltiirel etkinliklere olanak
saglayan onermeler igcermektedir.

12

58

21

27. Ders i¢i etkinliklerde genel ve agik
oturumlarin yapilmasina olanak saglayan
bir igerige sahiptir.

13

57

25

A

SOSYAL ZEKA

28. Ogrencilerin kendilerini ifade etme
becerilerini gelistirmektedir.

29

49

15

29. Secilen metinler i¢sel zekay1 gelistirici
niteliktedir.

10

52

24

30. Ogrencilerin 6zgiivenini arttirmaya
yonelik etkinlikleri icermektedir.

13

55

21

31. Segilen sorular i¢sel zekanin ortaya
cikarilmasma yardimcidir.

10

46

31

32. Ogrencilerin kendi benliklerini
sorgulamalarini saglayan bir igerige
sahiptir.

38

44

100

A

ICSEL ZEKA
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33. Bireysel ve yalniz ¢alismayi tercih 3 31 |47 (14 |5
eden 6grenciler i¢in yeterli bir kaynaktir.

34. Ogrencilerin kisilik gelisimine katki 14 |52 |27 |2 5
saglayacak, benlik saygisin gelistirecek
etkinliklere firsat vermektedir.

35. Ders dis1 etkinlikler ile 6grencilerin 8 44 131 |3 14
icsel zeka gelisimi desteklenmektedir.

36. Ogrencilerin zayif ve kuvvetli 9 |44 |36 |5 |6
yonlerini fark etmelerine yardimci olacak
metinlere yer verilmistir.

Ankara ili, Kegidren Ilgesindeki 25 OOK’da gorev yapmakta olan 100 TDE
o0gretmenine uygulanan anket maddelerine iliskin verilen cevaplarin dagilimi Tablo
4.3’te gosterilmistir. Kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum segeneklerinden hareketle
olumlu goriisler hesaplanirken, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum segenekleri
olumsuz goriislerin hesaplamasinda kullanilmistir. Karasizzim cevabi veren
ogretmenlerin ilgili anket maddesine dair higbir goriisii olmadigindan, bu segenege

iliskin verilen cevaplar degerlendirme dis1 brrakilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %81°1, 2005 yilinda kabul edilen yeni
programa uygun olarak hazirlanmis 9.smif Tiirk Edebiyat1 ders kitabinin CZK esas
almarak hazirlandig1 goriisiindedir. Egitim bilimlerinde ders isleme teknigi olarak
kullanilan bu kuram, zekd alanlarmin gelisimine ve bireysel calismaya olanak
saglamakta, 6grencileri ezberlemeye degil, arastirmaya sevk etmekte, 6gretmenlere
ise Ogretme stratejileri gelistirmede yardimci olmaktadir. Bizim ¢alismamizda da 2.,
3., 4., 5., 6. ve 7. sorularda denetlenen CZK’nin temel faydalarinin, 6§retmenlerin
biiyiik ¢ogunlugu (2-%77, 3-%72, 4-%63, 5-%82, 6-%76, 7-%74) taratfindan bu kitap
ile saglandig1 bildirilmistir. Ancak 8. ve 9. soruya verilen cevaplardan, bu kitabin
birincil ders arag-gereci durumunda olmadigi ve her 6grencinin gelismis zeka alanina

uygun olmadig1 bulunmustur (8-%59, 9-%52).

Benzer zeka alanlarinda her insan ayni uyarana, ayni noktada cevap
vermeyebilir. Alg1 diizeyi yiiksek olan insanimn diisiik olan insana gore verilen bilgiyi

oztimsemesi farkli seviyededir. Bu nedenle ortalama zekanin altinda olan bir kitap
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iistiindekilere, listiinde olan bir kitap da altindakilere cevap vermeyebilir. Bu nedenle

ders kitabinin her 6grencinin gelismis zekasina hitap etmesi imkansizdir.

Ders kitabin1 gorsel zekd acisindan yorumlayan sorulara bakacak olursak;
harita, tablo, ¢izelge, sema ve grafik yoniinden yeterli olmadigi (%47) ancak sec¢ilen
resim, fotograf, karikatiir gibi gorsel malzemelerin uzamsal zekay: biiyiikk oranla
destekledigi (%63) bildirilmistir. Gorsel materyaller 6grencilerin ilgisini cekmekte ve
ogrenmeyi kolaylastirmakta (%56) ancak onlara tasarim ve ¢izim yapma imkani
saglayacak etkinliklere yer vermemektedir (%55). Gorsel sunum yapmaya ise biiyiik

oranda (%75) tesvik edici etkinlikleri igermektedir.

Sosyal zeka agisindan verilen cevaplar1 tartisacak olursak; 6gretmenlerin
%741 0grencilerin sosyallesmesini saglayacak ders i¢i etkinliklere, firsat tanindigi
goriisiindedirler. Ogrenci etkinlikleri ve performans 6devlerinin ise %72’lik bir
oranla sosyal zekaya yonelik oldugu bildirilmistir. Bu alanla ilgili sorularin tiimiine
verilen cevaplardan ¢ikan sonuca gore, diger iki zekad alanina yonelik elestiriler
varken, sosyal alanda kitabin amacina uygun hizmet ettigi goriisiiniin hakim

oldugunu gérmekteyiz.

Icsel zekd acismmdan ise; kitabm Ogrencilerin  kendi benliklerini
sorgulamalarmni saglayacak bir igerige sahip olmadigini (%46), bireysel ve yalniz
calismay1 tercih edenler icin yeterli bir kaynak niteligi tasimadigim (%34)
gormekteyiz. Ancak Ogretmenlerin %781, ders kitabinin 6grencilerin kendilerini

ifade etme becerilerini gelistirdigi goriisiindedirler.

Sonu¢ olarak; ele alman 9. Smif TDE ders kitabi CZK esas alinarak
hazirlanmistir. YY uygundur; ancak katilimeilarin %60°nin devlet, %40’ nin 6zel
okul ve anadolu lisesi 6gretmenleri oldugu diisiiniildiiglinde, ders i¢i ve ders dis1
uygulamalar, Ogretmenler ve imkanlar yetersiz oldugundan amaca hizmet
etmemektedir. CZK’nm etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in ders kitaplarindan ¢ok

ogretmenlerin, kurama iliskin donanimlar1 elde etmis olmas1 gerekmektedir.
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5. SONUC ve ONERILER

Betimsel arastirma yontemi ile degerlendirilen calismamizda CZK’nin Tiirk
Edebiyat1 egitimi ve Ogretimine faydalari, 9.smif Tiirk Edebiyati ders kitabmin
gorsel, sosyal ve igsel zeka acgisindan kurama uygunlugu; DK’ya yonelik hazirlanmis
ders kitaplariyla da karsilastirilarak yorumlanmistir. Bulgulardan ¢ikan sonuglar ve

oneriler asagida verilmistir.

5.1. Sonug¢

1. CZK’ya uygun olarak 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirk Edebiyati
programina gore hazirlanmis 9. smif ders kitabinin belirlenen kazanimlara uygun
oldugu goriilmektedir. Programda yer alan 6grenci etkinlikleri; gorsel, sosyal ve igsel
zeka alanlariyla beraber diger biitiin zeka alanlarin1 kapsayici sekilde hazirlanmaistir.
Bu etkinlikler CZK’y1 uygulama noktasinda 6gretmenlere rehber olmakta, temel

Ogretim materyali olan ders kitaplarini 6nemli 6l¢iide biitiinlemektedir.

2. DK esaslariyla hazirlanmis ve 1992 yilinda uygulamaya konulmus olan OOP’ye
gore hazirlanmis Lise 1 TDE ders kitaplarindan incelenenlere bakildiginda CZK’ya
iliskin etkinliklerin bulunmadigi1 goriilmektedir. Bu durum ders kitaplarmin sézel

zeka merkezli bir 6zellik gostermesinde etkili olmaktadir.

3. Gorsel malzemeler acisindan, CZK temelli 9.smif Tiirk Edebiyat1 ders kitabi
zihinde canlandirma stratejisine uygun olup soyut diisiinme evresindeki 6grencilerin
bu alandaki zekasini desteklemektedir. Gergekei, benzer ve diizenleyici araglarin
fazlaca yer aldig1 ders kitabinda olumsuz orneklere de rastlanmaktadir. Bu durum

genellikle secilen gorsel malzemenin, ogrencilerin soyut diisiinmelerine firsat
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vermeyecek nitelikte olmas1 seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle diizenleyici
araclarin kullanilmasi noktasinda, kavram haritalarma yer verilmemis olmasi gorsel
zekd acisindan onemli bir eksikliktir. DK merkezli lise 1 TDE ders kitaplarindaki
gorsel malzemelerin bazilarinmn, CZK dikkate alinarak tercih edilmis olmasa da,
farkinda olunmaksizin soyut diisiinmeye ve zihinde canlandirmaya uygun oldugu

goriilmektedir.

4. CZK’ya yonelik olarak hazirlanan 9. sinif Tiirk Edebiyat1 ders kitabinin icerdigi
sorulardan gorsel tasarim yaptirmay1 amaglayan ozellikte olanlar1 dikkat ¢ekicidir.
Okul dis1 ve smif i¢i etkinliklerde gorsel sunum yapmaya tesvik edilen 6grenciler,
ders kitabinda yer alan hazirlik, anlama-yorumlama ve 6lgme-degerlendirme sorulari
ile de gorsel zeka agisindan gelistirilebilmektedir. Gorsel sunum hazirlama; sorulara
maddeleyerek, semalastirarak, tablolastirarak cevap verme; bulmaca, eslestirme
calismalar1 yapma gorsel zekas: gelismis ogrencilere hitap eden sorularin temelinde
bulunan etkinliklerdir. DK esash lise 1 TDE ders kitaplar1 agirlikli olarak sozel
zekdya yonelik soru koklerini igermektedir ve gorsel zekdya iliskin sorular yok

denecek kadar azdir.

5. Sosyal zeka alanini gelistirmeye yonelik isbirlik¢i 6grenmeyi hedef alan, grupla
calisma etkinliklerine firsat veren sorulara, CZK’ya uygun olarak hazirlanan 9.simf
Tirk Edebiyati ders kitabmin etkinlikler boliimiinde fazlaca yer verildiginden
sorular, bireysel caligma agirliklidir. Ancak “Tartisiniz?” seklinde verilen sorular ile
ogrencilerin beyin firtinasi yaparak, sinif i¢cinde gruplar ya da fikir paylasim c¢iftleri
olusturmalarma firsat verilmektedir. incelenen DK temelli ders kitaplarinda grupla
calismaya sevk edecek sorulara yeteri kadar yer verilmemistir; daha ¢ok bireysel
calismaya elverislidir. Yer yer smif i¢i tartisma ortamlar1 yaratilarak ogrencilerin

sosyallesmesine imkan veren sorular da bulunmaktadir.

6. Ogrencilerin kisilik gelisimlerini ve benliklerini sorgulamalarmi esas alan igsel
zekd alanina yoOnelik sorulara, DK’ya gore hazirlanmis TDE ders kitaplarinda
sasirtict sekilde yer verildigi gozlemlenmektedir. Bu durum edebiyatin 6grencilerin

kimlik gelisimlerini olumlu ydnde etkileme amacina yonelik bir bilim dali
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olmasindan kaynaklanmaktadir. Tiim zeka alanlarinin iistiinde kabul edilen i¢sel zeka
unsurlarina, CZK esash 9.sinif Tiirk Edebiyati ders kitabindaki sorularda tatmin edici
sekilde yer verilmemektedir. Ogrencilerin kimlik olusturmalarina yardimei olacak

bireysel caligmalarin yetersizligi dikkat ¢ekicidir.

5.2. Oneriler

1. Oneriler, giiniimiizde uygulanan edebiyat programii1 ve ders kitabini esas alarak
belirlenecektir. CZK merkezli hazirlanan 9.smif Tiirk Edebiyat: ders kitabindaki
gorsel, sosyal ve icsel zekd unsurlarmna iligkin 6gretmen goriislerini almayi
amacglayan anket calismamiz da gostermektedir ki, ders kitabinin CZK agisindan
eksiklikleri mevcuttur. Hazirlanacak yeni kitaplarda bu tiir eksikliklerin telafi

edilmesi gerekmektedir.

2. Gorsel materyallerin  se¢iminde soyut diisinme ve zihinde canlandirma
stratejilerine uygunluk dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktadir. Diizenleyici
araglardaki eksiklikler yeni hazirlanacak ders kitaplarinda giderilmelidir. Ozellikle
kavram haritalar1 diizenlenerek ders kitabina yerlestirilmelidir. Bunun yani sira
uzamsal zekaya hitap edebilmesi i¢in Ogrencilerin gorsel diisiinmelerine firsat

verecek ¢alismalara daha fazla yer verilmelidir.

3. Sosyal zekanin gelisimi icin gerekli olan grupla calisma yOntemine, ders
kitaplarinda daha fazla yer verilmelidir. Ayrica sosyal zekdnin Ogretim stratejileri
dikkate almarak, ogrencilerin organizasyon diizenlemelerine firsat verilmelidir.
Bunun i¢in okul i¢inde 6gretmenler tarafindan yapilan programlara dgrenciler dahil
edilmelidir. Siir dinletisi, imza gilinii, tiyatro goOsterimi gibi organizasyonlarin
ogrenciler tarafindan diizenlenmesini igeren etkinlikler ders kitaplarina

yerlestirilerek, kazanimlarla da uyumlu hale getirilmelidir.

4. Edebiyat 6gretiminin 6nemli amaglarindan biri olan kisilik gelisimini desteklemek

icin i¢sel zekanin 6gretim stratejilerini kullanmak oldukga yerindedir. Ders kitabinda
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ogrencilerin i¢sel bir yolculuk yapmalarina firsat verecek, yazma ¢aligsmalarma daha
fazla yer verilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin olumlu diisiinceler gelistirmelerine

yardimc1 olacak yazma konular1 belirlenmelidir.

5. Ders kitaplar1 hazirlanirken, 6gretim programlar1 hassas bir sekilde dikkate
almmal1 ve kazanimlar g6z ardi edilmemelidir. Bunun yani sira iilke kosullarmin ve
egitim-0gretim ortamimin, uygulanacak kuramlara firsat verecek nitelikte olmasina
onem verilmelidir. CZK uygulanabildigi takdirde, 6grenmeyi Ogrenen bireyler
yetistirilmesi miimkiindiir. Bunun i¢in gerekli kosularin saglanmasi1 gerekmektedir.
Ulkemizde egitim-6gretim kurumlarmin CZK uygulamalarina firsat verecek arag-
gere¢c ve materyallerle donatilmasi sarttir. Ciinkii CZK sadece ders kitaplarinin
kullanilmasiyla uygulanabilecek bir kuram degildir. Ders kitaplar1 sa¢ ayaginin

sadece birini olusturmaktadir.

6. TDE ogretmenlerinin CZK noktasinda gerekli bilgilere sahip olmasi
gerekmektedir. Ders kitaplar1 CZK verilerine uygun olarak hazirlanmis olsa dahi,
ogretmenler uygulama noktasinda basarisiz olurlarsa amaca ulasilamaz. Bu nedenle
egitim fakiiltelerinde CZK ve uygulamalarmni esas alan dersler 6gretim programlarima
dahil edilmelidir. Boyle bir dersin bagimsiz bir sekilde Ogretmen adaylarina
verilmesi, teori ve uygulama noktasinda kendilerini gelistirmelerine firsat verecektir.
Bunun yani sira hizmet i¢i egitim kurslar1 ile de gdrev yapan 6gretmenlerin CZK

konusunda bilgilenmeleri saglanmalidir.
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EK 1.
ANKET FORMU

Sayin Meslektaglarim,

Gazi Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Orta Ogretim Sosyal Alanlar
Egitimi Ana Bilim Dali Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Bilim Dali’nda
yapmakta oldugum Yiiksek Lisans tez ¢alismamin konusunu destekleyici olarak
hazirlamis oldugum bu anket, yeni program dogrultusunda hazirlanmis olan 9. smif

Tirk Edebiyat1 ders kitaplar1 hakkindaki goriislerinizi almay1 amaglamaktadir.

Sonuglar, bilimsel bir arastrma i¢in kullanilacagindan kesinlikle sakli
tutulacaktir. Arastirmanin giivenilirligi icin gercek fikirlerinizi yazmaniz dnemlidir.
Her sorunun yaninda “kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, katilmiyorum, kesinlikle
katilmiyorum, karasizim” se¢enekleri vardir. Sizce hangi secenek en uygunsa (X)
seklinde isaretleyiniz. Eger maddelerdeki higbir durum size uymuyorsa, liitfen
“kararsizim” kismini isaretleyiniz. Her siitun i¢in yalnizca bir isaret kullanmiz.
Arastirmanin planlanan siirede tamamlanabilmesi i¢in anketlerin en gec¢ bir hafta
icinde cevaplandirilmas1 gerekmektedir. En kisa silirede yanitlayacaginizi umar,

yardimlariniz i¢in simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Nilgiin KELES
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Ders Kitaplarnt Hakkindaki Goriisleriniz

Kesinlikle

Katiliyorum

Katilhyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Kararsizim

1. Coklu zeka kurami esas alinarak
hazirlanmstir.

2. Zeka alanlarmin gelismesine katki
saglamaktadir.

3. Coklu zeka kuramini destekleyen dgretme
stratejilerine yardimei1 olmaktadir.

4. Bireysel ¢calismaya elverislidir.

5. Ogrencileri arastirmaya tesvik etmektedir.

6. Bilgiyi ezberlemeye degil kullanmaya
yoneltmektedir.

7. Coklu zeka kurami temelli ders isleme
yontemlerine imkan saglamaktadir.

8. Ogretmen ve dgrenciler i¢in birincil ders
arac-gereci durumundadir.

9. Bilimsel veriler 15181nda her 6grencinin
gelismis zeka alanina hitap edecek sekilde
hazirlanmistir.

10. Harita, tablo, ¢izelge, sema, grafik
yoniinden yeterlidir.

11. Secilen resim, fotograf, karikatiir gibi
gorsel malzemeler uzamsal zekay1
destekleyicidir.

12. Bulmaca ve oyunlar dersin amacina
hizmet etmektedir.

13. Ogrencilere tasarmm ve ¢izim yapma
imkani saglayacak etkinliklere yer
verilmektedir.

14. Gorsel materyaller 6grencilerin ilgisini
cekmekte ve 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir.

15. Gorsel unsurlar 6grencilerin yas ve
ogrenme seviyelerine uygundur.

16. Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirici
metinlere ve gorsel malzemelere yer
verilmistir.

17. Ders dis1 etkinlikler ile 6grencilerin
gorerek 6grenmeleri amaglanmaktadir.
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18.

Ogrencileri gorsel sunum yapmaya tesvik
edici etkinlikleri igermektedir.

19.

Secilen metinler 6grencilerin bir topluma
ait olma hissini kuvvetlendirmektedir.

20.

Ogrencilerin sosyallesmesini saglayacak
ders i¢i etkinliklere firsat tanimaktadir.

21.

Bireysel ¢alismalardan ¢ok isbirligine
dayali uygulamalara, grupla ¢calismalara
yonlendirmektedir.

22.

Ogrenci etkinlikleri ve performans
odevleri sosyal zekay: gelistirmeye
yonelik olarak diizenlenmistir.

23.

Secilen sorular 6grencilerin kendi
aralarinda iletisim kurmalarina firsat
vermektedir.

24.

Ogrencilerin birlikte is yapma becerilerini
destekleyicidir.

25.

Ders dis1 ekinlikler ile 6grencilerin kisiler
arasi iliskilerini giiclendirmek
amacglanmaktadir.

26.

Sosyal ve kiiltiirel etkinliklere olanak
saglayan onermeler igermektedir.

27.

Ders ici etkinliklerde genel ve agik
oturumlarin yapilmasina olanak saglayan
bir igerige sahiptir.

28.

Ogrencilerin kendilerini ifade etme
becerilerini gelistirmektedir.

29.

Secilen metinler i¢sel zekay gelistirici
niteliktedir.

30.

Ogrencilerin 6zgiivenini arttirmaya
yonelik etkinlikleri icermektedir.

31.

Secilen sorular i¢sel zekanin ortaya
cikarilmasma yardimcidir.

32.

Ogrencilerin kendi benliklerini
sorgulamalarini saglayan bir igerige
sahiptir.

33.

Bireysel ve yalniz ¢aligmayi tercih eden
ogrenciler i¢in yeterli bir kaynaktir.

34.

Ogrencilerin kisilik gelisimine katki
saglayacak, benlik saygisini gelistirecek
etkinliklere firsat vermektedir.

35.

Ders disi etkinlikler ile 6grencilerin igsel
zeka gelisimi desteklenmektedir.

36.

Ogrencilerin zayif ve kuvvetli yonlerini
fark etmelerine yardimci olacak metinlere
yer verilmistir.




174



