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Bu aragtirmanin amaci, ilkokul 4.sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklar ile yazma 6z
yeterlik diizeyleri ¢esitli degiskenlere gore inceleyerek, arasindaki iligskiyi ortaya
koymaktir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Igdir il merkezinde ii¢ farkli devlet okulda
ogrenim gormekte olan 316 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilerin okuma aliskanliklarini
belirlemek i¢in Gomleksiz(2004) tarafindan gelistirilen okuma aliskanlig1 6lgegi ve yazma
0z yeterliklerini belirlemek i¢in Glines, Kusdemir ve Bulut(2017) tarafindan gelistirilen
ilkokul dgrencileri i¢in yazma 6z yeterlik 6lgegi kullanilmistir. Olgeklerden elde edilen
veriler dogrultusunda 6grencilerin okuma aligkanliklar1 ve yazma 6z yeterlikleri, cinsiyete,
evde internet kullanimina, Tiirk¢e dersini sevme durumuna, eve gazete ve dergi alma
sitkligina gore incelenmis ve Tiirkce dersi not ortalamasina gore farklilik gdosterip
gostermedigi ve bunlar arasindaki iligki saptanmistir. Verilerin analizinde oncelikle
verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigi kontrol edilmistir. Normal dagilim
gosteren okuma aligkanligr 6l¢eginden elde edilen verilerde iki grubun karsilastiriimasinda
bagimsiz orneklem t-testi, ikiden fazla grubun karsilastirilmasinda Tek Yonlii Varyans
AnaliziltANOVA) kullanilmistir. Normal dagilim gostermeyen ilkokul 6grencileri igin
yazma 0z yeterlik 6l¢eginden elde edilen verilerde iki gurubun karsilastirilmasinda Mann
Whitney-U Testi, ikiden fazla grubun Kkarsilastirlmasinda Kruskal Wallis testi
kullanilmustir. lkokul Ogrencileri Igin Yazma Oz Yeterlik Olgegi ile Okuma Aliskanlig
Olgegi’'nden elde edilen toplam puanlar arasindaki iliski (SPSS yardimiyla) Spearman’s
Korelasyon Katsayist kullanilarak belirlenmistir. Arastirmada okuma aliskanhig: ile ilgili
olarak; 6grencilerin okuma aliskanlik diizeylerinin ytliksek oldugu, kiz 6grencilerin okuma
aliskanlik diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek olarak farklilastigi, evde
internet baglantis1 olma durumunda anlamli fark olmadig: fakat 6grencilerin Tiirkce dersini
sevme durumu, eve gazete alinma sikligi, eve dergi alinma siklig1 ve Tiirk¢e ders notu
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ortalamalari ile anlamli fark oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Ogrencilerin yazma 6z
yeterlikleri ile ilgili olarak; Ogrencilerin yazma 06z yeterlik diizeylerinin orta diizeyde
oldugu, kiz Ogrencilerin yazma 6z yeterlik diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha
yiiksek olarak farklilagtigi, Tiirk¢e dersini sevme durumu ve Tiirk¢e ders notu ortalamasina
gore farklilagtigi fakat evde internet baglantist olma durumu, eve gazete alma siklig1 ve eve
dergi alma siklig1 ile anlamli fark olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin okuma
aliskanliklar ile yazma 6z yeterlikleri puanlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski
oldugu saptanmistir. Ogrencilerin okuma aliskanlik diizeyleri arttik¢a yazma 6z yeterlik
diizeyleri de artmaktadir.

Anahtar Kelimeler : Okuma Aliskanligi, Oz Yeterlik, Yazma Oz Yeterligi
Sayfa Adedi . 67
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ABSTRACT

The aim of the current study is to determine the students' reading habits and writing self-
efficacy levels of primary school 4th grade students according to various variables. The
study group consisted of 316 students from three different state schools in the city center of
Igdir. In order to determine the reading habits of students, reading habit scale developed by
Gomleksiz (2004) has been used. And, the writing self-efficacy scale developed by Giines,
Kusdemir and Bulut (2017) has been conducted to determine the writing self-efficacy of
the primary school students. According to the data obtained from the scale, the relationship
between the students' reading habits and writing self-efficaies, gender, the use of internet at
home, the liking of Turkish lessons, the frequency of taking home newspapers and
magazines and the average grade of Turkish courses were determined. In the analysis of
the data, it has been aimed to find out whether the data meet the normality assumption.
Independent sample t-test was administered to compare the two groups in the data obtained
from the reading habit scale with normal distribution. Mann Whitney-U and Wallis tests
were used for comparison of two groups. The relationship between the total scores
obtained from the Writing Self-Efficacy Scale and Reading Habits Scale for Primary
School Students (using SPSS 16.0) was determined by using Spearman Okumas
Correlation Coefficient.

In relation to the reading habit, students’ reading habits have been found to be relatively
high. The reading habits of the female studets have been determined to be significantly
higher than the male ones. It has also been observed that having an internet connection at
home does not make a difference in this regard. However, it has a significant impact on
the frequency of having newspaper or magazine at home and on the liking and the grades
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of the Turkish course of the students. According to the findings, same results also applies
to the writing self-efficacy of the students.

It can be propounded that there is a positive and significant correlation between the reading
habits of students and their writing self-efficacies. When the reading habit increases,
writing self-efficacy inncreases as well.

Key Words : Reading habit, self-efficacy, writing self-efficacy.
Number of Pages : 67
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, énemi, sinirliliklart ve tanimlara yer

verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Dil, bulundugumuz bilgi ¢aginda bilgilerin nesilden nesle aktarilmasini saglamaktadir.
Toplumlar kiiltiiriinti, geleneklerini, goreneklerini, aligkanliklarini diger nesillere dil ile
aktarirlar. Bu aktarim sayesinde toplumlar varliklarini siirdiiriirler. Dil, insanlarin
duygularinin ve diislincelerinin aktarilmasin1 bdylece insanlar arasindaki iletisimi de

saglamaktadir.

Dil, insam1 insan yapan niteliklerin basinda gelir. Dilsiz insan kokii olmayan ve
sulanmayan bir agaca benzetilebilir. Cilinkii insanoglu bir iletisim araci olan dile sahip
olmasayd:i bilgi ve kiiltiir bakimindan ciliz ve bodur kalirdi. Dil ge¢mis ile iginde
bulunulan hal ve gelecek arasinda bir kopriidiir. Gegmisin bilgi birikimi gelecege dille

tasinir. Insanoglu bilgi ve kiiltiir hazinesini dille korur yasatir (Calp, 2010, s. 69).

Yal¢in ve Sengiil (2007)’e gore iletisim zihinde Uretilen anlamlarin bagka insanlarla
paylasimidir. Dilin bu siradaki temel gorevi, iletilerin aktarilmasidir. Zihinde tiretilenlerin
kars1 tarafa aktarilmasina yarayan bir arag, vasita olmasidir. Dilin olmadigi durumda
iretilen 1iletiler karsi tarafa aktarilamaz ve karsilikli etkilesim siireci olan iletisim
gergeklestirilemez. Duygularin, diisiincelerin aktarimini saglayan dil, insanlar arasinda

iletisimin gerceklesmesine zemin hazirlayarak anlatma becerisini gergeklestirir.

Dili kullanma bir anlamda ‘davranig kazanma’ olarak da tanimlandig1 i¢in Tiirkce dersi ile
amaclanmis olan egitim de, anlama ve anlatma davranislarinin kazandirilmasi ve siirekli
olarak gelistirilmesi ile zenginlestirilmesidir. Ana dil egitimi anlama ve anlatma

becerilerinin siirekli olarak gelistirmenin yani sira temel dil becerilerini hayat boyunca
1



dogru ve etkili kullanmay1 amaclar (Cemiloglu, 2009, s. 1). Ana dil egitimi bilgiden

ziyade, temel dil becerilerinin kazandirilmasi esasina dayanir (Calp, 2010, s. 69).

Hayata gozlerini acan bir bebek dinleme yoluyla ¢evresini anlamlandirmaya ¢alisir ve
boylece temel dil becerilerinin kazanilmasi igin ilk temeller atilmis olur. Ardindan
konugma becerisini kazanir ve sonrasinda ilkokul doneminde okuma ve yazma siireci
baslar. Ilkokul déneminde Tiirkce derslerinde bu temel dil becerilerinin kazanilmasi ve
gelistirilmesi i¢in ¢alismalar yapilir. Temel beceriler sadece Tiirkge dersi degil biitiin

dersleri ilgilendirir ve insanlar bunu hayatlar1 boyunca kullanirlar.

Temel dil becerilerinden biri olan okumanin stirekli ve igsellestirilmis bir ihtiyag olarak
algilanmas1 okuma aligkanligi kavramini ortaya c¢ikarmaktadir. Yilmaz (2004), okuma
aliskanligini bireyin bir ihtiyag¢ olarak algilamasi sonucu okuma eylemini siirekli, diizenli
ve elestirel bir bicimde gerceklestirmesi olarak tanimlamistir. Okuma ¢agdas degerlerin
olusmasi, yayilmasi ve aktarilmasi i¢in dnemlidir. Bu sebeple biitiin 6grencilere okumayi
aligkanlik haline getirmelerinin hayatlar1 agisindan énemli oldugu bilincini asilanmali ve

bir anlamda okumaya egimli bireyler yetistirmek gerekmektedir (Temizkan ve Sallabas,

2009).

Yazma da okuma kadar hayatimizda 6nemli bir yeri olan temel dil becerisidir. Hayatimizin
hemen her alaninda yazarak anlatma, iletisim kurma, diisiinceleri ifade etme ihtiyact
duymaktayiz. Yilmaz (2014, s. 104) ’a gore duygu, diislince ve hayallerin agik ve anlagilir
sekilde yazma cesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu beceriler yoluyla
diisiincelerini siralamayi, smirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacim belirler. Ogrencilerin
yazma becerisi 0z yeterlikleri de bu becerinin kazanilmasinda 6nemli yer tutar. Yazma
becerisinin kazanilmasi i¢in bireylerin kendilerine ve iiretecegi iirline inancinin tam olmasi

gerekmektedir (Demir, 2011, s. 62).

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci ilkokul 4.sinif 6grencilerinin okuma aliskanliklari ile yazma 6z
yeterlik diizeyleri gesitli de8iskenlere gore tespit edilmeye ve okuma aligkanlar ile 6z
yeterlik diizeyleri arasindaki iligki diizeyini ortaya koymaya ¢aligmaktir. Bu amag

cergevesinde asagidaki alt amaglara cevap aranmistir.

1) llkokul 4.smif 8grencilerinin okuma aliskanlik diizeyleri nasildir?

2



2) 1lkokul 4.sinif 6grencilerinin okuma aliskanlik diizeyleri;

a) Cinsiyete,

b) Evde internet kullanma durumuna,

c) Tirkge dersini sevme durumuna,

d) Eve gazete, dergi alinmasi durumuna ve

e) Tiirkge ders notuna gore farklilasmakta midir?
3) Ilkokul 4.s1n1f dgrencilerinin yazma 6z yeterlik diizeyleri nasildir?
4) Ilkokul 4.s1if dgrencilerinin yazma 6z yeterlik diizeyleri;

a) Cinsiyete,

b) Evde internet kullanma durumuna,

c) Tirkge dersini sevme durumuna,

d) Eve gazete, dergi alinmasi durumuna ve

e) Tiirkge ders notuna gore farklilasmakta midir?

5) llkokul 4.simf dgrencilerinin okuma aliskanlhklari ile yazma 6z yeterlik diizeyleri

arasinda bir iliski var midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Yazma ve okuma temel dil becerileri icerisinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu iki becerinin
kazanilmasi i¢in ilkokul ¢ok 6nemli bir devredir. Kritik donem olan ilkokulda yazma ve
okumaya olan ilgi asilanir. Bu durum 6grencilerin ileriki yasantilarinda okuma ve yazmaya

olan ilgilerini biiylik dl¢iide etkiler.

Okuma aligkanliginin kiiciik yaslardan itibaren kazanilmasi gerekmektedir. Cocugun kitap
ile cok kiiciik yaslarda tanistirilarak okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesi
saglanmalidir. Bu baglamda okuma aligkanliginin bazi degiskenlere gore incelenmesi
okuma aliskanlig1 kazanilmasi i¢in zemin olusturarak yapilacak olan arastirmalara katkida

bulunacag: diisiiniilmektedir.

Bu calisma ile birlikte ilkokul 4.siif 6grencilerin okuma aligkanliklarinin diizeyleri ile
yazma 0z yeterlik durumlari arasinda iligski saptanmistir. Okuma aliskanlik diizeyi yiiksek

olan ilkokul 4.smif Ogrencilerinin yazma 6z yeterlik durumlarmin tespit edilmesi ile



ogrencilerin okuma aligkanliklarinin yazma 6z yeterlik durumlarina etkisi olup olmadigina

iligkin bulgularin bu aragtirmay1 6nemli kildig1 diisiiniilmektedir.

Arastirmalar incelendiginde yazma 6z yeterlik algisini konu alan arastirmalarda son
yillarda artis oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de yapilan yazma 6z yeterligi ile ilgili
aragtirmalarin yabanci dil Ogretiminde yazma 0z yeterligi {izerinde yogunlastig
goriilmektedir. Tiirkge 6gretiminde yazma 6z yeterligi ile ilgili ¢aligsmalarin az oldugu ve
bu calismalar igerisinde de ilkokul diizeyi 6grenciler ile yapilan arastirmalarinda sinirh
saylida oldugu soylenebilir. Bu sebeple ilgili alana katki saglamasi yoniinden arastirma

onemli goriilmektedir.

flkokul dénemi 6grencilerinin okuma aligkanliklari ile yazma 6z yeterlik durumlarina
iligkin caligmalar yapilmistir ancak ikisi arasindaki iliskinin arastirildigi herhangi bir
caligmaya rastlanmamistir. Sinif egitimi alanindaki calismalara katki saglamak agisindan

caligma 6nem arz etmektedir.

1.4 Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya konu Ogrencilerinin kisisel bilgi formunu, okuma aliskanlig1r 6lcegini ve
ilkokul 6grencileri i¢cin yazma 0z yeterlik dlgegine samimi ve dogru yanitlar verdikleri

varsayllmistir.

1.5 Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu caligma Igdir il merkezinde farkli sosyoekonomik diizeylerde 6grenim goren 3 farkh

ilkokulun 4. simif 6grencilerinin 316 6grenciler sinirlidir.

1.6 Tanimlar

Okuma aliskanhig1: Bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu,
okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bicimde ve elestirici bir nitelikte

gerceklestirmesidir (Yilmaz, 1993, s. 30).

Oz yeterlik: Kisinin ileri doniik durumlari yonetmek icin ihtiyag duydugu hareket
bi¢imlerini planlama ve gergeklestirme konusunda kendi yeteneklerine olan inanci olarak

ifade etmektedir (Bandura 1977°den aktaran Arseven, 2016).



Yazma Oz Yeterligi: Ogrencilerin akademik seviyelerine uygun cesitli yazilar1 basarili bir
sekilde olusturabilmek i¢in sahip olduklar1 yazma becerilerine yonelik algilaridir (Demir,

2011, s. 60).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1 Okuma Kavram

Bilginin katlanarak arttigi ¢agimizda okuma, insanlarin en temel gereksinimlerinden
olmustur. Gilinlimiizde okuma, bilgiye ulasabilmek i¢in hayatimizin hemen hemen her

alaninda aktif bir siire¢ olarak tekrarlanmaktadir.

Cocuklar sinema, tiyatro, televizyon, radyo, bilgisayar gibi iletisim araglari ile bilgi, beceri,
tutum edinebilmektedirler fakat bu ¢ocuklarin yetismesi i¢in yeterli degildir. Yetismekte
olan bir kisinin daha zengin ve genis bilgi kaynaklarina erismesi ve faydalanmasi1 gerekir

bu da ancak okuma ile olabilir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016, S. 67).

Okuma bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlami kavrama cabasindan
olusan karmagsik bir siirectir. Ogrendiklerimizin %1’ini tatma, %]1,5’unu dokunma,
%3,5’unu koklama, %11’ini isitme, %83’ iinii gérme duyusu yoluyla elde etmekteyiz.
Buradan goze ve kulaga hitap eden okuma eylemi 6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya

sahiptir (Aytas, 2005).

Toplumla saglikli iletisim kurmak i¢in giinliik hayatta okumanin Onemi biiyiiktiir.
Caddelerdeki trafik isaretlerini, satig ilanlarini, gilinliik gazeteleri okumak, televizyonda
izlenen programi anlamak okuma &rnekleridir. Insanlarin gesitli sembolleri gérme ve
ardindan zihinde bu sembolleri yapilandirarak seslendirmesi islemi okuma olarak
tanimlanabilir (Glines, 2017, s. 132). Okumanin 6neminin artmastyla bircok tanimlama

yapilmistir. Okuma kavraminin tanimlamasini Tiirkce sozliik sdyle agiklamistir:

1. Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢oziimlemek veya
seslendirmek.

2. Yazilmig bir metnin iletmek istedigini 6grenmek.



3. Bir konuyu 6grenmek i¢in okulda, bir 6gretmenin yaninda veya yazili seyler tizerinde

calismak (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2011, s. 1793).

TDK okumanin tanimini yazili materyaller tizerindeki harflerden, sembollerden yola

cikilarak anlamlandirma, ¢6ziimleme olarak agiklamaktadir.

Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oOteki Ogeleri gérme
algilama ve kavrama stirecidir (Kavcar vd., 2016, s. 67). Okumay1 Karatay (2010), gorme,
dikkat, odaklanma, algilama, hatirlama, anlamlandirma, sentezleme, ¢6ziimleme,
yorumlama ve seslendirme gibi unsurlardan olusan karmasik duygusal ve zihinsel etkinlik
olarak tanimlamaktadir. Okuma, gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme,
anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi karmagik zihinsel siirectir

(Coskun, 2002).

Okuma goérme algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi gbz, ses ve
beyinin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir ve bu siireci iic boyutta
siiflandirilmaktadir (Tazebay ve Celenk, 2008, s. 152). Okuma siirecinde yazilar zihinsel

kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde yapilandirilmaktadir.

Giines (2017, s. 132), okumay1 bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri birlestirerek yeni
anlamlar irettigi aktif bir silire¢ bicinde tanimlamistir. Okumayi, 6n bilgilerin kullanildig:
yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayali uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda,
diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol,
2018, s.1). Okumay:1 anlamlandirma siireci olarak agiklayan bir bagka tanimlama ise

okuma, yazili bir metni gorerek kendine 6zgii bir sekilde anlamlandirmadir (Arici, 2018,
s.3).

Okuma, bos vakitleri degerlendirmek, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik gelismeleri takip
etmek, yeni seyler 6grenmek icin yapilan bir etkinlik ya da ilgi olarak tanimlanmaktadir

(Aksagoglu ve Yilmaz, 2007).

Okuma fizyolojik ve zihinsel unsurlarin bir arada kullanildigi; harflerin, kelimelerin,
sembollerin taninmasi ile baslayip bu dgelerin bir araya getirilerek anlamlandirilmas: ve
yorumlama, analiz, degerlendirme, sentezleme, elestirel diisiinme gibi iist diizey bilissel

becerileri igeren anlam kurma siireci olarak belirtilmektedir (Ugur, 2017).



Okuma kavramimin acgiklamalarindan da anlagildigi iizere literatiirde okumanin
tanimlamasi ilizerinde ortak bir fikir yoktur. Tanimlarda okumayi, harflerin sembollerin
taninmasi, gérme, seslendirme gibi fiziksel yonii ile yorumlama, analiz, sentez, elestirel
diistinme gibi bilissel yoniiyle agiklamiglardir. Ancak en genel tanimiyla okuma, harflerin,
sembollerin,  gorsellerin,  sekillerin ~ zihinde  belirli  siireclerden  gecilerek

anlamlandirilmasidir.

2.1.1 Okumanin Onemi ve Insan Yasamindaki Yeri

Bilginin hizla artmasiyla birlikte insanlarin bilgiye ulasma ihtiyaglar1 da artmaktadir.
Bilgiye ulagsmanin en 6nemli yollarindan biri de okumaktir. Fakat artan bilgiler igerisinde
dogru ve yanlis bilgiye ulagsma yollar1 da sadece okumak ile degil ayn1 zamanda okunan
bilgileri anlamak yorumlamak, ¢oziimlemek, elestirmek gibi bilissel becerileri de

gerektirmektedir. Bu yoniiyle okuma 6nemli kilinmaktadir.

Bilginin artig1 insanlarin bilgiye ulagsmalari i¢in 6grenmeyi 6grenmesini zorunlu kilmigtir.
Okur (2013, s. 1), okuma becerisi hayatimizin belirli bir doneminde kazanilan bir beceri
olsa da hayatimiz boyunca kullanacagimiz i¢in 6nemli gormektedir. Ciinkii bireyin

okumadan 6nce 6grenmeyi 6grenmesi ve bunun i¢in de dili iyi kullanmas1 gerekmektedir.

Okumanin insan hayatinda énemli bir yeri vardir. Insan okul dénemi boyunca ve bunun
disinda kalan zamanlarda bir¢ok bilgiyi kitap, gazete ve dergi gibi yazili kaynaklar
okuyarak kazanir. Insanm genel okuryazarlik diizeyinin iizerinde bir okuma becerisine
sahip olmasi gerekir. Bunun i¢in okudugunu dogru ve eksiksiz kavrama becerileri de 6nem

kazanmaktadir (Karatay, 2018, s. 10).

Okumay1 6grenmenin en onemli okul basarilarindan biri oldugu ¢linkii okuma becerisi
okulla ilgili diger konular i¢in temel teskil ettigini aciklanmaktadir. Okuma bireyin zeka
gelisimi, sonraki akademik basaris1 ve yasamdan zevk almasini saglayacak en onemli

araglardan birisidir (Cetinkaya, 2011, s. 2).

Degisen diinya sartlar1 sozlii iletisim yerine yazili iletisimin 6nem kazanmasina sebep
olmustur. Gelismis iilkelerde kentlesmeye bagli olarak insanlar arasinda iletisimin biiyiik
bir kism1 okuma yolu ile gergeklestirilmektedir. Bu durumun farkina varan tilkeler ¢agdas
insan modelinde okuma becerisinin dnemli oldugunu gormiisler ve egitim sistemlerinde
okumaya 6zel 6nem vermislerdir (Coskun, 2002).

8



Egitime yeni ve alisilmisin disinda anlam yliklenerek giiniimiiz toplumunda elestirel
diistinebilen, yaratici niteliklere sahip ve problem ¢dzme becerilerinin gelismis bireyler
yetismesi beklenmektedir. Bu durum, giderek, daha karmasik hale gelmis, islevsel olarak
farklilasmis ve g¢esitlenmis insan iliskilerine uyum saglayabilecek, kendilerini
gelistirebilecek ve kendi geleceklerini kendilerinin olusturabilecegi bir insan tipi
yetistirmeyi daha gerekli hale getirmistir (Gomleksiz, 2004). Bunlarin saglanabilmesi

okumanin 6nemini arttirmaktadir.

Okumanin 6nemi iki grupta toplanmaktadir. Okuma, egitim aracilifi ile ekonomide
verimlilik ve sonucunda kalkinmayr desteklemesiyle toplumsal Onemini; bireyin
entelektiiel gelisimine, kiginin bireysellesmesi ve bulundugu toplumda saglikli iletigim
kurabilmesine, bireyin anlama yetenegini gelistirip bilgi hazinesini artirmasiyla bireysel

onemini agiklanmaktadir (Y1lmaz, 1993, s. 25).

Cok fazla kitap ve gazete okuyan toplumlarin sosyal ve ekonomik yonden de gelismis
olduklar1 ve toplumda okuma kiiltiiriniin olustugu goériilmektedir. Okumanin toplum ile

sekillenen ve gelisen bir dil alan1 olmas1 6nemini artirmaktadir (Arici, 2018, s. 10).

Yukaridaki acgiklamalardan yola ¢ikilarak okumanin bireysel ve toplumsal agidan nemli
oldugu soylenilebilir. Bireysel agidan bakildiginda insanlarin bilgiye ulasabildikleri en
onemli yol okumaktir okuma sayesinde kisiler bilgilenir, Ogrenirler. Bireyler okuma
sayesinde dogru ve eksiksiz bilgilere ulasabilirler. Elestirerek, yorumlayarak,
anlamlandirip, ¢oziimleyerek dogru bilginin ne olduguna ulasabilirler. Okuma Kkisiler
arasinda iletisimi giliglendirmesi yoniiyle de dnemlidir. Toplumsa agidan ¢ok fazla okuyan
iilkelerin gelismis olduklar1 goriilmiistiir. Okumaya ilginin fazla oldugu toplumda egitimde

verimliligin artmasi ve ekonomik agidan kalkinabilmesi saglanabilir.

2.1.2 Okudugunu Anlama

Dil egitiminin temel amaglarindan biri, 6grencilerin dinleme ve okuma becerilerinin
kazanilmasii saglamaktir. Okuma egitiminin amaglarindan biri de okuduklarini tam ve

dogru anlar bir duruma gelmektir (Kavcar vd., 2016, s. 13).

Okudugunu anlamanin tanimlamasi da tipki okumanin taniminda oldugu gibi farkl

sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir.



Paris ve Hamilton (2009: 32-33) okudugunu anlamay: tanimlamanin temelde ii¢ sebepten zor
oldugunu belirtmektedir: 1) Okudugunu anlamanin duragan olmamasi, yani kisiden kisiye,
ayni kisinin bir okumasindan digerine, hatta bir kisinin ayn1 metni iki kez okumasi arasinda
dahi degisiklikler goriilebilmesi; 2) Anlamanin derin zihinsel islemleri, ¢ok ¢esitli ¢ikarimlari,
iligskilendirmeleri vb. igeren bir siire¢ oldugu ifade edilse de bu derin ve teferruatli yapisinin
Olciiliip acik bir sekilde ortaya konamamasi; 3) Anlamadaki gelisimde diigiincelerin nicelik ve
niteligi kanit gosterilse de aslinda bunlarm, akici okuma, daha giiglii bir bellek, strateji
kullanimu ve st biligsel kontrol vb. zihinsel siireglerden etkileniyor olmasi (Paris ve Hamilton,
2009’dan aktaran Uyar, 2015, s. 38).

Okudugunu anlama metinlerin iletilerini kavrama olarak tanimlanarak tam olarak
anlasilmanin saglanmasi igin bireylerin, metnin yapisini ¢éziimleme, metnin igerigini

anlama ve yorumlama, metni elestirme gibi bazi1 davramiglarda bulmasi gerekmektedir

(Temizkan, 2007, s. 30).

Okudugunu anlama, bir metindeki sozciik ve kavramlari seslendirme veya ezberleme
degildir, yaziya gecirilmis anlamlandirilmis sézciik, kavram, climle, paragraf veya belirli
Olceklerdeki metinlere can verme, bunlari algisal veya yargisal birtakim islemlerden
gecirerek iglevsellestirme, zihne kaydetme ve farkinda olarak yeni anlamlar yiikleme

islemidir (Sengiil ve Yal¢in, 2004).

Okuma ve okudugunu anlama, insana farkli bakis acilar1 kazandiran ve hayati yeniden
anlamlandirmaya firsat saglayan insan1 yasami boyunca her zaman ihtiya¢ duyacagi beceri
olarak tanimlanmaktadir. Diinyay1 anlamaya ¢alisan insan, 6grenmeye ve yeniliklere uyum
saglamaya calisirken okuduklarini, diisiindiiklerini ve anladiklarini kurgulayarak yeni
fikirler iretmeye c¢alismaktadirlar bu noktada egitimin temel gorevi okuma ve okudugunu

anlama becerilerinin gelismesini saglamalidir (Kusdemir, 2014, s. 8).

Bilgilenmenin temel yollarindan biri olan okumanin amacina ulasabilmesi i¢in tam olarak
anlamanin saglanmasi gerekmektedir. Ogrenmek icin ne kadar zaman ayrilirsa ayrilsin
kisinin okudugunu anlama diizeyi diisiik ise 6grenmenin gerceklesmesi miimkiin degildir
(Epgagan, 2010, s. 13). Okudugunu anlama diger biitiin dersleri etkilemektedir. Bu sebeple
okudugunu anlama o©nemli kilmmaktadir. Okudugunu anlama becerilerinin ilkokul

yillarindan baglanarak siirekli gelistirilmesi gerekmektedir.

Okudugunu anlama silirecinde anlami bulma, anlam {izerinde diisiinme, nedenleri
aragtirma, sonuclar c¢ikarma ve degerlendirmede bulunma gibi biligsel siirecler vardir.
Anlama; inceleme, secin yapma, degerlendirme gibi beyin faaliyetlerini igermektedir.
Anlamlandirmada okuyucunun 6n bilgileri okunan ile biitiinlesmektedir (Balc1,2016, s.
14).
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Anlam kurmada 6n bilgilerin énemi biiyiiktiir. Onceki 6grenmeler ile yeni dgrenmeler
sentezlenerek okunmasi metinle kurulan iligkiyi artiracak ve anlama diizeyini daha fazla
artiracaktir. Okuyucunun verilen metindeki bilgiler ile kendi 6n bilgilerini biitiinlestirmesi
sonucundaki yeni bilgilerin daha iyi kavranmakta ve hatirlanmaktadir (Ates, 2011, s. 28).
Her okur kendi okudugu metni kafasinda bigimlendirebilmekte, icerigi kendine gore

degistirebilmekte ve farkli anlamlar yilikleyebilmektedir.

Okudugunu anlama becerisini gelistirme yollarin1 Tazebay ve Celenk (2008, s. 159) soyle

siralamistir:

1.0kuma 6ncesi sorularla 6grenciyi hazirlamak,

2.Yazida ele alinan konuyu belirlemek,

3.Anlam1 bilinmeyen sozciiklerle, anlasilmayan ciimle ve paragraflar1 saptamak,
4.Ana fikri arastirip bulmak,

5.Yardimc fikirleri incelemek,

6.Yazinin genel diisiince ve anlatim yapisini ¢ikarmak,

7.Metin anlasilmadiginda okuma hizini azaltmak.

Anlam kurma siirecinde bahsedilebilecek belli bagli becerileri su bagliklar altinda toplamak

mumkuindiir:
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Tablo 1

Anlam kurma becerileri

Basit Beceriler Ima ve Muhakemeye Kelime Anlami  Yargilama, Takdir
Dayal1 Beceriler becerileri Etme, Degerlendirme
Becerileri
1.Ana fikir 1.Cikarim yapma 1.Kelimenin sozlik 1.Ruh halini anlamak
2.Asamalandirma 2. Tahmin etme anlamini bilme
3.Yonergeleri izleme 3.Uygulama yapma 2.Kelimenin 2.Tavir ve tarzi
4.Yeniden ifade etme 4. Neden-sonug cagristirdigi anlami  anlamak
5.Delil gbsterme 5.Agiklama bilme 3.Tarif ve
6.Gergek detaylari bulma  6.Farkliliklari bulma 3.Farkli anlamlar1 bilme  nitelendirmeleri
7.Bilginin yerini belirleme 7. Kargilagtirma Yapma  4.Baglamdaki  anlami anlama
8.Yorumlamak bilme 4.Degerlendirebilme
9.Sonug belirlemek 5.Bilesik kelimeleri  5.Degerlendirme
10.Genellemeler yapma  anlama yargilarinda
11.Ima edilen ana fikri 6.Es anlamlilar1 bilme bulunabilme
bulma 7.Z1t anlamlilar1 bilme 6.Hislerini ortaya
8.Es seslileri bilme koyabilme
9.Kelime koklerini  7.Fikirlerini
bilme belirtebilme

10. Mecazi ve kinayeli
anlamlar1 bilme
11.Kelime
bilme
12.Deyimleri bilme

13. Benzetmeleri bilme

koklerini

8.Sakaci1 ve anlayish
bir tutum
sergileyebilme
9.Giizelligi takdir
edebilme

Cramer’den (2004) uyarlayan Akyol (2016). Programa Uygun Tiirk¢e Ogretim Yontemleri. Ankara: Pegem.

Okuma ve okudugunu anlama etkinliklerinde bu becerileri kazanmig bireyler yetistirmek
amaclanir. Etkin okur; okudugunu anlama becerisi kazanmis, metnin yapisina uygun

yontemlerle okuma yapabilen, elestirel bakis agisina sahip okurdur (Balct, 2016, s. 17).

2.1.3 Okuma Tiir, Yontem ve Teknikleri

2018 ve 2015 yillar1 Tiirkge dersi (1-8. siniflar) Ogretim Programinda okuma alanina
yonelik tiir, yontem ve tekniklerden bahsedilmemistir (MEB, 2015; MEB, 2018). 2006
Tiirkge dersi (5-8. smiflar) 6gretim programinda okuma alanina yonelik tiir, yontem ve

teknikler sunlardir:

2.1.3.1 Sessiz Okuma

Sessiz okuma hayatta en ¢ok yer alan okuma tiiriidiir. Ogrencilerin derslerine hazirlanmast,

bos zamanlarin1 degerlendirmesi, gazete, dergi okumasi sirasinda giiciinii ve zamanini daha
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verimli harcamay1 saglar. Sessiz okuma sirasinda daha az zaman harcanarak daha hizli

okuma saglanir (Oz, 2001).

Sessiz okumada amag akici ve hizli okumay1 saglamaktir. Sessiz okuma, goz hareketleri ve
beyinde meydana gelir. Sesli okuma ile arasindaki en 6nemli fark sadece anlamay1 degil
anlatmay1 da kapsamasidir (MEB, 2006, s. 66).

Sessiz okuma, yazinin gozle takip edilip anlagilmasidir. Sesli okumaya gore daha hizli
gergeklestiginden daha ¢ok tercih edilen okuma tiiriidiir. Sessiz okuma ¢alismalari

yapilirken sunlara dikkat edilmelidir:

1.Dudak kipirdamamalidir.

2.Yazi elle veya bagka bir seyle takip edilmemelidir.
3.0kuma esnasinda bag ve govde hareketleri yapilmamalidir.
4.0Okurken sessiz olunmali, giiriiltii yapilmamalidir.

5.Serbest okuma etkinliklerini sessiz yapmalar1 6giitlenmelidir.

flkokul déneminde temel okuryazarlik becerisi kazandirilirken &zellikle birinci siniftan
ticlincli siifa kadar 6grencilerinin okuma durumlarim1 gérmek i¢in ilkokul 6gretmenleri
sesli okuma caligmalarina yer verirken ilkokul dordiincii smiftan itibaren Ggrencilerin
derslerle ve 6grenme konulari ile bas etme becerilerini saglamak, ¢calisma zamanlarin1 daha

verimli kullanmak i¢in sessiz okuma ¢aligmalarina yer verirler (Karatay, 2018, s. 64).

Sessiz okuma, sesli okumaya gore daha hizlidir; bununla birlikte sesli okuma tam olarak
kazanilmadan sessiz okumada basarili olmak zordur. Dilin seslendirme siiresiyle goziin
gorme siiresi arasinda g¢eyrek saniye zaman farkinin oldugu tespit edilmistir. Sesli

okumada 1 saniyede 1 kelime 60 saniyede 60 kelime ederken; sessiz okumada ¢eyrek

saniyede 1 kelime 60 saniyede 240 kelime okunabilmektedir (Unalan, 2006, s. 72).

2.1.3.2 Sesli Okuma

Sesli okuma, gozle algilanan ve zihinde kavranan sozciikk ya da sozciik kiimelerinin
konugma organi yardimiyla okunmasidir. Sesli okumada amag, yazinin dogru ve konusma
dilinin o6zelliklerini yansitacak sekilde seslendirilmesidir (Tazebay ve Celenk, 2008, s.

155).
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Sesli okumanin basarili olabilmesi i¢in anlamin kavranmasina, sesin vurgu ve tonlamasi
yapilarak okunmasina dikkat edilmelidir. Sesli okuma Ogrencilerin iyi dinleme

aligkanliklarinda da etkilidir (Kavcar vd., 2016, s. 69).

Sesli okumada amag, Ogrencilerin okunan metinde gecen kelimelerin nasil telaffuz
edildigini ve hangi baglamda kullanildigini anlamalarin1 saglamaktir. Sesli okuma
ogrencilerin okuma seviyelerini belirlemeye yardimci olurken, dinleyenlerin zihinsel
faaliyetlerinin gelismesine de katki saglar. Ogrencilerin diizgiin konusma yetenegini
gelistirir. Sesli ve giizel okuma dinleyicilerin konuya ilgi duymasini saglar ve okuma zevki

uyandirir (MEB, 2006, s. 66).

Sesli okuma, ogrencilerin okumayi1 Ogrenmesine (6gretmenin okuma bi¢imini taklit
ederek), okuma diizeylerinin Ogretmen tarafindan taninmasina, dinleme aliskanlig
kazanilmasina yardim eder. Sesli okuma hem duyusal hem gorsel oldugu i¢in 6nemli yeri

vardir. Sesli okuma ¢ocuklarin diizeyine uygun olmalidir (Celik, 2006).

Karatay (2018, s. 64)’e gore sesli okuma c¢aligmalari yaptirilirken su noktalara dikkat

etmek gerekir:

1. Yazim ve noktalama isaretlerine uyarak
2. Baglama uygun vurgu ve tonlama yaparak
3. Satirlari, climle ve kelimeleri atlamadan dogru ve eksiksiz oku(t)maya dikkat

edilmelidir.

2.1.3.3 Goz Atarak Okuma

Metnin ana diislincesini tanimak amaciyla yapilan okumadir. Az zamanda ¢ok sayida
metni gozden gecirmek amaciyla goz atarak okuma yapilir. Gazete okurken kelime kelime
okuma yapmak yerine goz atarak okuma yapariz. Bu okuma normal okumadan 3 ya da 4
kat daha hizlidir. Arastirmalardan yazinin ilging yerlerini okumak i¢in de kullanilir

(Unalan, 2006, s. 73).

Cagimizdaki hizli bilgi akisi, hizli anlamay1 gerektirmektedir. Insan bir konuyu kisa siirede
genel hatlariyla bilgi edinme ihtiyact duymaktadir. Gilinlilk hayatimizda sikca
kullandigimiz okuma tiirtidiir. Bu sebeple 6gretmenlerin 6grencileri bu tiir okumalarin

nasil yapilacagi konusunda bilgilendirmeleri gerekmektedir (Y1lmaz, 2014).
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GOz atarak okuma metin okuma siirecinin basinda, okuma Oncesinde, konuyla ilgili 6n
bilgileri canlandirmak ve konuyu genel olarak kavratmak igin kullanilir. Ogrenci
verilmisse basligina bakar, metnin uzunluguna ve karakteristik 6zelliklerini inceleyerek
metin hakkinda 6n degerlendirmede bulunur. Ogrenci metinde karsilasabilecegi anlama
giicliikleri i¢in strateji belirlemesine yonelik biligsel farkindalik kazanir (Karatay, 2018, s.
65).

GOz atarak okumada amag¢ konunun ayrintilarina girmeden, ana hatlariyla kavranmasidir.
Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulasmak i¢in 6nce metnin basligia bakilir;
uzunlugu ve bi¢imi incelenerek metin sekil bakimindan degerlendirilir. Metnin konusunu
anlamak icin gozler hizla metin iizerinde gezdirilir. Zihinde olusan sorularin cevabi
olabilecek ciimleler biitiin olarak okunur. Boylece ayrintilar atlanarak ana fikre ulasilmig
olur. Ogretmen, verilen metnin ana fikrinin bulunmasi igin belirli bir siire verir. Bu siire

sonunda 6grencilerin verdikleri cevaplar tartisilir ve ana fikir sdylenir (MEB, 2006, s. 66).

2.1.3.4 Ozetleyerek Okuma

Karatay (2018, s. 65)’e gore Ozetleyerek okumanin amaci, metinde islenen ana fikri-
konuyu destekleyen temel yargilarm kavranmasidir. Ozetleme, metninden dnemli fikirleri
belirlemeyi ve metni tutarli sekilde kisaltmay1 saglamaktadir. Okunan metinde her seyin
hatirlanmast miimkiin olmadigindan gereksiz detaylardan kag¢inilarak onemli olaylarin

hatirlanmasi saglanir (Akyol, 2016, s. 49).

Ozetleyerek okumada ama¢ metnin ana hatlarinin kavranmasidir. Metni okumaya
baglamadan oOnce tahtaya “metinde gecen kisiler kimlerdir?”, “Olaylar ne zaman
olmustur?”, “Olaylar ne zaman ve nerede gerceklesmistir?”, “Metnin giris ve sonug
boliimlerinde ne tiir degisiklikler olmustur?” gibi sorular yazilir. Ogrencilerden metni
dinlerken veya okurken bu sorularin cevaplarini bulmaya c¢aligmalari istenir. Okuma siireci
zaman zaman kesintiye ugratilarak 6grencilere okunan boliimiin 6zetini ¢ikarmalar: i¢in
stire verilir. Okuma bittikten sonra, her bdliimiin 6zetini bir veya iki ciimle ile yeniden
ifade etmeleri ve bu climleleri birlestirerek tek bir paragrafta toplamalar1 istenir. Metin

ikinci kez okunur ve 6grenciler gerekli diizenlemeleri yaparlar (MEB, 2006, s. 67).
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2.1.3.5 Not Alarak Okuma

Sesli veya sessiz okuma c¢alismalarda Ogrencilerden, metni okuma amaclarina gore,
metinden beklentilerini, anladiklar1 ve anlamadiklar1 béliimleri kendi climleleriyle metnin
ilgili yerlerindeki kenar bosluklarina veya defterlerine not almalar1 istenir. Bu ¢alismalar
ogrencilerin kavradiklar: bilgileri hatirlama, tekrar gozden geg¢irme, kavrayamadiklarini
farkli kaynaklara bagvurarak 6grenme, sorma aliskanligi edinmeleri i¢in yararlidir. Ayrica

ogrencilerin okuma ve anlama etkinliklerinde aktif rol almalarini1 saglar (Karatay, 2018, s.

66).

2.1.3.6 Isaretleyerek Okuma Yintemi

Isaretleyerek okumada amag¢ konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve

kavramlar ile 6nemli goriilen yerlerin belirlenmesidir (MEB,2006, s. 67).

Isaretleyerek okumada dgrenciler metin sesli okunurken metinde gecen anlami bilinmeyen
veya metnin baglaminda anlami kavranmayan soézcliklerin altini ¢izerler. Okuma ve ders
calisma etkinliklerinde bazi sozciiklerin metnin kavranmasinda onemli islevleri vardir.
Ogrenciler, metnin kavranmasinda o&nemli olan bu sozciigii metnin baglamindan
kavrayamiyorsa, bunlarin hangi anlamda oldugunu sozliikk, ansiklopedi gibi temel

kaynaklar1 kullanmay1 6grenir (Karatay, 2018, s. 67).

Not alarak okumadan farkli olarak 6grenciler, 6nemli gordiikleri yerleri isaretlerler. Bunun
icin farkli renklerde kalem kullanabilirler. Altin1 ¢izdikleri boliimleri kendi ciimleleriyle
ifade ederek anlamli metin olustururlar bdylece metin ana hatlartyla kavranmis olur

(Unalan, 2006, s. 74).

2.1.3.7 Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okumada Ogretmen, Ogrencilerin okuyacaklari metne karsi ilgilerini
uyandirmaya, islenen konu/tema ile ilgili 6n bilgilerini harekete gecirmeye ¢alisir. Okuma
sirasinda Ogrencilerin anlama giiciinii artirmak, okuma siirecinde 6grencileri etkin kilmak
amactyla metnin konusu, ana diisiincesi veya metinde gecen herhangi bir olayla ilgili
merak uyandirict sorular yoneltir. Ayrica metin ders kitabinda yer aliyorsa metnin basligi
gorselleri yorumlatilarak diger derslerde karsilarina ¢ikabilecek sekil, tablo, grafik gibi

gorselleri yorumlama becerileri gelistirilmeye ¢aligilir (Karatay,2018, s. 67).
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2.1.3.8 Soru Sorarak Okuma

Soru sorarak okumanin amaci okuma Oncesinde ve siirecinde Ogrencilere sorular

hazirlatilarak metin  lizerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarimi saglamaktir

(MEB, 20086, s. 68).

Bu teknikte Ogrencilerin okunan metne karsi ilgilerini uyandirmak amaciyla metnin
konusu-ana diisiincesi ile ilgili metinde cevabin1 bulmaktan hoslanacaklari sorular
hazirlamalar1 istenir. Okuma ¢alismalarindan sonra bu sorulardan kag tanesinin cevabinin
metinde oldugu lizerine Ogrencilerin tartisarak bulmalar1 istenir, 6grenciler bu sorulari

karsilikl1 olarak sorgulayabilir (Karatay, 2018, s. 68).

2.1.3.9 Soz Korosu

Koro halinde okuma akict okumay1 gelistirerek en iyi ve en zayif okuyucuyu bir araya
getirmektedir. Bu teknigin uygulanmasinda siirlerden yararlanilabilir. Ogretmen her giin
bir siiri birka¢ kez okutabilir. Bu durum en ¢ok okuma yetersizligi olan 6grencilere katki
saglayacaktir. Tekrar sayisi arttikca okuma yetersizligi olan G6grencilerin katilimi da
artacaktir (Akyol, 2016, s. 88). Ilkogretimde soz korosu etkinlikleri dgrencilerin, iletisim
becerilerinin  gelistirilmesinin yaninda kendilerini ifade ederken utanma, sikilma,

heyecanlanma gibi duygularini da kontrol etmelerini saglayacaktir (Karatay, 2018, s. 69).

2.1.3.10 Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu, Ogrencilerin Oykiileyici metindeki karakterlerin  6zelliklerini
kavramalarini, metinde yer alan kisilerin 6zelliklerini anlamalarin1 amag¢lamaktadir. Sesli
okuma etkinliklerinde metinde gegen kisilerin konugmalarini, diyaloglarini igeren
boliimleri kisilik 6zelliklerine uygun olan o6grencilere dagitilarak okuma metni tiyatro
etkinligine doniistiiriilebilir. Bu okuma teknigi hem metnin biitiin yonleriyle kavranmasin
pekistirir hem de oOgrencilerin topluluk Oniinde kendilerini ifade etmeleri i¢in 0z

giivenlerini artirir, kisisel gelisimlerine katki saglar (Karatay, 2018, s. 69).

Bu ¢alismada rollerle ilgili metinler ezberlenmek zorunda degildir ancak birka¢ defa
okumayr gerektirmektedir. Cocuklara roller vermek okuma hizint ve anlamayi

gelistirmekte ve 6grenciyi okumaya motive etmektedir (Akyol, 2016, s. 86).
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2.1.3.11 Ezberleme

Ezber yaparak okumanin amaci, 6grencilerin hafizalarini giiglendirmek, kiiltiirel ve debi
degere sahip metinlerdeki ciimle yapilarini ve séz varligini kavrayarak Tirkceyi dogru,

giizel ve etkili kullanmay1 saglamaktir (MEB, 2006, s. 68).

Tekrarlayict okuma yoluyla akici ve hizli gelistirmede énemli olan hususlardan birisi de
uygun bir metin bulmaktir. Zor metinler okuma hizin1 artirmadigi gibi okumaya karsi ilgiyi

de azaltir. Burada siir okumanin énemini vurgulamak gerekir (Akyol, 2016, s. 86).

2.1.3.12 Metinlerle Iliskilendirme

Metinlerle iliskilendirme tekniginde Ogrencilerin, okuduklart metinle daha Once
karsilastiklari, okuduklari diger metinler arasinda benzerlikleri ve farkliliklar: tanima, iliski
kurma ve diisiinme becerilerini gelistirmeye ¢alisilir. Ogrencilerin hem elestirel diisiinme

ve okuma becerileri hem de okuma aliskanligi ve begenisi gelistirilmeye ¢alisilir (Karatay.

2018, s. 70).

2.1.3.13 Tartisarak Okuma

Tartisarak okuma teknigi, okuma siirecinin sonunda okudugunu dogru kavrayip
kavramadigint denetlemek, metinde dogrudan sdylenmeyen iletileri yakalamak igin
ogrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili edindikleri bilgi, duygu ve diisiinceleri
baskalariyla paylasmalarini, onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak farkli bakis agilari

kazanmalarini saglar (Karatay, 2018, s. 71).

2.1.3.14 Elestirel Okuma

Elestirel okuma, okurun metindeki konu, ileri siiriilen bilginin gecerliligi ve giivenirligi
hakkinda karar verme, ¢ikarimlarda bulunma, olaylar ve fikirler arasindaki fark: ayirt etme,
yazarin niyeti ve konuya, olaya bakis a¢isin1 anlama kabiliyeti olarak tanimlanmaktadir

(Karatay, 2018).

Elestirel okuma bircok beceriyi bir arada kullanmayi1 gerektiren bir okuma yontemi
oldugundan kisiyi dogru bilgiye ulastirmada diger okuma yontemlerine gore daha etkilidir

(Demirtas ve Siigiimlii, 2013, s. 168).
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Elestirel okumada amag, metinlerde yer alan bilgileri sorgulamadan kabul etmeme beceri
ve anlayisin1 dgrenciye kazandirmaktir. Ogrenci metinde yer alan bilgileri &n bilgileriyle,
deger yargilariyla, tarafsiz bir bakis acisiyla sorguladiktan sonra hafizasina almalidir.
Elestirel okuma metnin yapisi, yazarin vermek istedigi mesaj ve fikirler hakkinda analiz
etme, yorum yapma, tahminde bulunma, karsilastirma ve degerlendirme gibi birtakim

islemleri gerektirmektedir (Y1lmaz, 2014).

2.1.4 Okuma Ahlskanhg

Aliskanlik, bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, tinsiyet (TDK, 2005, s. 95) olarak
tanimlanmaktadir. Bir seyin aligkanlik haline gelebilmesi igin siirekli tekrar etme durumu
vardir. Okuma aliskanligint da okuma eyleminin sik sik tekrar etme durumu olarak

tanimlayabiliriz.

Okuma aliskanligt; bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu,
okuma eylemini yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde ve elestirici bir nitelikte
gerceklestirmesidir. Bu tanima gore, okuma aliskanligi temel okuryazarlik ve islevsel

okuryazarliktan sonra gelmektedir (Yilmaz, 1993, s. 30).

Okuma aligkanligi, okuyucularin okuma becerisini hayati boyunca siirekli ve diizenli hale
getiren ve bunu amaglarina ulagsmada ara¢ olarak goren kisilerin okuma eylemidir

(Bayram, 1990, s. 8).

Okuma aligkanlig1 bireyin okumayi ihtiya¢ olarak gérmesi bu ihtiyaca bagli olarak okuma
eylemini bir amag¢ dogrultusunda gerceklestirmesi, yasam boyu isteyerek ve diizenli olarak
stirdlirmesi seklinde tanimlamaktadir (Mete, 2012). Okuma aligkanliginin temelinde
strdiiriilebilirlik yaklagimi1 bulunmaktadir. Sirdiiriilebilir okuma aligkanligi, bireyin
yasaminin her doneminde okuma eylemini kalic1 ve diizenli olarak devam ettirmesini ifade

eder (Odabas, Odabas ve Polat, 2008).

Okuma Becerileri Dersi Programi’nda (2012, s. 7) okuma aligkanligi sOyle

acgiklanmaktadir:

Temel okuma becerisi kazanan kisinin herhangi bir konuda bilgilerini zenginlestirmek,
yaptig1 aragtirmalara kaynak olusturmak ya da gezmeye, miizik dinlemeye benzer sekilde

hayatini eglenceli kilmak amaciyla okumayi siirekli ve diizenli bir bi¢cimde siirdlirmesidir.
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2.1.4.1 Cocuk ve Okuma Aliskanhgi

Okuma aligkanligin1 kazanmada g¢ocukluk donemi ve hatta bebeklik donemi yillarinin
onemi biiyiiktiir. Cocugun kitapla erken yaslarda karsilasmasi okumaya olan ilgisini
etkiler. Okuma aliskanligr kazandirilmasi istenen bireylerin ¢ok kiigiik yaslardan itibaren
bilinglendirilmesi gerekmekte ve ozellikle ilkokul yillariin okumaya karsi ilginin
belirlendigi ve okuma aligkanlifi kazanmanin temellerinin atildigi yillar olarak

aciklamaktadir (Bayram, 1990, s. 2).

Cocuklarin kitaba ve okumaya olan yogun ilgilerinin ilerleyen yaslarda diismesi okuma
aligkanligimin yerlesmemis olmasina baglanmaktadir. Erken yaslarda okuma aligkanligi
edinilmemesi ilerleyen yaslardaki okuma aligkanligini olumsuz etkilemektedir. Ancak

kiigiik yaslarda kazanilan okuma aligkanligi ilerleyen yaslarda da devam etmektedir (Balci,

2016, s. 48).

Yasantilarin okuma becerisinde etkili olmasi gibi okuma da yasami etkilemektedir.
Ozellikle kiigiik yaslarda kazanilan okuma aliskanhigi ve gesitliligi bireylerin, zihinsel

gelisimi ve sosyal olgunlagmasinda ¢ok onemli etkiye sahiptir (Russel’den aktaran Keles,

2006, s. 14).
Bayram (2009, s. 79- 95), ¢ocuk ve okuma aligkanligini yaslara gére soyle agiklamistir:

0-2 yas ¢ocuklarinin hayal diinyalari1 ¢evresinde gordiikleri ile sinirli oldugundan onlar igin
hazirlanan ilk kitaplar ¢evresinde gordiigli tanidig sekiller ve objelerden olusan resimli

kitaplardir. Yani ¢cocuklarin kitaplarla etkilesimi resimlerle baslar.

0-5 yas aras1 ¢ocuklar giinlerinin biiyiik birgogunu oyun oynayarak gegcirirler. Cevresinde
gordiigli ve dokundugu her sey onun i¢in oyun aracidir. Cocuk bu donemde kitabi da oyun
araci olarak goriir. Bu nedenle ¢cocugu miimkiin olan en kiiciik yasta kitapla tanistirmak

gerekmektedir.

6 yas cocuklarin okula hazirlik dénemi oldugu i¢in alfabe, rakam, arkadas, aile, okula
gitmek gibi konularin oldugu cesitli 6ykiiler cocuklarin ilgisini ¢ceker. Gece yatmadan 6nce
ebeveynlerinin kendilerine kitap okumasindan, Oykii ile ilgili sorular sormaktan zevk

alirlar.

7-8 yas doneminde zengin bir etkilesime olanak saglayan, bol uyaranli bir arkadas
cevresinin oldugu okul donemi, ¢cocuklarin sozcilik kazanimlarinda belirli bir artisa sebep

20



olur. Bu donem c¢ocuklarin okuma aligkanligir ve kiiltliri kazanmalar1 i¢in en duyarh

donemdir.

9-10 yas cocuklarinin bir¢ok yararli aligkanliklarinin yaninda okuma aliskanliklar1 da
gelismistir. Artik 6grenmek i¢in degil zevk almak i¢in okurlar. Bu donem okuma

aliskanligiin yer edebilmesi i¢in kritik donemdir.

11-12 yas doneminde kiz ve erkek cocuklarinin ilgilerinin kitaplara da yansidig

goriilmektedir. Kitap seciminde cinsiyete gore farkliligin en belirgin oldugu donemdir.

13-18 yas ¢ocuklar1 kendilerini kesfetmeye, kimliklerini bulmaya yonelen ergenler i¢lerine
kapanarak isyankar tutum gelistirirler. Ornek alabilecekleri yetiskin arayisindadirlar ve

biyografik tiirde eserlere ilgi duymaya baslarlar. Kitaplardaki karakterleri 6rnek alabilirler.

Okuma aligkanligimin ediminde ilkdgretimin 6nemi ve kazanilmasi gereken en Onemli
davranis oldugunu belirten Arslan, Celik ve Celik (2009), ¢agdas egitim anlayisina gore
ogrenme sadece egitim kademelerinde gerceklesen bir olgu olmayip yasam boyu devam
eden bir siire¢ olarak goérmekte ve bireylerin yasam boyu 6grenme siirecinde ¢ok ¢esitli
alanlara yonelik birgok bilgiyi elde edebilmesi i¢in okuma aligkanligi gelistirmeleri

gerekmektedir.

2.1.5 Okuma Ahskanhginda Etkili Olan Faktorler

Bireysel ilgi farkliliklar1 okuma aliskanligini etkilemektedir. Kisisel farkliliklarin yaninda
cevreden gelen telkinler ve yonlendirmeler okuma aligkanliginin yoniinii ve seklini

belirleyebilmektedir (Balci, 2016, s. 52).

Okuma aligkanligini etkileyen etkenler kisisel etkenler ve ¢evre etkenleri olmak {iizere iki

ana boliimde incelenmistir.

2.1.5.1 Kisisel Etkenler

Okuma eylemi bireyin kendisi tarafindan yapilir ve bireyin okumaya karst igsel
motivasyonu okuma aliskanlifinda etkilidir. Okuma aligkanliginin gelismesinde bireyin
ilgi ve ihtiyaglar1 onemlidir. Cocuklar neye ilgi duyuyorsa o yonde kitaplar ile

karsilasmalar1 saglanarak okumaya olan ilgileri artirilabilir. Cocuklarin 1lgi ve
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gereksinimleri de yaslarina gore degistiginden ilgi duyduklar1 kitap tiirleri de yaslarina

gore degismektedir.

Kisilerin kendi arzuladiklar1 seyi 6grenmeye istekli olduklarini ¢evremizde gérmekteyiz.
Kisisel etmenlerde bireyin ¢evresinde ve toplumda daha ¢ok s6z sahibi olmak, entelektiiel
imaj1 yaratmak i¢in okuma aligkanlig1 kazanabilecegi gibi, kendi kisiligini, davraniglarini,
diistincelerini, bir bakima duygularint degistirmek, gelistirmek ya da pekistirmek i¢in de bu

aligkanlig1 kazanmis olabilir (Binarbasi, 2006, s. 18).

Kisilerin, 6zellikle ¢ocuklarin okuma aligkanligi kazanmasi ve gelistirmesinde okuma
materyalinin bi¢im ve igerik Ozellikleri oldukca Onemlidir. Kisinin yas ve entelektiiel
diizeyine uygun, ilgi ve gereksinimlerini karsilamaya yonelik 6zelliklere sahip okuma

materyali, okuma aligkanligin1 kazanmay1 kolaylastiracaktir (Lyman’dan aktaran Yilmaz,

1993, s. 35).

Giidi ya da giidiileme, okuma aliskanliginda 6nemli unsurlardan birisidir. Kisinin ilgi ve
gereksinimleri, i¢inde bulunduklar1 yas doneminin Ozellikleri temelinde diistiniilerek
belirlenmeli ve kisi bu ilgi ve gereksinimlerini karsilayacak okuma ile tanistirilmali ve bu

yonde giidiilenmelidir (Y1lmaz, 1993, s. 34).

2.1.5.2 Cevresel Etkenler

Cevre bir¢cok sosyolojik yasantida oldugu gibi okuma konusunda da belirleyici bir
etkendir. Bir ¢ocugun ¢evresinde, okumaya yonelik ne kadar uyaran varsa, ¢ocuk okuma
aliskanlig1 kazanmada o kadar avantajli olmaktadir. Cocugun bulundugu ¢evrenin okuma
kiiltiirli olusmamis ve okuma konusunda duyarlilig1 olmayan bir ortam1 olmas1 durumunda,

cevrenin okuma aliskanligini engelleyici bir etkisi goriilmektedir (MEB, 2007, s. 3).

Okuma aligkanligini etkileyen c¢evresel etkenleri aile, okul ve d6gretmenler, programlar ve

yonetmelikler, akran gruplari ve kiitiiphane gibi alt bagliklarla agiklamak miimkiindiir.
2.1.5.2.1. Aile

Insanmn kendisinin de iginde bulundugu en kiiciik sosyal kurum ailedir. Kisinin aile
yapisina gore her seyi degisti gibi okuma aliskanligr da degismektedir. Cocuk yasama dair
her seyi ailesinden Ogrenecegi icin ailedeki bireylerin okumaya karsi tutumlar1 da

onemlidir (Okur, 2013). Aile fertlerinin okuma konusundaki olumlu ve olumsuz

22



davranislart ¢ocuklara yansimaktadir. Bundan dolay:1 aile fertleri ¢ocuklarinin okuma

aligkanligr kazanmasit konusunda kendilerini sorumlu hissetmeleri ve yetistirmeleri

gerekmektedir. Bu da ailelerin egitimi ve bilinglendirilmesiyle saglanabilir (Arici, 2018, s.
17).

Cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmasinda ailelere diisen gorevleri Bamberger (1990, s.

45- 46) soyle agiklamaktadir:

1

. Aileler ¢ocuklarina olabildigince sik hikayeler anlatmali ve sesli okuma yapmalidir.

2.

Aileler ¢ocuklar icin yasina, isteklerine, ihtiyaglarina ve gelisim asamalarina uygun

kisisel bir kiitiiphane kurmalidir.

. Aileler ¢ocuklarin1 harg¢liklarinin bir kismimi kitaplar i¢in harcamalar1 konusunda

egitmelidir.

. Aileler hem g¢ocuklarmin okuduklari kitab1 okuyarak gocuklar1 okumaya tesvik edebilir

hem de aileler o kitap hakkinda tartisma ortami yaratarak tartisma becerilerinin yaninda

konusma becerilerini de gelistirirler.

. Aileler aksamlar1 belli bir siireyi okuma saatine ayirmali ve her birey kendi kitabini

okumalidir.

. Aileler c¢ocuklarina, okuduklar1 seyleri uygulayabileceklerini ve kullanabileceklerini,

kitaplarin  onlarin  hayatlarin1 ~ kurtardigini, aydinlattigm ve  giizellestirdigini

anlamalarina yardimei olmalidir.

2.1.5.2.2. Okul ve Ogretmenler

Cocuk ailesinden sonra dgretmen ile tanigmakta ve dgretmeni yakindan tanimak istedigi

kisi olmaktadir. Cocuk, bir ¢amurun heykeltiras elinde sekil almasi gibi 6gretmeninden

etkilenerek kisilik gelistirmektedir. Iyi bir heykeltirasin ¢ok giizel sanat eseri ¢ikarmasi

miimkiin oldugu gibi 6gretmenin kiiltiirii, bilgisi ve etkileme kabiliyeti ¢ocuklar iizerinde

kisilik gelistirmede ©nemli rol oynamaktadir. Ogretmenlerin ¢ocuklara okumaya

yonelmeleri konusunda ve okuma aligkanligi kazanmalar1 konusunda ornek olmalar

gerekmektedir (Binarbasi, 2006, s. 23).

Okumada &gretmenin dnemli bir rolii vardir. Ozellikle Tiirkge ve sinif 6gretmenleri basta

olmak tizere tiim 6gretmenlerin okuma sevgisi ve aligkanligina sahip olmasi gerekir (Arici,

2018).
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Ogretmenler ¢cocuklarin okuma aliskanligi kazanmalari igin baz1 faaliyetler yapmaktadirlar

bunlardan bazilarint MEB (2007, s. 2- 3) sdyle agiklamistir:

1. Smuf kitapliklart olusturulmali, simif panosunda o6ncelikli okunacak olan Kitaplar
sergilenmeli ve 6grencilerin kitapla ic i¢e olmalar1 saglanmaktadir.

2. Smif 6gretmenleri serbest okuma saatleri diizenleyerek, ¢cocuklarin kendi sectigi kaynaklari
okumasi i¢in ortam hazirlamaktadir.

3. Okulda kitap okumanin Onemini anlatan bir duvar gazetesi olusturup, Ogrencilerin
okuduklart kitaplar tartigtiklar: yazilari bu gazetede sorgulamalarina olanak saglamaktadir.

4. Veliler ile goriisme yaparak onlar1 g¢ocuklarin okuma aligkanligi kazanmasi igin

bilgilendirmektedir.

Ogrencilerin farkl kitap tiirlerine ydnelmelerini saglamaktadirlar.

6. Ogrencileri okul kiitiiphanesini kullanmalar1 igin yonlendirerek kiitiiphane kullanma
aligkanlig1 kazanmalarini saglamaktadirlar.

o

2.1.5.2.3. Akran Gruplart

Insanlarin cevresi ve arkadas gruplar1 onlarin yasantilarinda etkilidir. Cocuk, arkadaslart
ile olan iletisiminde arkadaglarinin okudugu kitaplar1 kendisinin de okumas1 gerektigi, aksi
taktirde arkadaslar tarafindan yanlis degerlendirilecegi kaygisi ile arkadaslarinin okudugu
kitaplar1 okumaya kendini zorunlu hissedebilir. Buna bagl olarak arkadaslar ile kitap

okuma konusunda rekabete ve yarisa girebilir (Binarbasi, 2006, s. 23).

Ozellikle ilkdgretim diizeyinde bulunan dgrencilerin, tutum ve aligkanliklari yeni yeni
yerlesmeye baslamaktadir. Tlkdgretim diizeyi 6grencilerinin okumaya kars: olumlu tutum
gelistirmelerinde ve okumanin aligkanlik olarak yerlesmesinde arkadas ¢evresinin dnemli

etkisi vardir (Balci, 2016, S. 76).

2.1.5.2.4. Kiitiiphane

Yasam boyu 6grenmenin sartlarindan biri olan okumanin sadece harflerin seslendirilmesi
olmadigini ayn1 zamanda elestirel sorgulayict bir yonii oldugunu okumanin taniminda
belirtmistik. Arastiran, sorgulayan, siirekli bilgi arayisinda olan bireyler i¢in kiitiiphaneler

bilgileri bulabilecekleri 6nemli bir depo islevi gormektedir.

Eskilerin,” Bir kiitiiphane acan, bin hapishane kapatir.” Ifadesinde oldugu gibi
kiitliphaneler sehir veya okul igin son derece 6nemlidir. Bu mekanlarin gesitli yonlerden
donanimli olmasi, ¢ekiciligi ve uygunlugu bireylerin buradan yararlanmasinda etkili

olmaktadir (Arici, 2018, s. 176).

Ogrencilerin kazandiklar1 kiitiiphane kullanma aliskanlar1 onlarin tiim hayatlar1 boyunca

etkili olmaktadir. Okumanin aligkanlik haline gelmesinde cocugun cevresinde, oncelikle
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evinde, sinifinda, okulunda veya yakin c¢evresinde kiitliphanenin bulunmasi ¢ocugun
okuma aliskanlig1 kazanmasinda olumlu etki yapmaktadir. Bundan dolay1 halk, okul, sinif
kiitiiphaneleri zenginlestirilmeli ve giincel tutulmalidir. Insanlarin bos zamanlarmi
degerlendirmesinde katkida bulunan halk kiitliphaneleri basta 6grenciler ve gengler olmak
iizere okumanin aligkanlik olarak yerlesmesinde onemli gorev almaktadir. Kiitiiphaneler

boylece toplumsal biling diizeyinin artmasini da saglayacaktir (Mete, 2012).

Ogretmen adaylan ile yapilan calismada dgretmen adaylarinin kitap okuma aliskanlif
edinmeleri ve siirdiirebilmeleri i¢in kitaplara daha rahat ulasmalar1 saglanmali ve
kiitiiphanelerin zenginlestirilme c¢alismalar1 yapilarak kiitiiphanelerin caziplestirilmesi
gerektigi vurgulanmistir (Gomleksiz, 2004). Bu sebeple gelecekte okuma aligkanliginin
kazanilmasinda biiyiik rol oynayacak olan dgretmenlerin okuma aligkanlik diizeylerinin

artmasinda etkili olan kiitiiphanelerin zenginlestirilmesi saglanmalidir.

2.1.6 Tiirkiye’de Okuma Ahskanhgi

Tirkiye’de yapilan c¢alismalarin  birgogu iilkemizin okuma alisgkanliginin fazla
gelismedigini ortaya koymaktadir. Cocuk Vakfinin yapmis oldugu arastirmaya gore
(Cocuk Vakfi, 2006):

e Niifusun %88’1 okur yazar,
e 6-13 yas grubu okullagsma orani kizlarda %87.2, erkeklerde %92,3,

e 25 yas Ustili niifusun %17,2 si okuma yazma bilmiyor,
PISA (2015) uygulamasina gére okuma becerisine yonelik genel sonuglar soyledir:

e Okuma becerileri alaninda Tiirkiye ortalamas1 428, tiim {ilkelerin ortalamas1 da 460°dur.

e Uygulamada yer alan 72 iilke igerisinde Tiirkiye 50.sirada yer almaktadir.

2001 yilinda Uluslararast Egitim Basarilar1 Degerlendirme Kurulusunun organize ettigi
“Uluslararas1t Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi” (PIRLS), kapsaminda Tiirkiye’nin de

bulundugu 34 iilkede yapilan anket sonuglarina gore:

Tiirkiye’de 10 ve daha az kitap bulunan evlerin orani1 yiizde 40, 11-25 arasi kitab1 olan ev
orani yiizde 28, 26-100 aras1 kitab1 olan evler yilizde 23 diizeyinde bulunuyor. 101-200

aras1 kitab1 olan evler yiizde 5 ve 200’den fazla kitab1 olan evlerin oran1 da yiizde 5 olarak
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belirlendi. Tiirkiye, evlerdeki kitap sayisinda anket kapsamindaki tiim iilkelerin

ortalamasinin altinda kaldi (MEB, 2007, s. 5).

Tirk halkinin 6nemli bir boliimiiniin; siirekli, diizenli ve elestirel 6zelliklere sahip bir
okuma Kkiiltiiriniin olmadigi, buna bagli olarak yeterli miktarda yaymn satin almadigi,
okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesi i¢in son on yilda 6nemli bir yol alamadig1 goriilmektedir

(Odabas vd., 2008).

Bireyin oncelikli olarak temel ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekmektedir. Okumanin ihtiyag
olarak goriilmesi estetik zevk alma ile ilgilidir. Tiirkiye’de okuma aligkanliginin istenen
diizeyde olmamasi ekonomik gerekgeler ile etkilidir. Kitaba ve basili materyale ulagsmanin
ekonomik yonden pahali olmasi Tiirkiye’de okuma aligkanligini olumsuz etkilemektedir
(Balci, 2016). Buna gore temel ihtiyaclarin karsilanmasi ve ekonomik gelismelerin artmasi

ile birlikte okuma aliskanlig1 da olumlu yonde artmasi beklenmektedir.

2.2 Yazma Kavram

Yazma becerisi okuma becerisi gibi temel dil becerilerindendir. Konusma ile birlikte
anlatma becerileri igerisinde yer almaktadir. Yazma, insanlarin kendilerini ifade etme
yollarindan biridir. Yazma becerisinin gelisimi biligsel siireglerin yani sira psikomotor

becerilerin gelismesine de baglidir.

Yazma zihinde yapilandirilan diislinciilerin yaziya dokme islemidir. Yazma siireci beyinde
yapilandirilan bilgilerin gézden gecirilmesi ile baslayip amaci, yontemi, konusu ve sinirlari
belirlenip bilgiler arasindan se¢im yapilir. Segilen bilgiler zihinsel asamalardan gegirilir
bu agamalar; siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz sentez yapma
vb. olmaktadir. Zihinsel gelisim acisindan yazma okumaya gore daha 6nemlidir (Giines,
2009).

Yazma becerisi hem kendi agisindan kaynaklanan i¢sel karmasik siire¢ olmasi hem de
uygulama siirecinde degerlendirme, doniit ve diizeltme siireglerinin yeteri kadar
izlenememesi, siniflarin yogun olmasi veya Ogrencilerden kaynaklanan digsal sorunlar
sebebiyle diger dil becerilerine gore daha yavas gelistigi ve yeteri kadar gelismedigi

goriilmektedir (Karatay, 2011).

Yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi ve duygu, diisiince, istek ve

hayallerin yazili isaretlerle iletilmesi olarak tanimlamaktadirlar. Yazma, 6grencilerin
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birbiri ile iligkili bilgilerini bir araya getirerek dilbilgisi kurallarina uygun olarak birgok
climleyi art arda siraladigi uzun siirecli bir eylemdir (Tazebay ve Celenk, 2008, s. 198).
Yazma kendi igerisinde okuma, diisinme ve diizgiin ifade etme becerilerini igermesi ve
uygulamasi zor bir eylem oldugu i¢in 6grencilerin genellikle yazma tiirtinden kagindiklar1
goriilmektedir. Insanlarin uzak durdugu ve yapmaktan cekindigi eylemlerde hata yapma

oranlar1 daha yiiksektir (Ungan, 2007).

Yazma eyleminden kacinmanin nedenleri arasinda &gretmenlerin yazili anlatim

caligmalarinda dilbilgisi kurallarini1 6ne ¢ikarmalar1 ve 6grencilerin bunlarla ilgili hata

yapma korkulari; biligsel diistinme siireclerinin yeteri kadar gelismemis olmasi, duygu ve

diistincelerini siralayamama diizene koyamama gibi etmenler olabilir (Karatay, 2011).

Tanimlardan yola ¢ikilarak yazma, zihinde yapilandirilmis olan bilgilerin duygu, diisiince,
istek ve hayallerin bir araya getirilerek belirli dilbilgisi kurallarina uygun olarak yaziya

dokme islemidir. Yazma diger dil becerilerine gore daha karmasik siirectir.

2.2.1 Yazma Ogretimi ve Ana Dil Ogretiminde Yazma Ogretimin Yeri

Yazma alanmin 6gretim siirecini iki ayri asamada ve bunlar1 kazanim ve gelistirme
asamasidir. Yazma agisindan harflerin, hecelerin, kelimelerin ve climlelerin ne oldugunun
ve nasil yazilacaginin 6grenilmesi kazanim asamasidir. Kazanilan becerilerin etkili bir
yazil1 anlatimda nasil kullanilacagin 6grenilmesi gelisim agamasiyla ilgilidir (Akyol, 2016,
s. 107).

Tiirkge Ogretim programinda yazma Ogretiminde dil ve iletisim becerilerinin yaninda,
diisinme, anlama, sorgulama, siiflama, analiz- sentez yapma gibi zihinsel, sosyal ve
duygusal becerileri gelistirmeye agirlik verilmektedir (Gilines, 2017, s. 170). Yazma
ogretiminde  Ogrencilerin ayn1 zamanda bilissel becerilerinin  de  gelismesi
amaglanmaktadir. Yazili anlatim ¢alismalarinda 6grenci yaziya baslamadan once belirli

asamalardan ge¢mesi gerekmektedir.

Programda Ogrencilerin yazma becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmeleri
amaglanmaktadir. Yazma becerisini gelistirmek i¢in 6nce zihinsel hazirlik yapilmalidir. Bu
cercevede; yazmaya hazirlik, yazma amaci belirleme, uygun yontem se¢me, konuyu
sinirlandirma, dikkatini yogunlastirma ve kurallarina uygun yazma gibi kazanimlar

iizerinde durulmaktadir (MEB, 2015).
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Yazmaya onem veren milletleri kullandiklar1 dile de 6nem veren milletlerdir olarak
aciklayan Ungan (2007)’a gore yazma bilgi edinmenin ve bilgiyi hafizada tutmanin en
onemli yollarindandir. Insanlarda bilginin uygulama boyutunu devreye sokan yazma,
bilginin kiiltiire donlismesinin ve insan hayatinin bir pargasi olmasinin zeminini
olusturmaktadir. Yazma sayesinde kisilerin dil gelisimi hizlanmakta ve kendilerine olan

giiveni artmaktadir.

Yazma becerisi Ogrencileri arastirma yapmaya sorgulama yapmaya yonlendirmektedir.
Yazmaya hazirlik asamasinda yazma konusu ile ilgili 6ncesinden Ogrenci bilgi sahibi
olmalidir. Ayni sekilde amag belirlerken ve uygun yontem se¢gme asamasinda da elestirel
diisiinmeli karsilastig1 bir problemde ¢6ziim yolu aramali ve karar vermesi gerekmektedir.
Yazma caligmalarin planh bir sekilde tekrar etmesiyle 6grenciler bu becerileri kazanmig
olacaklardir ve hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 beceriler olmasi yoniiyle de yazma

becerisi egitimde 6nemli yer tutar.

2.2.2 Yazma Egitiminde Temel Ilkeler

Yazma calismalarina gecilmeden Once 6grenciler yazmaya hazirlanmalidir. Bu hazirlik
caligmalar1 , yazmaya motive olmak, Tiirk¢eyi kullanma becerisine sahip olmak, dil ile
biitlinlesmek yani dili kendilestirmek, 1yi bir gozlemci olmak, ¢ok okumak ve c¢esitli
yollarla elde edilen bilgiler iizerinde diistinmek olarak aciklanmaktadir (Glindiiz ve

Simsek, 2011).

Yazmaya motive olmak i¢in &grencilerin yazma konusunda kendilerine glivenmeleri ve
basarmak i¢in kendilerine inanmalar1 gerekmektedir. Yazma c¢alismalarina baslamadan

once yapilacak olan ¢alismaya 6grenciler giidiilendirilmelidir.

Yazma egitiminde etkili olan ilkeler, yazmayr sevmek ve paylasma duygusuna sahip
olmak, derin diis giicii ve yaratic1 bir diisiince yapisina sahip olmak, amagli, bilingli ve
diizenli ¢aligmak, dil bilincine sahip olmak, Tiitk ve diinya edebiyatinin segkin eserleri
hakkinda temel bilgi sahibi olmak, okumay1 ihtiya¢ olarak gormek, farkli bakis agilarina
sahip olmak, yiiksek begeni diizeyine sahip olmak ve 6zgiin eser ortaya koymak i¢in fark

yaratmaya caligsmak olarak aciklanmaktadir (Goger, 2014, s. 55).

28



2.2.3 Oz Yeterlik

Oz yeterlik, sosyal 6grenme kurami denildiginde ilk akla gelen isim olan Albert Bandura
tarafindan gelistirilmis bir motivasyon kuramidir. Bu kurama gore bireyin kendisinde var
olan psikolojik stiregler, onun yeterlilik beklentisini gelistirme ve yeniden meydana
getirmesine hizmet eder (Akar, 2008). Bandura, 6z yeterligi, kisinin ileri doniik durumlari
yonetmek i¢in ihtiya¢ duydugu hareket bigimlerini planlama ve gerceklestirme konusunda
kendi yeteneklerine olan inanci olarak ifade etmektedir (Bandura, 1977’den aktaran
Arseven, 2016).

Bandura 6z yeterligin altinda yatan temel 6zellikleri, biligsel siirecler, duygusal siirecler ve

denetim siireci bagliklar altinda incelemistir.

1. Bilissel siirecler: insan davranislar1 bilinen hedefleri somutlastiran dnsezilerle yonetilir.
Kisisel hedeflerin belirlenmesi eylemi, kisinin sahip oldugu yeteneklerle ilgili 6z
takdirinden etkilenir.

2. Duygusal siirecler: Insanin kendi yeteneklerine olan inanci yalnizca motivasyonlarini
degil riskli ya da zor durumlarda yasanan stres ve depresyonun siddetini de etkiler
(Bandura, 1977°den aktaran Arseven, 2016).

3. Denetim siireci: Oz yeterlik kisinin belli bir gérevi yerine getirip getiremeyecegine dair
inancina odaklanir. Oz yeterligi yiiksek olan bir kisi, istenen sonuca ulagmak icin
biligsel ve duygusal siireclerden yararlanilmasi gerektigine inanir. Bu durum i¢ denetim

stirecinin varligini ifade eder (Arseven, 2016).
Oz yeterlik algis1 birbiriyle iliskili olan dért bilgi kaynagma dayandirilmaktadir.

1. Bireyin kendi deneyimledigi yasantilar: Bireyin gosterdigi bir basar1 diger basarilart da
beraberinde getirir. Basar1 duygusunu tadan birey karsilastigi diger zorluklarda
basaracagina inanir.

2. Dolayli yasantilar: Bireyin baskasinda gordiigli basar1 ve basarisizlik durumlari
kendisine olan basar1 inancini etkiler.

3. Sozel ikna: Bireyin basarili olabilecegine yonelik yapilan 6giitler bireyin basari inancini
etkiler.

4. Psikolojik durum: Bireyin kaygisi, stresi, duygusal durumu 6z yeterlik inancini etkiler.
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Bandura’ ya gore 6z yeterlik inancinin 6nemi biiyiiktiir. Buna gore 6z yeterlik inanglari:

a) Kisinin pozitif ya da negatif diigiinmesini,

b) Yasaminda ne tiirlii amaglar belirleyecegini,

¢) Nasil bir yasam bi¢iminin olacagini,

d) Zorluklar karsisinda ne derece ¢aba harcayacagini,
e) Cabalarmin iiriiniin nasil olacagini,

f) Genel anlamda ne kadar stresli oldugunu etkiler (Bandura, 2001°den aktaran Ozenoglu

Kiremit, 2006).

Oz yeterlik inancinin kisinin hayatinda énemli bir yeri vardir. Ciinkii 6z yeterlik inanci
bireylerin davraniglarini, bir is karsisinda gosterecegi performansini, bir isi yaparken o isle
ilgili edimini dogrudan etkiler. Bir ise baslamak ve bir isi siirdiirmek o isle ilgili 6z

yeterlilik algimizin yiiksek olmast ile iliskilidir (Ozenoglu Kiremit,2006).

Oz yeterlik inanci, gecmis yasantilardan, bir isle ilgili aldig1 geri déniitlerden, kisinin
yasadig1 kiiltiirden, kisinin bulundugu meslek gruplarindan etkilenir (Ozenoglu Kiremit,
2006). Bireylerin yasantisinda 6nemli yeri olan 6z yeterligin akademik yonden basarili
olmada da 6nemli bir yeri vardir. Akademik 6z yeterligi diger 6z yeterliklerden ayiran

Zimmerman:

1. Oz yeterlik bireyin psikolojik ya da fiziksel 6zellikleri gibi bireysel yonlerini degil bir isi
gerceklestirme yetenegine iliskin yargilarini igermektedir.
2. Oz yeterlik algis1 cok boyutlu olup her durum icin farklihk gosterebilir. Matematik 6z
yeterligi ile Ingilizce 6z yeterligi algilar1 birbirinden farklidir.
. Oz yeterlik dl¢iimleri kosullardan etkilenir.
4. Oz yeterlik dlciimleri, edim igin belirlenen dogru dlgiitlere baglidir. Karsilastirmada farkl
Ol¢iitler ve normlar dikkate alinmaz (Zimmerman, 1995°den aktardan Arseven, 2008).

w

2.2.4 Yazma Oz Yeterlik Algisi

Yazmanin hem biligsel hem duyussal boyutunun degerlendirilmesi yoniindeki aragtirmalar
gerceklestirildikce elde edilen bilgiler bilis ve yazma arasindaki iligkiyle ilgili olarak
karmasanin daha da artmasina neden olmustur. Baz1 arastirmacilar bu karmasayr ¢6zmek
lizere yazmay1 etkileyen faktorleri ortaya cikarmak icin c¢ok sayida c¢aligma ortaya
koymuslardir. Bunun sonucunda, arastirmacilar yazmada 6grenci motivasyonunun temelini
olusturan “0z yeterlik” kavramini ortaya cikarmislardir. Aragtirma sonuglarindan elde
edilen bulgular, 6grencilerin kendi yazma yetenekleri hakkindaki inanglarini ortaya

koymalart i¢in yol gosterici olmustur. Sonug olarak arastirmacilarin bir kism1 6grencilerin
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yazma hakkindaki 6z yeterlik inanc¢lar1 ve yazmayla iligkili diger motivasyon degiskenleri
ile cesitli yazma sonuglar1 arasindaki iliskileri degerlendirmistir (Pajares, 2007°den aktaran

Demir, 2013).

Yazma becerisinin olusturulmasi ve gelistirilmesi i¢in Oncelikle 6grencinin kendisine ve
iiretecegi lirline inancinin tam olmasi, kendini bu konuda yeterli hissetmesi gerekir (Demir,
2011, s. 62). Yazma 0z yeterligine sahip 6grenci yazma dncesinde nelerle karsilagacagini
bilir kendini ona gore hazirlar, motivasyonu yiiksek olan 6grenci yazma konusunda
karsilagtig1 bir sikintida hemen pes etmez ve yazma eyleminin siirekliligini saglar. Yazma
0z yeterligi farkli metin tiirlerine gore degistigi gibi anne, baba, 6gretmenden alinan geri

doniitlere gore de degisiklik gosterebilir.

Hidi ve Boscolo yazma motivasyonunu etkileyen faktorleri sdyle siralamistir, yazma igin
istekli olunmas1 konuya iliskin yeterli bilgiye sahip olmak, yazma konusunun karmagik
olmamasi, yaziya yonelik geribildirimin hemen yapilmasi yazmayi gerceklestirirken

stirekli gaba gostermek olarak agiklamigtir (Demir, 2011, s. 62).
Akar (2008), yazma 6z yeterliginin gelistirilmesi igin sunlar1 6nermektedir;

1. Geri bildirim: Yazma konusunda bireysel geri bildirimler yapilmasi 6grencinin hangi
konuda ve nerede eksigi oldugunu, nerelerde yeterli oldugunu gérmesini saglar. Daha
1yl yapabilmek i¢in iirlin dosyalar1 olusturulabilir. Yazma caligmalar1 bir dosyada
toplanabilir. Bu dosyada 6grencinin aldigi notlar, kompozisyonlar, ddevler yer
almalidir. Boylece 6grenci hakkindaki tiim bilgiler goriilerek 6grencinin kendisini
degerlendirmesi saglanir.

2. Hedef belirleme: Yazma ile ilgili verilecek hedeflerin olabildigince ayrintili olmasi
gerekmektedir. Ogrenciler yazma ile ilgili yeterlilikleri hakkinda daha ayrintili bilgi
sahibi olurlar.

3. Model olma: Ogrenciler gorevini yerine getiren arkadaslarini gézlemler ve kiyaslama
yaparlar. Oz yeterligi diisiik olan dgrenciler gdzlemleri sonucunda verilen bir gdrevi
yapamayacagl inanabilir ve yazma girisiminden kaginabilirler. Bagarisiz olmaktansa
yazma isine hi¢ girismemeyi tercih edebilirler bu da 6grencilerin motivasyonunu
olumsuz etkiler. Ogretmen ve ailelerin model olmalarinin yaninda, sinif i¢inde okuma
yazma etkinliklerinde basarili olan 6grenciler ddiillendirilerek diger 6grencilere model

olmalar1 saglanmalidir.
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10.

Strateji kullanimi: Oz yeterlik inancinin gelismesinde 6grencinin kendi stratejilerini
kullanmast o6nemlidir. Kendi stratejisini kullanarak verilen bir problemi c¢odzen
ogrencinin duydugu haz 6gretmenin gosterdigi yolla ¢ozmesinden daha etkili olacaktir.
Bu durum 6grencinin akademik benlik tasariminin gelisimine de yardimci olacaktir.
Boylece 0z yeterlik algilarinin gelismesi saglanacaktir.

Zor gorev: Ogrencilere zor gorevler verilerek onlara siklikla geri bildirimler verilmesi
Ogrencileri daha ¢ok motive edecektir. Clinkli 6grenciler zor gorevlerin iistesinden
gelmeye ¢alismak icin daha ¢ok motive olurlar. Ogrencilerin kapasiteleri de dikkate
alimmalidir. Ogrencilerin yapamayacagi gorevler basarisizlikla sonuglanir ve 6z
giivenlerinin diismesine sebep olabilir.

Olumlu yiiksek beklenti:  Ogretmenler  ogrencilerinin  yazma  konusunda
yapabileceklerine inanglarinin  artmasi i¢in destek vermelidir. Kendilerini
gelistirebilecekleri inancini beslemesi gerekmektedir.

Ogretim  yontemleri:  Ogretmenler  Ogrencilerin  kendilerini  planlamalarina,
izlemelerine, kendilerine doniit vermelerine ve kendilerini diizeltmelerine imkan
tantyan 6grenme dgretme ortamlari diizenlemelidir. Ogretmenler sinifta tam dgrenme,
is birligine dayali yontem vb. uygulayarak ¢ocuklarin 6z yeterliklerine katki
saglayabilir.

Basarili 6grenme deneyimleri: Ogrencilerin yazma c¢alismalarinda bagarabilme
duygusunu tatmasi diger calismalarini da olumlu yonde etkilemektedir ve yazma 6z
yeterliklerini etkilemektedir.

Se¢im hakki: Ogrenciler yazma calismalarinda kendi ilgilerine gore, istedikleri tiirde
yazmalar1 igin motive edilmelidir. Ogretmenin istekleri dogrultusunda yazma
caligmalar1 yapmak icin dgrencileri zorlamamak gerekmektedir.

Ogretmen tutumlar: Ogretmenin &grenciler hakkindaki tutumu olumlu olmalidir.
Ogretmen her &grenci icin olumlu ve yiiksek bir beklenti iginde olmalidir. Bunu
yaparken bireysel farkliliklara dikkat etmelidir. Yazma konusunda &gretmen citayi
olabildigince yiiksek tutmali ve her 6grenciyi kendi kapasitesi dlciisiinde zorlamalidir.
Ve bu c¢ita bireysel olmali ve her dgrencinin kapasitesi ve yetenegine gore ayri ayri
belirlemelidir. Zorlama yapilirken 0Ogretmen oOgrencilerin basarisindan  kusku

duymamali ve onlara giiveni tam olmalidir (Akar, 2008).
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BOLUM 3

ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin konusu ile ilgili Ulusal veri tabanlari, Yiiksek Ogretim Kurumu veri
tabaninda bulunan bazi arastirmalarin taranmasi sonucunda ulagilan tez ve makalelerden

elde edilen verilerden bahsedilmistir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde 6gretmenler, iiniversite dgrencileri, ortadgretim, ortaokul
ve ilkokul dgrencilerinin okuma aliskanligs ile ilgili ¢alismalar vardir. Fakat {lkokul diizeyi

ogrencilerin okuma aligkanlik diizeyleriyle ilgili arastirmalar azdir.

Yilmaz (2006)’ i sinif 6gretmeni adaylarmin okuma aliskanliklarina iliskin tutum ve
goriiglerini  belirledigi  arastirmaya gore, smf Ogretmeni adaylarinin  okuma
aliskanliklarinin yeterince gelismedigi, kiz Ogrenciler ile erkek Ogrenciler arasinda
niceliksel olarak farklilik goriilmedigini ifade etmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylart okuma aligkanliginin kazanilmasinda ailenin roliiniin etkili oldugunu

belirtmisglerdir.

Kurulgan ve Cekerol (2008), ‘Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklari
lizerine bir arastirma’ adli c¢alismalarinda, arasgtirmaya katilan 100 Cocuk Gelisimi
Programi Ogrencisinin, okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanliklar1 yiiksek diizeyde
oldugu ortaya konmustur. Fakat 6grencilerin gazete okuma aligkanliklarinin kitap okuma
aliskanliklarina gore daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Okuma aliskanligr giiclii
olan dgrencilerin kiitiiphane kullanma sikliklar1 da yiiksek ¢ikmustir. Ogrencilerin kitap
okuma sikliklar1 ile gelir diizeyleri ve aile egitim durumlar1 arasinda iliski saptanmadigi

ifade edilmistir.

Glingdér (2009)’ un ilkdgretim 5.smif Ogrencilerinin okuma aliskanliklarinin  Tiirkce
akademik basarilarina etkisini arastirdigi c¢alismasinda, 768 Ogrenciden elde ettigi

sonuglara gore; kiz 6grenciler erkek ogrencilere gore daha ¢ok kitap okumaktadirlar. Anne
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egitim durumunun 6grencilerin okuma aligkanligini etkileme orani baba egitim durumuna
gore daha yiiksektir. Aile gelir durumu artmasiyla okuma aligkanlik diizeyi de artmaktadir.
Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim yerleri kiigiildilkce okuma aliskanhik diizeyleri de

diismekte oldugunu ifade etmistir.

Yildiz ve Akyol (2011), 481 ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma aliskanlifi arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmada,
ogrencilerin okuma aliskanliklart okudugunu anlama basarisina dogrudan etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Okuma motivasyonunun okuma aligkanligr bakimindan
degerlendirildiginde i¢sel motivasyonun hem kisisel egilimden hem de okuldan kaynakli
olan okumay1 etkiledigi fakat digsal motivasyonun okuldan kaynaklanan okumay1
etkilerken kisisel egilimden kaynaklanan okumada etkisi olmadigi sonucunu ifade

etmislerdir.

Can, Tirkyillmaz ve Karadeniz (2011)’ in ergenlik donemi Ogrencilerinin okuma
aliskanliklarini belirledikleri arastirmalarinda, kiz 6grencilerin okuma sikliklarinin erkek
ogrencilere gore yiiksek oldugu, kendilerine ait odalarinin olmasi 6grencilerin okuma
sikligin1 olumlu yonde etkiledigi, 8.siif 6grencilerinin okuma sikliklart 11 ve 12. Sif
Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu, anne baba egitim diizeyinin artisi okuma
alisgkanligimmi olumlu yonde etkiledigi fakat anne babanin gelir durumunun okuma
alisgkanliginda etkisinin olmadigi, 6grencilerin okumayr O6grenmek ve bos zamanlarini

degerlendirmek amaciyla yaptiklarini belirtmislerdir.

Mete (2012)’ nin 291 ilkdgretim 8.simmif Ogrenciler lizerinde yaptigi arastirmasinda,
ilkogretim 8.sinif Ogrencilerinin okuma aliskanhigina iliskin tutum diizeylerinin genel
olarak yiiksek oldugu ve kiz 6grencilerinin okuma aligkanligina iligskin tutumlarinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. ‘Malatya Okuyor Kampanyasi’
da Ogrencilerin okuma aligkanligina katki sagladigini ifade etmistir. Anne baba egitim
durumunun ise okuma aligkanligina iliskin tutumun alt boyutlar1 arasinda iliski tespit

edilememistir.

Ozdemir (2013), 525 ortadgretim 6grencisi ile yaptig1 aragtirmadaki 6grencilerin gogunun
okumaya yonelik tutumlarinin yliksek oldugunun ve tutum puanlarinin cinsiyet ve agirlikli

derslere gore farklilik gosterdigini ifade etmistir.

34



Davarct (2013)’ nin ilkdgretim 8.sinif Ogrencileriyle yaptigr bir arastirmada kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore daha cok kitap okuduklari, anne babanin egitim
seviyesinin artmasiyla Ogrencilerin bos vakitlerinde kitap okumayi tercih etmelerinde
azalma oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yan sira il merkezindeki 6grencilerin kdyde
yagayan Ogrencilere gore daha fazla kitaplik ya da kitap koseleri olmasina ragmen kdyde

yasayan 6grencilerin kitap okuma oranlar1 daha fazladir.

Yazma 6z yeterligi ile ilgi arastirmalar incelendiginde ¢alismalarin daha ¢ok yabancin dil
Ogretiminde yazma 6z yeterligi iizerinde yogunlastigi goriilmektedir. Tiirkge yazma 6z

yeterligi ile ilgili aragtirmalar incelenmistir.

Demir (2013)’ {in, ilkdgretim Ogrencilerinin yaratici yazma becerileri ve yazma 0z
yeterlikleri konulu arastirmasina katilan 518 ilkogretim 8. sinif 6grencilerinden elde edilen
sonuclara gore dgrencilerin yaratici yazma becerileri ile yazma 6z yeterlik algilar1 arasinda
olumlu yonde orta diizeyde ve anlamli iliski tespit edilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak
yazma 0z yeterligi yiikksek olan 6grencilerin genellikle yaratici yazma becerileri de iyi

diizeyde oldugunu ifade etmistir.

Batar ve Aydin (2014)’ in Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazma 6z yeterlikleri konulu
aragtirmalarinda, 6rneklemde bulunan 6gretmen adaylarinin yazma 6z yeterlik diizeylerinin
iyi diizeyde oldugu belirtilmistir. Universitelere gore incelendiginde Sakarya Universitesi
Tiirkge 0gretmeni adaylarinin yazma 6z yeterlikleri yiiksek diizeyde g¢ikarken, Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Tiirkge Ogretmeni adaylarimin yazma o6z terlikleri en diisiik
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Smf diizeyindeki elde edilen sonuglara gore
2.smifda 6grenim goren Tiirkce Ogretmen adaylarinin yazma 6z yeterlikleri en yiiksek
diizeyde bulunurken, 1.sinifda 6grenim goren Tiirkge O8retmen adaylarinin yazma 6z
yeterlikleri en diisiik diizeyde oldugu ve kiz 6gretmen adaylarmin yazili anlatim becerisi

yoniinden erkek dgretmen adaylara gore kendilerini daha yeterli gordiikleri saptanmistir.

Tasgin (2015)’ in Tirkge 6gretmen adaylarinin dinleme, konusma, okuma ve yazma 6z
yeterlikleri ile 6grenme stillerinin incelenmesini konu aldig1 arastirmasinda yazma 6z
yeterligi cinsiyet degiskenine gore incelenip yazmayi degerlendirme alt boyutunda
anlamlilik bulunup diger alt boyutlar ve yazma 6z yeterliginde farklilik bulunmadig ifade

edilmistir. Tiirkge 0gretmeni adaylarinin yazma 6z yeterlikleri mezun olunan lise tiiriine
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gore farklilik gostermedigi, Tiirkce 6gretmen adaylarinin yazma 6z yeterlikleri ile agirlikli

genel not ortalamalar1 arasinda farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Korkmaz (2015)’ in 59 6grencinin katilimiyla inceledigi deneysel arastirmasindaki 6.sinif
Ogrencilerinin yaratict yazma caligma programi sonucunda, yaratict yazma caligmalarinin
yapildig1 grupta yazma 6z yeterliginin anlaml diizeyde arttigi belirtilmistir. Ogrencilerin

yazma 0z yeterlikleri cinsiyete gore anlamli farklilik gésterdigi sonucuna ulagilmistir.

Cayhan (2017), wattpad uygulamasini okuma yazma amaciyla kullanan ortaokul
Ogrencilerinin uygulamada gegirdikleri vakit ile yazma 6z yeterlikleri arasinda iliski
bulunmadigi, wattpad uygulamasini kullanan ve kullanmayan Ogrencilerin yazma 0z
yeterlikleri arasinda iligki olmadigi, her iki grubunda yazma 6z yeterlik diizeylerinin iyi

diizeyde ve birbirine yakin ¢iktig1 sonucuna ulasmistir.

Manay (2017)’ 1n kelime ag1 yonteminin ilkdgretim 6.sinif 6grencilerinin yazmaya karsi
tutumlarina ve yazma 06z yeterlik algisina etkisinin incelendigi arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin 6n test verileri 6grencilerin yazma 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu, son test

puan ortalamalarinin da arttig1 sonucuna ulagmistir.

Akar ve Ozber (2018)’ in ilkokul 4.sinif 6grencilerinin yazma 6z yeterliklerinin incelendigi
aragtirmalarinda, aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazma 6z yeterlik diizeylerinin iyi
diizeyde oldugu, kiz 6grencilerin, yazi yazmayi sevdigini soyleyen 6grencilerin ve giinliik
yazdigim ifade eden 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagmislardir.

Kitap okumanin da yazma 6z yeterligini arttirdigini ifade etmislerdir.
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BOLUM 4

YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin modeli, evreni, drneklemi, veri toplama teknikleri ve veri

coziimleme teknikleri hakkinda bilgi verilmistir.

4.1 Arastirmanin Modeli

flkokul 4.sinif &grencilerinin okuma aliskanliklar: ile yazma 6z yeterlikleri arasindaki
iligkinin belirlenmesine yonelik olan bu ¢alisma iliskisel tarama modelindedir. Karasar
(2016, s. 114)’a gore iliskisel tarama modeli iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda

birlikte degisimin varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir.
4.2 Evren-Orneklem

4.1.1 Evren

Arastirmanin evrenini, Igdir il Milli Egitim Miidiirliigii verilerine gére 2017-2018 egitim
ogretim yilinda Igdir il merkezi ve merkez ilgeye bagl kdy ilkokullarinin 4. siniflarinda

okuyan toplam 2505 6grenci olusturmaktadir.

4.1.2 Orneklem

Arastirmada, Igdir merkez ilge ve kdylerindeki ilkokullar arasindan farkli sosyo-ekonomik
diizeyleri dikkate alinarak tabakali Orneklem alma yolu tercih edilmistir. Tabakal
ornekleme, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evren biiytikliigii icindeki oraniyla
orneklemde temsil edilmesini saglamay1 amaglayan 6rnekleme yontemidir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018, s. 89). Bu cer¢evede arastirmanin
orneklemini; alt, orta ve list sosyo-ekonomik ¢evrelerdeki 3 ilkokulda 6grenim gérmekte

olan 6grencilerden basit seckisiz olarak secilen 316 68renci olusturmaktadir.
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Asagidaki tabloda okullar ve arastirmaya dahil edilecek olan 6grenci sayilari yer

almaktadir:

Tablo 2

Arastirmanmin Orneklemini Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilar:
SED Okul Ad1 Ogrenci Sayisi
Alt Sehit Ogretmen Sevki Akgiin ilkokulu 104
Orta Atatiirk ilkokulu 105
Ust Hiisnii M.Ozyegin ilkokulu 107
Toplam 316

4.3 Veri Toplama Araglari

4.3.1 ilkokul Ogrencileri icin Yazma Oz Yeterlik Olgegi

Arastirmada Giines, Kusdemir ve Bulut (2017) tarafindan gelistirilen “ilkokul Ogrencileri
I¢in Yazma Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Toplam 10 maddeden olusan Slgek bana
uygun, bana biraz uygun ve bana hi¢ uygun degil dlgiitlerine uygun yiiz ifadelerinin yer
aldig1 3’lii likert tipi bir dlgektir. Olgekte bulunan maddeler bana uygun (3), bana biraz
uygun (2), bana uygun degil (1) seklinde puanlanmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek

puan 30, en diisiik puan ise 10’dur.

Olgegin tamamima iliskin giivenirlik calismas1 Giines, Kusdemir ve Bulut (2017)
tarafindan yapilmis olup cronbach alfa degeri .69 olarak hesaplanmis ve dlgegin giivenilir

oldugu soylenebilir.

4.3.2 Kitap Okuma Ahskanhgina fliskin Tutum Olcegi

Arastirmada Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen ‘Okuma Aliskanligia Iliskin Tutum
Olgegi’ kullamlmistir. Toplam 30 maddeden olusan o6lgek, kesinlikle katiliyorum,
katiliyorum, kismen katiliyorum, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum seklinde besli likert
tipindedir. Olgekte bulunan maddelerden 8’i olumsuz, 22 si olumlu ifadeleri
yansitmaktadir. Olumlu ifadeli maddeler kesinlikle katiliyorum seceneginden baslayarak
5,4,3,2,1 seklinde puanlanirken olumsuz ifadeler maddeler ters yonde olacak sekilde
1,2,3,4,5 olarak puanlanmustir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 150, en diisiik puan

1se 30’ dur.
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Olgegin tamamina iliskin giivenirlik ¢alismasi Gomleksiz (2004) tarafindan yapilarak
cronbach alfa degeri .88 seklinde bulunmus ve 6lgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu

sOylenebilir.

4.4 Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri 2017-2018 egitim 6gretim yil1 ikinci doneminde segilen 6rneklemden
toplanmistir. Verilerin toplanmasindan once gerekli izinler alinarak olgekler 6grencilere
bizzat arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Boylece uygulama esnasinda 6grencilerin

yanlis anlamalarin 6niine geg¢ilmesi amaglanmistir.

Ogrencilere sirasiyla kisisel bilgi formunu, okuma aliskanhigi 6lgegini ve ilkokul
ogrencileri i¢in yazma 0z yeterlik dlgekleri ayni giin pes pese uygulanmistir. Bdylece
ogrencilerin kisisel bilgilerine, okuma aligkanlik diizeylerine ve yazma 0z yeterlik

diizeylerine iliskin veriler elde edilmistir.

4.5 Verilerin Coziimlemesi

Kisisel bilgi formu, ilkokul Ogrencileri Icin Yazma Oz Yeterlik Olgegi ve Okuma
Aliskanlhigi Olgeginden elde edilen veriler sayisallastirma islemi (SPSS) programi ile
yapildi.

Elde edilen verilerin normallik dagilimi1 Kolmogorov-Simirnov testi ile test edilmistir.

Tablo 3
Okuma Aliskanligi Olgegi Normallik Testi
Kolmogrov Smirnov sd carpiklik basiklik
Okuma Aligkanligi ,110 ,61 -,870 ,192

Okuma aliskanlig1 6l¢eginden elde edilen veriler incelendiginde basiklik carpiklik degeri
kabul edilebilir smirlar igerisinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen basiklik degeri -1 ile
+1 arasinda oldugu, carpiklik degerinin -1 ile +1 arasinda oldugu i¢in verilerin normallik

gosterdigi bulunmustur. Boylece parametrik testlerin kullanilacag: tespit edilmistir.

Okuma aligkanligindan alinan ortalama ile cinsiyet, evde internet kullanma durumu,

Tiirk¢e dersini sevme durumu, Tiirk¢e ders notu, eve gazete ve dergi alma durumu bilgileri
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analiz edilirken veriler normal dagildigi igin T-testi ve tek yonlii varyans analizi

kullanilmistir.
Tablo 4
Yazma Oz Yeterlik Olcegi Normallik Testi
Kolmogrov Smirnov sd carpiklik basiklik p
Yazma Oz Yeterlik ,208 31 -1,852 4,694 ,000

Yazma 6z yeterlik 6l¢eginden elde edilen veriler incelendiginde basiklik ¢arpiklik degeri
kabul edilebilir smirlar i¢erisinde olmadig1 goriilmektedir. Boylece nonparametrik testlerin

kullanilacag tespit edilmistir.

Ilkokul 6grencileri igin Yazma Oz Yeterlik Olcegi alinan ortalama ile cinsiyet, evde
internet kullanma durumu, Tiirk¢e dersini sevme durumu, Tiirk¢e ders notu, eve gazete ve
dergi alma durumu bilgileri analiz ediliken veriler normal dagilmadigi i¢in Man Whitney-
U testi ve Kruskal Wallis testi kulanigmustir.

Ilkokul Ogrencileri I¢in Yazma Oz Yeterlik Olgegi ile Okuma Aliskanligi Olgegi’nden
elde edilen toplam puanlar arasindaki iliski (SPSS yardimiyla) Spearman’s Korelasyon

Katsayisi kullanilarak belirlenmistir.
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BOLUM 5

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6grencilere iliskin tanimlayici 6zellikler ile arastirma problem climlelerine

yanit aranmistir.

5.1 Ogrencilerin Demografik Dagihmlar:

Ormekleme iliskin demografik dagilimlar Tablo 3, 4, 5, 6,7 ve 8’de verilmistir.

Tablo 5
Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimlar
Degisken Frekans(f) Yiizde%
Cinsiyet Kiz 174 55,1
Erkek 142 449
Toplam 316 100

Arastirmaya katilan toplam 316 6grencinin 174’1 (%55,1) kiz, 142°si (%44,9) erkektir.

Tablo 6
Osrencilerin Evde Internet Kullanma Durumlar:
Degisken Frekans(f) Yiizde%
Evde internet baglantisi Var 166 52,5
Yok 149 47,2
Toplam 315 99,7

Arastirmaya katilan 316 68rencinin 166'sinda (%52,5) internet baglantis1 var, 149’unda
(%47,2) internet baglantis1 yoktur. 1 (%0,3) 0Ogrenci bu soruyu yanitlamamistir.
Ogrencilerin evde internet baglantis1 olup olmama durumlar1 birbirine yakindir. Fakat

ogrencilerin ¢ogunun evinde internet baglantis1 vardir.
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Tablo 7

Ogrencilerin Tiirk¢e Dersini Sevme Durumlari

Degisken Frekans(f) Yiizde%

Tiirkce dersini Seviyorum 221 69,9
Biraz seviyorum 86 27,2
Sevmiyorum 9 2,8

Toplam 316 100

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin 221’1 (%69,9) Tirkce dersini seviyor, 86’s1 (%27,)
Tiirkge dersini biraz seviyor ve 9’ u (%2,8) Tiirkce dersini sevmiyor. Ogrencilerin yaridan

fazlas1 Tiirk¢e dersini sevmektedirler.

Tablo 8
Osrencilerin Evierine Gazete Alinma Siklig1
Degisken Frekans(f) Yiizde%
Evimize gazete Hi¢ alinmaz 170 53,8
Arada bir alinir 126 39,9
Cogunlukla 17 5,4
Her giin alinir 3 0,9
Toplam 316 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  170’inin  (%53,8) evine hi¢ gazete girmedigi
goriilmekteyken, 123’s1nin(%39,9) evine gazete arada bir alinir, 17’sinin (%5,4) evine

gazete cogunlukla alinirken 3’iiniin (%0,9) evine gazete her giin alinir.

Tablo 9

Ogrencilerin Evlerine Dergi Alinma Siklig1
Degisken Frekans(f) Yiizde%
Evimize dergi Hig¢ alinmaz 106 33,5
Arada bir alinir 142 449
Cogunlukla 57 18,0
Her giin alinir 11 35
Toplam 316 100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin  106’smnin  (%33,5) evine dergi hi¢ alinmaz,
142’°sinin(%44,9) evine dergi arada bir alinir, 57’sinin (%18,0) evine dergi cogunlukla

alimirken 11’°inin (%3,5) evine dergi her giin alinir.
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Tablo 10

Osrencilerin Tiirk¢e Ders Notu Ortalamalart

Degisken Frekans(f) Yiizde%

Tiirkce ders notu ortalamasi 45-54 34 10,8
55-69 34 10,8
70-84 96 30,4
85-100 152 48,1

Toplam 316 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin 34’lniin (%10,8) Tiirkce dersi not ortalamasi 45-54
araliginda, 34 ‘iiniin (%10,8) Tirkce dersi not ortalamasi 55-69 araliginda, 96’sinin
(%30,4) Tiirkge dersi not ortalamasi 70-84 araliginda ve 152’sinin(%48,1) Tiirk¢e dersi not
ortalamasi1 85-100 araligindadir.

5.2 Arastirma Problemlerine iliskin Bulgular
Arastirma problemine iliskin bulgular agsagida verilmistir:
1.ilkokul 4.Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarmin Belirlenmesi

Cinsiyet degiskeni bakimindan O&grencilerin  okuma aliskanliklarinin  farklilasip
farklilagmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz orneklem T-testi yapilmis ve analiz
edilmistir.

Tablo 11

Okuma Aliskanliginin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Degisken N X SS sd t p

Okuma aligkanligt  Kiz 174 412 .56 314 3,153 ,002
Erkek 142 3,90 ,65

Toplam 316 4,01

Ogrencilerin okuma aliskanlik diizeyleri aritmetik ortalamalari 5 iizerinden 4, 01 oldugu,

ogrencilerin okuma aligkanliklarinin yiiksek diizeyde oldugu goériilmektedir.

Okuma aliskanlig1 cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi bagimsiz érneklem
T-testi sonucunda kiz dgrencilerinin okuma aligkanliklarinin (x=4,12) erkek 6grencilerinin
okuma aligkanliklarindan(x=3,90) yiiksek oldugu ve kiz &grencilerinin lehine anlaml

sonug ¢iktigi goriilmektedir(tz14=3,153, p=,002, p<0,05).
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Evde internet baglantisi olma durumuna goére okuma aliskanhifinin farklilagip
farklilasmadigint tespit etmek amaciyla bagimsiz 6rneklem T-testi yapilmis ve analiz

edilmistir.

Tablo 12

Okuma Aliskanhiginin Evde Internet Baglantisi Olma Durumuna Gore Karsilagtirilmast

Degisken Internet N X SS sd t p

Okuma aligkanligi Var 166 4,06 ,63 313 1,215 ,225
Yok 149 3,98 59

Toplam 315

Okuma aliskanlig1 evde internet baglantis1 olma durumuna gore incelendiginde bagimsiz
orneklem T-testi sonucunda okuma aligkanliginin evde internet baglantist olma durumuna

gore istatistiksel olarak anlamli fark gostermedigi tespit

edilmistir(t@g=1,215,p=,225,p>0,05).

Tablo 13
Okuma Aliskanliginin Tiirk¢e Dersini Sevme Durumuna Gore Karsilastirilmasi
Degisken  Tiirkge dersini N X ss Kareler sd Kareler F p
Toplami ortalamasi
Okuma Seviyorum 221 4,13 57 9,32 2 4,66
aligkanligt ~ Biraz Seviyorum 86 3,77 ,62 110,28 313 ,352 13,226 ,000
Sevmiyorum 9 3,70 ,70
Toplam 316 4,02 61 1196 315

Okuma aligkanligi Tiirk¢ce dersini sevme degiskenine gore karsilastirildiginda okuma
aliskanlig1 ile sevme durumlari arasinda anlamli bir fark vardir(F(2,313)=13,226, p=,000,
p<0,05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in varyanslar
homojen dagildigindan dolay1 yapilan Tukey testi sonucunda, Tiirk¢e dersini seviyorum
diyen dgrenciler ile biraz seviyorum diyen dgrencilerin okuma aligkanliklar1 arasinda fark

oldugu goriilmektedir (p=,000).
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Tablo 14

Okuma Aliskanhgimin  Ogrencilerin  Evlerine Gazete Almma Durumuna Gore

Karsilastirtimasi
Degisken Evimize N X ss Kareler sd Kareler F p
gazete Toplami1 ortalamasi
Okuma Hi¢ alinmaz 170 3,91 ,63 5,531 3 1,844

aligkanligt  Arada bir almir 126 417 54 114,071 312 ,366 5,043 ,002
Cogunlukla alimir 17 3,99 ,70
Her giin alinir 3 450 ,23

Toplam 316 4,02 119,602 315

Okuma aligkanligi  6grencilerin  evlerine  gazete almma  durumlarma  gore
karsilastirildiginda okuma aliskanligi ile 6grencilerin evlerine gazete alinma durumlari
arasinda anlamli fark vardir (p=,002, p<0,05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan varyanslar esit dagilmamasi sebebiyle yapilan
Tamhane testi sonucunda evine gazete hi¢c alinmayan Ogrenciler ile arada bir alinan

ogrencilerin okuma aligkanliklar arasinda fark vardir(p=,001, p<0,05).

Tablo 15

Okuma  Aliskanligimn ~ Ogrencilerin ~ Evlerine Dergi  Alinma Durumuna Gére

Karsilastirtimasi

Degisken  Evimize N X ss Kareler sd Kareler F p
Dergi Toplami ortalamasi

Okuma Hig¢ alinmaz 106 3,89 ,61 3,040 3 1,013

aligkanligt  Arada bir alinir 142 410 55 116,562 312 374 2,713 ,045
Cogunlukla alinir 57 4,09 71
Her giin alinir 11 3,95 ,68

Toplam 316 4,02 ,61 119,602 315

Okuma aliskanlig1 ile 6grencilerin evine dergi alinma degiskeni arasinda anlamli fark
vardir(p=,045, p<0,05).Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
yapilan Tukey testi sonucunda evine dergi hi¢ alinmayan Ogrenciler ile arada bir alinan

ogrencilerin okuma aligkanliklar1 arasinda fark vardir(p=,040, p<0,05).
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Tablo 16

Okuma Aliskanliginin Tiirk¢e Ders Notu Ortalamasina Gore Karsilastirilmasi

Degisken Tiirkge N X ss  Kareler sd Kareler F p
Ders Notu Toplami ortalamasi

Okuma 45-54 34 349 53 20486 3 6,829

aligkanlig 55-69 34 3,75 68 99,117 312 ,318 21,495 000
70-84 96 395 59
85-100 152 425 51

Toplam 316 402 61 315

Okuma aliskanligr ile Tiirkge dersi not ortalamasi karsilastirildiginda okuma aligkanligi ile
Tiirkge ders notu arasinda anlamli fark bulunmustur(p=,000, p<0,05). Okuma

aligkanliginin tizerinde Tiirk¢e ders notunun etkisi vardir.

Anlamli bulunan bu durum ikili karsilagtirilmalar sonucunda, okuma aligkanliginda not
ortalamas1 45-54 ile 70-84 arasinda, 45-54 ile 84-100 arasinda, 55-69 ile 85-100 arasinda
ve 70-84 ile 85-100 arasindaki farktan kaynaklandigi bulunmustur(p=,000, p=,000, p=,000,
p=,000, p<0,05).

2.0grencilerin Yazma Oz Yeterlik Durumlarinin Belirlenmesi

Tablo 17
Ogrencileri Yazma Oz Yeterliginin Cinsiyet Degiskenine Gére Mann Whitney U Testi
Sonuclart
Degisken N Sira Ortalamalari U z p
Yazma Oz Yeterligi ~ Kiz 174 169,35
Erkek 142 145,21 10466,500 -2,370 .018
Toplam 316

Ogrencilerin yazma 6z yeterlik durumlari aritmetik ortalamalari 4 {izerinden 2, 57 “dir.

Yazma 0z yeterligi cinsiyet degiskenine gore incelendiginde yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda yazma 6z yeterligi cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli fark
gostermektedir(p=,018, p<0,05). Kiz ve erkek Ogrencilerin yazma 0z yeterlikleri

incelendiginde kiz dgrencilerin ortalamalar1 daha yiiksektir.
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Tablo 18

Yazma Oz Yeterliginin Evde Internet Olma Durumuna Gére Mann Whitney U Testi

Sonuclari
Degisken Internet N Sira Ortalamalar1 U z p
Yazma Oz Yeterligi Var 166 158,68
Yok 149 157,24 12254,000  -,142 .887
Toplam 315

Yazma 6z yeterligi evde internet olma durumuna goére incelendiginde yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda yazma 6z yeterligi evde internet olma durumuna gore

istatistiksel olarak anlaml fark gostermemektedir(p=,887, p>0,05).

Tablo 19
Yazma Oz Yeterliginin Tiirkce Dersini Sevme Durumuna Gére Kruskal Wallis Testi
Sonuclart
Degisken Tiirkge dersini N Sira Ortalamalari Ki kare sd p
Okuma aligkanligi ~ Seviyorum 221 176,03
Biraz Seviyorum 86 123,42 31,498 2 ,000
Sevmiyorum 9 63,17
Toplam 316

Yazma 0z yeterligi Tiirkce dersini sevme degiskenine gore incelendiginde yazma 6z
yeterligi ile Tiirk¢e dersini sevme durumlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur(p=,000,
p<0,05).

Anlamli bulunan bu durumun hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek i¢in yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda yazma 6z yeterliginde 6grencilerin Tiirkge dersini sevmeleri ve

biraz sevmeleri arasindaki iligkiden kaynaklanmaktadir(p=,000,p<0,05).

Tablo 20
Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlikleri ile Evlerine Gazete Alinma Durumlarina Gore Kruskal
Wallis Sonuglart
Degisken Evimize gazete N Sira Ortalamalar1  Ki kare sd p
Yazma Oz Yeterligi Hig¢ alimmaz 170 152,98
Arada bir alimir 126 160,49 6,348 3 ,096
Cogunlukla alimir 17 178,88
Her giin alimir 3 272,17
Toplam 316
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Yazma 0z yeterligi Ogrencilerin evlerine gazete alinma durumlarma gore
karsilastirildiginda yazma 6z yeterligi ile 6grencilerin evlerine gazete alinma durumlari

arasinda anlamli fark bulunmamistir(p=,096, p>0,05).

Tablo 21
Osrencilerin Yazma Oz Yeterlikleri ile Evierine Dergi Alinma Durumlarina Gore Kruskal
Wallis Sonuclar:
Degisken Evimize dergi N Sira Ortalamalar1 ~ Ki kare sd p
Yazma Oz Yeterligi Hig alinmaz 106 150,42
Arada bir alinir 142 160,57 3,026 3 ,388
Cogunlukla alimir 57 160,87
Her giin alinir 11 197,45
Toplam 316

Yazma 6z yeterligi 6grencilerin evlerine dergi alinma durumlarina gore karsilastirildiginda
yazma 0z yeterligi ile 6grencilerin evlerine dergi alinma durumlar1 arasinda anlamli fark

bulunmamistir(p=,3886, p>0,05).

Tablo 22
Yazma Oz Yeterliginin Tiirkce Ders Notu Ortalamasina Goére Kruskal Wallis Testi
Sonuclari
Degisken Ders notu ortalamast N SiraOrtalamalar1 ~ Ki kare sd p
Yazma Oz Yeterligi  45-54 34 88,88
55-69 34 142,12 40,414 3 ,000
70-84 96 142,67
85-100 152 187,73
Toplam 316

Yazma 6z yeterligi Tiirk¢e dersi not ortalamasi karsilastirildiginda yazma 6z yeterligi ile
Tiirk¢e ders notu arasinda anlamli fark bulunmustur(p=,000, p<0,05). Tiirk¢e ders notunun

yazma 0z yeterligi tizerinde etkisi vardir.

Anlamli bulunan bu durum ikili karsilastirmalar sonucunda yazma 6z yeterligi ile Tiirkge
ders notu ortalamasi 45-54 ile 70-84, 45-54 ile 84-100 arasinda, 70-84 ile 84-100
arasindaki iligkiden kaynaklanmaktadir( p=,012, p=,000, p=,000,p>0,05).
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3.0kuma Aliskanlig1 ile Yazma Oz Yeterligi Arasindaki Iligki

Tablo 23
Okuma Aliskanligi ve Yazma Oz Yeterligi Arasindaki Iliskinin Analizi
Okuma Aliskanlig Yazma Oz Yeterligi
Okuma Aligkanlign ~ Korelasyon Katsayist 1,000 ,464
P ,000
N 316 316
Yazma Oz Yeterligi Korelasyon Katsayisi ,464 1,000
P ,000
N 316 316

Ogrencilerin toplam okuma aliskanliklar1 puani ile toplam yazma &6z yeterlikleri puani
arasindaki iligki normal dagilim gostermedigi i¢in Spearman’s korelasyon analizi ile
incelenmistir.  Analiz  sonucunda iki degisken arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur(r=,464, p<0,05). Buna gore ilkokul 4.siif 6grencilerinin okuma aligkanliklar
ile yazma 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski oldugu goriilmektedir.

Bu durumda 6grencilerin okuma aligkanliklar: arttikca yazma 6z yeterlikleri de artacaktir.
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BOLUM 6

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada ilkokul 4.sinif 6grencilerinin, kitap okuma aligkanligi tutum 6lcegi ile okuma
aliskanliklari, ilkokul 6grencileri icin yazma 6z yeterlik 6l¢egi ile yazma 6z yeterlikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin okuma aliskanlik ve yazma 6z yeterlikleri cinsiyet, evde
internet baglantist olma durumu, Tiirk¢e dersini sevme durumu, evlerine gazete ve dergi
alma siklig1 ve Tiirkge dersi not ortalamas1 degiskenlerine gore incelenmistir. Ogrencilerin
okuma aligkanlig1 dlgegi puanlari ile yazma 6z yeterlik Olgegi puanlart arasindaki iligki

saptanmistir.

6.1 Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

1. Arastirmaya katilan ilkokul 4.simif Ogrencilerinin okuma aligkanliklari diizeylerinin
aritmetik ortalamalar1 5 {lizerinden 4,01°dir. Bu bulgu arastirmaya katilan Ogrencilerin
okuma aligkanliklar1 diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucunu ortaya koymustur.
Aksoy (2018) ogrencilerin okuma becerilerinin orta diizeyin ilizerinde oldugunu, Mete
(2012) 6grencilerin okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin genel olarak yiiksek seviyede
oldugu, Odabas (2008)’in iiniversite 0grencileri ile yaptig1 arastirmasinda ogrencilerin

onemli bir boliimiiniin okuma kiiltiirlerinin diisiik oldugu sonucuna ulagmastir.

6.2 Arastirmanin ikinci Alt Amacina Yénelik Sonu¢ ve Tartisma

1. Arastirmaya katilan ilkokul 4.smif o&grencilerinin okuma aligkanliklar1 cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde kiz Ogrencilerinin (¥=4,12) okuma aligkanliklar1 erkek
(x=3,90)6grencilere gore anlamli (p=,002) olarak farklilastig1 sonucu ortaya konulmustur.
Tiizer (2016), kiz 6grencilerinin okuma aliskanliklarinin yiiksek oldugu, Mete (2012)’nin
8.smif Ogrencileri ile yaptig1 arastirmasinda kiz Ogrencilerinin  okumaya yonelik

tutumlarinin erkek &grencilerin tutumlarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Davarci
50



(2013)’ iin yaptig1 arastirmada kiz 6grencilerin okuma aligkanliklari erkek Ogrencilere
nazaran daha yiiksektir. Fakat Y1ldiz(2010)’un arastirmasinda okuma saatlerinde kizlarin
erkeklerden daha fazla kitap okumalarina ragmen okuma miktarinda kizlar ve erkekler

arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

2. Evde internet baglantis1 olan 6grenciler ile evde internet baglantis1 olmayan 6grencilerin
okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigi sonucu ortaya konulmustur.
Demirer, Yildiz ve Siinbiil (2011)’in yaptig1 arastirmada bilgisayar ve internetin giinde 1
saatin lizerinde kullanilmasinin okuma aliskanligini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Aksacoglu, Yildiz (2007)’ nin yaptig1 aragtirmada 6grencilerin kitap okumayzi,
bilgisayar kullanma ve televizyon izleme etkinliginden daha sonra tercih ettigi bilgisayar
kullanma ve kitap okuma siklig1 arasinda ters oranti oldugu sonucuna ulagmistir. Bu
durumun sebebi 6grencilerin evde internet baglantis1 olmasina ragmen belirli sinirlarla

internet kullanmalari ile agiklanabilir.

3. Ogrencilerin Tiirkge dersini sevme durumlari, eve gazete alinma sikhigi, eve dergi
alinma sikilig1 ve Tiirk¢e ders notu ortalamalar1 ile okuma aligkanliklar1 arasinda anlamli

iligki oldugu sonucu ortaya konulmustur.

6.3 Arastirmanin Uciincii Alt Amacina Yénelik Sonug ve Tartisma

1. Ilkokul 4.smf 6grencilerinin yazma 6z yeterlik puanlarinin ortalamalart 2,57°dir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma 0z yeterlik diizeylerinin orta diizeyde oldugu

sonucu ortaya konulmustur.

6.4 Arastirmanin Dordiincii Alt Amacina Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazma 0z yeterlikleri cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde kiz Ogrencilerin yazma 0z yeterlikleri erkek Ogrencilere gore anlamli
farklilagtigt sonucu ortaya konulmustur. Kiz O&grencilerin sira ortalamalar1 erkek
ogrencilere gore daha yiiksektir. Akar ve Ozber (2018)’in arastirmasinda kiz 6grencilerin
yazma 0z yeterlikleri erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu, Demir (2011)’in
aragtirmasina katilan kiz 6grencilerin yazma 6z yeterlik diizeyleri erkek 6grencilere gore

daha yiiksek oldugu yoniindedir.
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2. Evde internet baglantis1 olma durumu ile yazma 6z yeterligi arasinda anlaml fark
olmadigi sonucunu ulagilirken Demir (2011)’in arastirmasinda evde internet baglantisi
olma durumu ile yazma 6z yeterligi arasinda anlamli fark bulunmustur. Arastirmaya
katilan 6grencilerin Tiirk¢e dersini sevme durumlar1 ve Tiirk¢e ders notlar ile yazma 6z

yeterlikleri arasinda anlamli bir fark oldugu sonucu ortaya konulmustur.

3. Eve gazete alinma siklig1 ile yazma 6z yeterligi arasinda anlaml fark olmadig1 sonucu
ortaya konulmustur fakat Demir (2011)’in arastirmasinda eve gazete alinma siklig1 ile
yazma 0z yeterlikleri arasinda anlamli fark bulunmustur bu durum elektronik ortamda
gazete okuma oraninin artmasi ile aciklanabilir. Eve dergi alinma siklig1 ile yazma 6z

yeterlikleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucu ortaya konulmustur.

6.5 Arastirmanin Besinci Alt Amacina Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

1. Okuma aligkanlig1 ile yazma 6z yeterligi arasinda pozitif yonde orta diizeyde iliski
oldugu sonucu ortaya konulmustur. Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 arttik¢a yazma 6z

yeterliklerinin de arttig1 belirlenmistir.

6.6 Oneriler
Arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak bazi 6nerilerde bulunulabilir;

1. Arastirmada kiz ogrenciler erkek 6grencilere gére hem okuma aligkanliginda hem de
yazma 0z yeterliginde daha yiliksek puan almislardir. Erkek 6grencileri okuma ve yazma

caligmalarina yonlendirecek ¢alismalar yapilmalidir.

2. Arastirmada Ogrencilerin Tiirk¢e dersini sevme diizeyleri arttik¢a ve Tiirkge ders notu
ortalamalar1 arttikca okuma aligkanliklart ve yazma 6z yeterliklerinin arttig1 sonucuna
ulagilmigtir. Bu sebeple 0Ogrencilerin Tiirkge dersini sevmelerini arttiracak ders

planlamalar1 yapilmali 6grencilerin Tiirkge dersine tesvik edilmeleri saglanmalidir.

3. Bu arastirmada okuma aliskanlig1 ve yazma 6z yeterligi ile ilgili 6grencilerden veriler
toplanmigtir. Bagka bir arastirmada velilerin, Ogretmenlerin, ogrencilerin  okuma

aliskanliklar1 ve yazma 6z yeterlikleri ile ilgili goriisleri alinabilir.
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4. Okuma aligkanlig1 ile yazma 06z yeterligi ilgili arastirma ilkokul ogrencileri ile
calisilmistir, baska bir arastirmada 6gretmen adaylari, orta okul 6grencileri ve 6gretmenler

ile ¢alisilabilir.

5. Okuma aliskanliginin yazmanin diger boyutlar ile iliskisi 6rneklem grubu biiyiitiilerek

arastirilabilir.
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Ek 2. Olgek Kullanmim Izni

1.Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi Kullanim Izni

Okuma Aliskanligina lliskin Tutum Olcegi Kullanim izni M I

Elif Camsari <ecamsari54@gmail.com> 28 Subat Gar 16:43 ﬁ{ 'S

Alici: ngomleksiz

Merhaba hocam,

Hazirlamakta oldugum ' Ilkokul 4 Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar ile Yazma Kaygilan Arasindaki lliski- Igdir [l Omedi' adli yiksek lisans tez calismamda sizin gelistirdiginiz 'Kitap Okuma
Aliskanhgina lligkin Tutum Olcegi' ni kullanmak icin izninizi istiyorum. Saygilarimla...

Tesekkurler.

Elif BOLAT
Sinif Ogretmeni
Gazi Universitesi Yuksek Lisans Ogrencisi

MEHMET NURI GOMLEKSIZ <ngomleksiz@firat edu.tr> AMertPaz 1316 Yy
Alici: ben =

Merhaba EIif,

Olgedi arastirmanda kullanabilirsin. Calismalaninda kolayliklar diliyorum
Selamlar

Prof. Dr. Mehmet Nuri Gémleksiz

28 Subat 2018 Carsamba tarihinde, Elif Camsari <ecamsaris4@gmail com= yazdi:

2.1lkokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Oz Yeterlik Olgegi Kullanim Izni

likokul Ogrencileri icin Yazma Oz Yeterlilik Olcegdi ~  celen kutusu x I8 B

Elif Camsari <ecamsaris4@gmail.com= 6Mart Sal 07:23 ¥y

Alici: firdevsgunes, yaseminkusdemir, ptasdemir
Merhaba hocam,
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Ogrencilerine Yonelik Yazma Oz Yeterlik Olgedi' ni kullanmak igin izninizi istivorum. Saygilanmla

Tesekkirler.

Elif BOLAT
Simif Ogretmeni
Gazi Universitesi Yiksek Lisans Ogrencisi

Firdevs Gunes <firdevs. gunes@gmail.com> 6 Mart Sal 09:02 Yy 4=
Alici: ben =

Elif,
Kullanabilirsin. Ancak diger yazarlardan da izin alman gerekir Yasemin Kusdemir ve Pinar Bulut. Basarilar dilerim_

6 Mart 2018 07:23 tarihinde Elif Camsari <ecamsari54@gmail.com=> yazdi
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Yasemin KU$DEMiR <yaseminkusdemir@kku.edu.tr>
Alici: ben =

Merhabalar,

"ilkokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Oz Yeterlik Olgegini",

kaynak gdstermek kosulu ile elbette kullanabilirsiniz.Olgegin dosyasini ekte yolluyorum.

Siireg icinde yardima hazinm.

Basanlar dilerim.

Yrd. Dog. Dr. Yasemin KUSDEMIR

Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
IIkdgretim Bolimii Sinif Ogretmenligi ABD
KIRIKKALE-TURKIYE

Yasemin Kusdemir, Ph.D.

Assistant Professor

Department of Elementary School Education
Kirikkale University

Yahsihan - Kirikkale / TURKIYE

PINAR BULUT <ptasdemir@gazi.edu.tr>
Alici: ben «

Sayin Bolat, 6lgegi kullanabilirsiniz. Calismalarinizda kolayliklar dilerim.
Dr.Pmar BULUT
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Ek 3. Kitap Okuma Ahskanhigma Yoénelik Tutum Olgegi

Kesinlikle

Katiliyorum

Katilyorum

Kismen
Katiliyorum

Katilmiyorum

Hig
Katilmivorum

1. Kitap okumayi sevmiyorum.*

2. Kitap okuma aliskanhgim yok.*

3. Kitap okumanin sikici oldugunu disinidyorum.*

4. Kitap okumayi gereksiz buluyorum.*

5. Kitap okumaktan nefret ediyorum.*

6.lyi okuyamadigim icin okumayi sevmiyorum.*

7.Hig kitap okumuyorum.*

8.Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider.

9.0kumanin 6neminin yeterince kavranmadigi inancindayim.*

10.1yi bir okuyucu olabilecegime inaniyorum.

11.Kitap okumayi gerekli buluyorum.

12.0kuma kuliplerinin olusturulmasini istiyorum.

13.Gazete okumayi gereksiz buluyorum.*

14.Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inaniyorum.

15.0kuma duygulari ifade etme kolayligi saglar.

16.Yabanci klasikleri okumayi seviyorum.

17 Kitap okuma insanlari ve diinyayl daha iyi anlamamizi
etkiler.

18.Kitap okuma hizh disiinme aliskanhgi kazandirir.

19.0kuma zihinsel kapasitemizi artirir.

20.Turk klasiklerini okumayi seviyorum.

21.0kuma hayal diinyamizi gelistirir.

22.0kuma g¢ok yonlu diisinme becerisi olusturur.

23. Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini
gelistirir.

24.0kuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar.

25.Farkli tir kitaplar okumak hayata bakis agimizi etkiler.

26.0kuma sayesinde gecgcmisle glinimiiz arasinda baglanti
kurabiliriz.

27.Gelisiglizel kitap okumam, kitap konusunda segiciyim.

28.0kumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim.

29.Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum.

30.0kuma becerisinin sinavlardaki basariyl olumlu yonde
etkiledigine inaniyorum

* . Olumsuz tutum cumleleri
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Ek 4.11kokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Oz Yeterlik Olcegi

1-Yazi yazmada basariliyim.
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4 .Yeni 6grendigim kelimeleri yazdigim metinlerde kullanabilirim.
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Bana Hig Uygun Dedgil

5.Yazi yazmaya baslamadan énce yazacaklarimi zihnimde tasarlayabilirim.
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6.Yazi yazmaya baslamadan énce konuyla ilgili arastirma yapabilirim.
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7.Yazdigim bir metnin hangi metin tiiriinde olacagini belirleyebilirim.
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8.0kudugum bir metnin ya da kitabin 6zetini yazabilirim.
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9.1yi bildigim bir konuda rahatlikla yazabilirim.
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10.Baskalarindan yardim almadan bir yaziyi tamamlayabilirim.
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